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Resumo: Este artigo discute o ensino de inglés e espanhol no Instituto Federal da Bahia
(IFBA) e propde uma mudanc¢a de paradigma: de uma abordagem instrumental tecnicista para
uma abordagem fundamentada na perspectiva de Lingua Franca. O cendrio mundial ¢ a
conectividade digital afetaram profundamente o nosso contato com a alteridade. Nesse
contexto, a expansdo das linguas de alcance global torna essencial uma educacdo linguistica
descentralizada, humana, critica e intercultural. Fundamentado teoricamente em conceitos de
lingua franca (Panero, 2024) e de comunica¢do intercultural (Kramsch, 2009), o trabalho
analisa publicagdes e relatos docentes que revelam tensdes entre a tradicdo normativa e as
demandas de uma pratica situada, que tem se realizado por meio da subversdo parcial de
ementas consideradas inadequadas. A partir desses achados, o artigo propde uma abordagem
que privilegia a negociagdo de sentidos, o dialogo intercultural e a valorizacao da identidade
linguacultural do aprendiz - elementos que promovem maior engajamento e o reconhecimento
da fung@o sociopolitica de linguas adicionais. Conclui-se que o fortalecimento de uma
perspectiva de lingua franca no IFBA ¢ solo fértil para a formagdo de cidaddos capazes de
mediar encontros culturais com ética e respeito a diversidade.

Palavras-chave: lingua franca, ensino de linguas, IFBA, descentralizagdo, pedagogia critica.

Abstract: This article examines the teaching of English and Spanish at the Federal Institute of
Bahia (IFBA) and proposes a paradigm shift: from a technical-instrumental approach to one
grounded in the Lingua Franca perspective. The global landscape and digital connectivity have
profoundly affected our contact with alterity. In this context, the expansion of global languages
makes a decentralized, human, critical, and intercultural linguistic education essential.
Theoretically grounded in concepts of lingua franca (Panero, 2024) and intercultural
communication (Kramsch, 2009), the study analyzes publications and faculty reports that
reveal tensions between normative tradition and the demands of a situated practice, which
occurs through the partial subversion of syllabi. Based on these findings, the article proposes
an approach that privileges the negotiation of meanings, intercultural dialogue, and the
appreciation of the learner's linguacultural identity—elements that promote greater
engagement and the recognition of the sociopolitical function of additional languages. It
concludes that strengthening a lingua franca perspective at IFBA provides fertile ground for
the education of citizens capable of mediating cultural encounters with ethics and respect for
diversity.
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Introducio

Ha pouco tempo, apenas uma pequena parcela da populacdo tinha acesso ao estudo de linguas
adicionais ¢ o buscava com objetivos especificos, como viagens, intercAmbio ou consumo de
literatura cientifica internacional — metas geralmente almejadas por uma elite de poder aquisitivo
mais elevado, com raras exce¢des. Atualmente, esse cendrio se transforma a medida que o contato
internacional, prioritariamente virtual, torna-se amplamente difundido. Exemplos disso sdo as
plataformas de streaming (Netflix, Prime Video, etc.) e as redes sociais (Instagram, TikTok,
WhatsApp, etc.), que tém viabilizado ao cidaddo comum acesso a uma grande diversidade
linguacultural (Risager, 2006). E também a internet que tem sido vitrine e feito a ponte entre
negdcios de outros paises e o consumidor brasileiro, viabilizando a importagdo de produtos com
burocracia reduzida. ‘Na ponta dos dedos’ via dispositivos moveis, esses espacos ampliam a nossa
compreensdo sobre o mundo, tanto em termos de praticas culturais quanto linguisticas.

Diante desse novo cendrio de conectividade ampliada e popularizada, que integra questdes
globais ao cotidiano, notamos que estas sdo apenas algumas das formas como o espago digital tem
reconfigurado a maneira como nos relacionamos com a alteridade e a razdo pela qual aprendemos
outras linguas. Nesse processo, as fronteiras linguisticas e culturais tém se tornado mais porosas €
fluidas a cada dia. Afinal, se o contato com outras linguaculturas passou a ser primariamente virtual,
a demanda por aprendizado de linguas de amplo alcance subiu exponencialmente e, com isso, veio o
fato de que nossos provaveis interlocutores em comunicagdo internacional sdo, em sua maioria,
falantes com repertorios multilingues que ndo tém inglés/espanhol como L1!. E uma caracteristica
que retira o foco de modelos idealizados de centros hegemoénicos e o emprega no desenvolvimento
da habilidade de negociar sentido. Tal mudanga de paradigma realca a relevancia de investirmos em
aprofundar a compreensdo de fendmenos como o uso de linguas francas e a constru¢do da
interculturalidade na comunicagdo global. Essas questdes impdem novos desafios a educacgdo e, em
particular, aos Institutos Federais, onde ainda perdura uma visdo utilitarista e de normatividade

padrao do ensino de linguas.

I Inglés L1 e L2 sdo usados neste artigo para indicar o que tradicionalmente é chamado de inglés nativo ¢ ndo-nativo.
Essa escolha visa descrever, desvinculado de juizo de valor, o inglés L1 como uma lingua usada no dia a dia desde a
infancia e o inglés L2 como adquirido posteriormente, seja como a segunda lingua de um imigrante ou a lingua
estrangeira - lingua ndo oficial, nem comumente usada para a realizagdo da maioria das tarefas cotidiana.
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Estudar linguas, sejam elas vernaculas ou adicionais, desempenha um papel impar na
constituicdo do individuo, pois € na lingua e pela comunicagdo que nos relacionamos conosco € com
o outro. Ao reduzir a finalidade de ensinar ou aprender uma lingua adicional a mera decodificac¢do de
manuais técnicos, ignoramos a oportunidade de explorar a realidade transcultural e multilingue que
define a contemporaneidade. Mais do que a competéncia técnica, a educacao linguistica viabiliza o
crescimento pessoal ao promover valores como respeito, empatia e €tica, entre outros, que podem ser
trabalhados ao aprendermos sobre outras formas de existir ¢ de pensar que, por vezes, sao
significativamente distintas da nossa. Com essas questdes em mente, neste artigo, desenvolvemos
uma discussao tedrica que abrangeu as no¢des de comunicagdo intercultural e interculturalidade, o
inglés e o espanhol como lingua franca, e a relagdo desses conceitos com a BNCC. Depois,
examinamos publicagdes sobre o ensino de inglés e espanhol no IFBA para ver de que forma os
posicionamentos nesses trabalhos se aproximam ou se distanciam de um ensino de linguas que
considera as implica¢des desses idiomas como linguas francas. Entdo, tendo tragado um panorama
do IFBA, propomos possibilidades para os proéximos passos de formadores de professores e de
professores que ja estdo em sala e desejam pensar as implicagdes tedrico-praticas da atual conjuntura
do cenario de comunicacdo global.

Ao vislumbrarmos praticas pedagogicas apoiadas no posicionamento sociopolitico de lingua
franca expresso sobre a lingua inglesa na BNCC (Brasil, 2018), na nogdo de falante intercultural
(Kramsch, 2009) e na missao institucional dos IFs, estamos pensando numa formag¢ao mais humana e
critica que ndo visa somente informar, mas também transformar a realidade de nossas comunidades

de dentro para fora.

Comunicacio Intercultural e Lingua Franca

Segundo Estermann (2010), a cultura ¢ como nossa segunda pele e, diante da impossibilidade
de nos despirmos de nossa propria pele, tudo o que falamos e fazemos ¢ movido\moldado por esta
cultura. A lingua, portanto, reflete a cultura do falante. Deste modo, ndo ¢ exequivel pensar o ensino
de linguas estrangeiras sem considerar a cultura do aprendiz e a(s) cultura(s) da lingua-alvo, caso
contrario, a aprendizagem ndo se efetiva porque ndo se forma um falante competente em

determinada lingua estrangeira.
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(...) o aprendiz de uma lingua torna-se de fato “competente” apenas quando adquire a capacidade
de compreender as implicagdes socioculturais do uso da lingua, refletindo sobre sua propria
cultura, sobre a cultura da lingua-alvo, e, ainda, sobre outras culturas com as quais venha a
interagir (Beltrao, 2007, p.284).

Vale observar que na citagdo acima, a autora ndo fala sobre o aprendiz se tornar um
especialista sobre a cultura do outro, mas ser capaz de refletir, por exemplo, sobre as inimeras
formas linguisticas de se fazer um pedido na lingua-alvo, entendendo que havera formas preferidas
pelos falantes daquela linguacultura como L1, e que escolher um ou outro ato diretivo pode gerar
distintas interpretacdes/reacdes. E este conhecimento sociocultural, atrelado ao conhecimento
linguistico, que Dell Hymes (1972) cunhou como competéncia comunicativa.

No entanto, tal competéncia ndo se adquire através de informagdes isoladas e
descontextualizadas como a afirmac¢do de que o povo brasileiro gosta de samba, carnaval e futebol.
Afinal, sdo incontaveis os brasileiros que ndo gostam da triade. Ou ainda a afirmacdo tdo veiculada
de que os brasileiros sdo muito receptivos. Quais brasileiros? Em que contextos? E o que significa
ser receptivo para uma outra cultura? Enfim, as perguntas sdo infindaveis para tentar definir
minimamente o que se quer dizer com esta alega¢do. Logo, desenvolver a competéncia comunicativa
no aprendiz exige mais que o ensino da gramatica e o compartilhamento de etiquetas que nomeiam a
cultura-alvo como x ou y.

Trazer para os materiais didaticos uns recortes do cotidiano e do modus vivendi dos falantes
da lingua-alvo ja foi um avanco, mas ndo foi suficiente para que o aprendiz refletisse sobre qudo
plural sdo as formas de vida e como ele deve atuar quando em contato com outras culturas.

Todo este intento de fornecer subsidios que possibilitassem o desenvolvimento de um falante
competente em dada lingua estrangeira desembocou no conceito de “competéncia comunicativa
intercultural” (Byram, 1997). A adog¢do deste conceito compreende um ensino que promova a
elaboragdo da consciéncia de questdes interculturais e a habilidade de se comunicar em diferentes
contextos de uso da lingua-alvo, de modo a contribuir para a manutengdo do intercdmbio
comunicativo.

Um ensino que desenvolva a consciéncia intercultural no aluno concebe as interagdes
interpessoais como um espaco com potencial intercultural, porque, quando o sucesso da
comunicagdo ¢ a prioridade, entre outras coisas, estabelece-se uma agdo (idealmente mutua) em
direcdo ao seu interlocutor e uma disposi¢dao para estabelecer uma troca comunicativa pautada no

comprometimento em construir inteligibilidade, para assim alcancar um objetivo comunicativo.
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Destarte, a interculturalidade se materializa quando ha uma aproximagao a cultura do outro, em um
processo de permitir-se ser modificado ao tempo em que modifica também o outro (em alguma
medida). Nesses encontros de natureza intercultural, o que se estabelece ¢ uma comunicacao
intercultural executada com base na premissa de que a maior parte dos comportamentos humanos,
verbais e ndo-verbais, € de natureza cultural.

De acordo com Estermann (2010), o objetivo da interculturalidade ¢ a convivéncia pacifica
entre os seres humanos. J4 ndo ha como se retirar a um espago blindado, onde o individuo nutre
relagdes exclusivamente com os seus, quase como um espelho, mesmos habitos, mesma forma de
falar etc. Os muros cairam e o espacgo ¢ um s6 — € globalizado, portanto, conviver € preciso. Segundo
o autor, as diferentes culturas se encontram em todos os lugares e, se ndo se pretende uma guerra de
todos contra todos, ¢ imprescindivel estabelecer e cultivar um didlogo entre culturas — uma troca
comunicativa intercultural. Boaventura de Sousa Santos (1999) acrescenta que desenvolver uma
consciéncia intercultural — de abertura e tolerancia ao que ¢ trazido pelo outro em um primeiro
momento — implica reconhecer a incompletude de sua propria cultura, entendendo que a completude
¢ inalcangavel, e somente pelo didlogo se mantém o movimento oposto a inércia da clausura em sua
cultura.

O panorama sociolinguistico global denuncia uma mudanga de paradigma em muitos
aspectos, em particular, no ensino de L2 que desloca a excessiva atengdo antes dada a um modelo
nativo para o reconhecimento e devida valoriza¢do do privilégio do falante intercultural (Kramsch,
2009). Afinal, o falante monolingue\monocultural s6 “acessa” a cultura do outro por meio de
discursos reportados em sua propria lingua, o que pode ser associado, de forma anéloga, ao fato de se
reconhecer um bom aroma como o de uma comida especial, sem jamais experimentar o sabor do
prato que exala tao inebriante perfume.

O privilégio do falante intercultural reside justamente na possibilidade de transitar por
diferentes culturas, experimentando diferentes formas de ser. Vale ressaltar que este transito ¢ um
constante ir e vir, que permite ao falante ir ao encontro de seu interlocutor, de maneira verbal e ndo
verbal, e voltar para si, refletindo criticamente sobre sua propria cultura, valorizando certas praticas e
empreendendo mudangas naquilo que classifica como disfuncional a partir da vivéncia com e do
interlocutor de outra linguacultura. O falante intercultural entende que toda intera¢do, mais que

comunicar, constréi relagdes pessoais.
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Nao se trata, portanto, de uma via de mao Unica e sem volta, com o abandono de sua prépria
cultura\identidade; o falante intercultural ndo se aproxima de seu interlocutor para falar como ele
(modelo nativo), mas para construir com ele um espago de troca. Este espago comunicativo co-
construido ¢ um ambiente formado a partir das contribui¢des culturais e linguisticas dos falantes
envolvidos na troca. Quando falantes interculturais de diferentes linguaculturas maternas escolhem
uma lingua como meio de comunicacdo em dado encontro comunicativo, tem-se uma lingua franca
de comunicacao.

Nas proximas linhas serdo discutidas algumas especificidades de duas linguas francas - inglés
e espanhol - que, embora acontegam de maneira semelhante em outros contextos, possuem aspectos
distintivos no que se refere a (i) seu funcionamento dentro e fora dos institutos federais da Bahia, e

(i1) sua abordagem em um documento normativo federal.

O Inglés como Lingua Franca (ILF): Releviancia e BNCC

Logo de partida, ¢ comum que as pessoas vinculem o termo Inglés como Lingua Franca (ILF)
a nocdo de um novo inglés, sem dono e sem regras. No entanto, entre os estudiosos do campo, o ILF
nao ¢ considerado um fenomeno com estabilidade suficiente para constituir uma nova variedade da
lingua inglesa. Em vez disso, tem-se observado dentro da Linguistica Aplicada uma maior adesdo a
perspectiva de co-construcdo interacional, a partir da qual o ILF ¢ frequentemente definido como
uma “pratica comunicativa social, emergente, variavel, translingue e mediada pelo poder onde
recursos do inglés sdo usados entre falantes com diferentes repertorios linguistico-culturais” (Panero,
2024, p.1, tradug@o nossa).

Se tomarmos somente a primeira parte da definicdo acima, podemos pontuar que todo modo
de comunicacao tem algum grau de emergéncia (geracdo de novas normas através do uso) e
variabilidade (formas alternativas de se expressar algo). Todavia, ¢ a combinagdo de larga difusdo,
alta permeabilidade, fluidez e imprevisibilidade que destaca o ILF como um fenémeno intrigante e
com desdobramentos relevantes para a comunidade global. Como ILF ¢ lingua “gerada” nas
interagdes em que ao menos um dos falantes tem inglés como L2, ele é geralmente escolhido porque
os envolvidos ndo compartilham da(s) mesma(s) lingua(s) materna(s). Nessas situagdes, 0s
repertorios linguisticos e comunicativos sdo significativamente diferentes. E em meio a essa

composicdo lingua-cultural notavelmente diversa, atrelada a situagcdes e objetivos de relativa
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transiéncia (Pitzl, 2018), que as pessoas comumente interpretam e produzem fala e escrita mais
maleaveis, estratégicas e inesperadas do que em interagdes de L1.

Em termos de normatividade, no ILF, a necessidade de imitar ou se conformar a variedades
de prestigio tende a se diluir. Isso se deve a crescente percepcao da auséncia? ou pouca importancia
de falantes de inglé€s L1 nesses contextos, propiciando a ocorréncia de variagdes linguisticas devido
aos repertorios multilingues envolvidos. Mesmo nesses contextos de alta variabilidade, os encontros
continuam a ser perpassados por relagdes de poder, e se faz crucial reconhecer que a articulagdo do
inglés ‘padrdao’ como instrumento de subjugacdo também ocorre. Ou seja, por varias razdes, nem
todos os usos de ILF apresentam, necessariamente, uma ruptura das normas consolidadas em
gramaticas e dicionarios. As caracteristicas reais de cada interacdo dependerdo substancialmente dos
repertorios envolvidos, das relagdes entre os falantes, do contexto interacional e dos objetivos
comunicativos do momento.

Partindo dessas semelhancgas e diferencas entre ILF e outros modos de comunicagao3,
gostariamos de direcionar o nosso olhar para as implicagdes pedagdgicas de nds, que temos inglés
L2, automaticamente fazermos uso dele como lingua franca. Ou seja, ndo importa o quio semelhante
a um inglés padrdo seja a nossa proficiéncia nessa lingua, a nossa presenca numa interacdo (fala,
compreensdo, escrita ou leitura) a torna uma situagdo em que o ILF estd “em agdo”. Esse fato
conceitual tem tido consequéncias praticas e tomado cada vez mais espago em eventos académicos
sobre o ensino e a aprendizagem de inglés no Brasil. Trata-se de uma repercussio que ja alcangou até
mesmo o texto da Base Nacional Comum Curricular - a BNCC (Brasil, 2018), um documento
regulador elaborado pelo Ministério da Educacdo que define as aprendizagens essenciais para os
alunos da Educacao Bésica nacional.

Dentre os véarios termos usados para falar da lingua inglesa hoje, a BNCC escolhe ‘lingua
franca’ por expressar uma “func¢do social e politica” (Brasil, 2018, p.241) que retira essa lingua do
lugar de ‘estrangeira’ e valoriza outras formas de usa-la que ndo precisam seguir paises hegemonicos
como modelo. O documento enfatiza que ILF ndo ¢ uma variante de inglés e sim um conceito que
“acolh[e] e legitim[a] os usos que del[e] fazem falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes

repertorios linguisticos e culturais, o que possibilita, por exemplo, guestionar a visao de que o inico

2 Considerando que a porcentagem de falantes de inglés L2 em relagdo a L1 ¢ 4 para 1 (Seidlhofer, 2011; Crystal,
20006), a probabilidade de interagdes em ILF que ndo inclui falantes L1 de inglés ¢ muito grande.

3 O termos modo de comunicag@o aqui é uma categoria que engloba linguagens ¢ o uso delas. Por exemplo, uma
lingua nomeada (portugués, inglés, alemao, etc) pode ser L1 - usada para o dia-a-dia, ou como L2 - lingua de contato
para aqueles que ndo compartilham da mesma L1.
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inglés ‘correto’ — e a ser ensinado — ¢ aquele falado por estadunidenses ou britanicos” (ibid., énfase
nossa).

Duboc et al. (2023) avaliam que o ILF foi acrescentado a BNCC “de forma intencional e
planejada, para, de alguma sorte, refratar e transformar o carater normatizador da politica em que o
conceito se insere” (p.10). Nesse sentido, o passo dado pelo Ministério da Educagdo rumo a
superagdo da subserviéncia intelectual e cultural do pais perante variantes de inglés L1 de origem
hegemonica constitui, inegavelmente, um progresso. Ao mesmo tempo, talvez devido a falta de
espaco, podemos dizer que o documento abandona os leitores no meio do caminho, por nao
desenvolver reflexdes sobre como o professor pode transitar entre o ensino da norma padrdo e o
desenvolvimento de habilidades importantes para a comunica¢do intercultural por meio de ILF.
Apesar da versao final da BNCC para o Ensino Médio ter sido homologada em 2018, a discussdo
teorico-pratica do conceito de ILF permanece superficial tanto na formagdo inicial quanto na
formagdo continuada de professores de inglés no Brasil (Duboc, 2019; Duboc et al., 2023).

A mudanca de paradigma de lingua estrangeira para lingua franca traz consigo ramificacdes
profundas. A realidade é que, a medida que tomamos consciéncia das complexidades de ILF como
falantes brasileiros de inglés L2 e professores dessa lingua, deparamo-nos com diversos desafios. A
momentanea sensagdo de liberdade advinda da despriorizagdo das normas do inglés padrao logo da

lugar a enorme responsabilidade que implica o exercicio dessa autonomia.

O Espanhol como Lingua Franca (ELF): Relevancia e BNCC

O inglés ¢ a lingua global dos dias atuais devido a sua primazia, afinal, ¢ o idioma mais
falado como L2 no mundo, o que possibilita relagdes comerciais entre diferentes grupos econdomicos,
bem como o compartilhamento de saberes através de inimeras producdes cientificas neste idioma.
Os motivos que o levaram a obter o status de principal lingua de comunicagao internacional de todos
os tempos sdo de ordem politica, econdmica, religiosa e militar. Entretanto, na era da globaliza¢ado, o
tempo € o agora, ¢ tempo e ¢ espago, ¢ como Jorge Luis Borges (1899-1986) escreveu no conto E/
Jjardin de senderos que se bifurcan, de 1941. Segundo o autor, o tempo ¢ como um jardim labirintico
com muitas sendas, todas acontecem ao mesmo tempo. Trazendo a alegoria para a discussdo em
pauta, em uma dessas sendas, o inglés ¢ a lingua do mundo, em outra, o espanhol percorre caminhos

outros que parecem conduzi-lo para uma vereda comum na qual o inglés se move — ¢ a via da lingua
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franca (LF). Assim, pode-se afirmar que a trajetéria do espanhol na atualidade reflete um
reposicionamento da lingua em niveis globais e isso € inquestionavel. A pergunta, portanto, é: quais
as implicagdes desta realidade, especialmente no contexto de ensino de L2?

Para aproximarmo-nos a um esbogo de resposta, € preciso discutir brevemente a relagao entre
a lingua espanhola e o conceito de lingua franca, entendendo que a interculturalidade, a globalizacao
e as politicas linguisticas sdo eixos fundamentais desta reflexao.

Quando linguas mundiais como o inglés e o espanhol atuam em dado encontro comunicativo
intercultural com funcao de lingua franca, o resultado desta atuacdo ¢ algo criativo, inovador, hibrido
e sem normas pré-existentes. Segundo Jenkins (2015), logo que surgiu, o ILF era visto como uma
espécie de “revolugcdo” por representar uma ruptura com os paradigmas do Inglés como Lingua
Estrangeira e, principalmente, por desmistificar a ideia de que muitos usudrios de inglés na
comunicagdo intercultural deveriam seguir as normas de um falante nativo. O argumento base era
que todos os usudrios de inglés de qualquer parte do mundo — sem importar se eram do circulo
interno (nativos), externo (paises ingleses pos-coloniais) ou em expansao (paises que falam o inglés
como lingua adicional) (Kachru, 1985) — tinham o direito de serem aceitos com seus ingleses.

Nesse mesmo periodo, fervilhavam as pesquisas sobre os ingleses mundiais (World
Englishes), com autores que defendiam a aceitagdo de outros ingleses que ndo apenas o nativo.
Segundo Jenkins (2015), a comunidade de usuarios de inglés comegava a ser considerada em sua
totalidade. Uma série de estudos sob a perspectiva intercultural fundamentava as pesquisas sobre os
ingleses mundiais, abrindo precedentes para as futuras investigagdes em LF. Os desdobramentos
desses avangos empiricos € conceituais resultaram na concepcao da terceira fase do ILF ou fase
Multilingua Franca (Jenkins, 2015).

A terceira fase do ILF, entdo, reflete a complexidade do fendmeno e as novas evidéncias
empiricas sobre sua natureza. A globalizagdo tecnoldgica, com o encurtamento das distancias, o
aumento das interacdes e a diversidade dos contatos contribuiram para que as linguas também se
diversificassem a medida que seus falantes avangavam sobre novos espagos. Os diversos usos das
linguas vém crescendo exponencialmente na mesma propor¢ao que se intensificam os contatos
interpessoais. Todo esse movimento impossibilita a estaticidade dos estudos em ILF.

Jenkins (2015) define o ILF3 como uma fase em que o multilinguismo nao deve continuar
sendo visto como um aspecto do inglés como lingua franca, mas como o cendrio em que este se

insere. Em outras palavras, o inglés passa a ser coadjuvante, cedendo o lugar protagénico ao
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multilinguismo. Nesta etapa conceitual do ILF, o inglés ¢ alinhado a todas as demais linguas que
atuam com fungdo de lingua franca em contextos multilingues. Portanto, o ILF3 reconhece situagdes
de interacdo em contextos de lingua franca, cuja lingua utilizada ndo ¢ necessariamente o inglés, mas
qualquer outra lingua que os participantes compartilhem, podendo haver intervengdes de outras
linguas como o inglés, se os interlocutores julgarem valido. Nesta terceira fase dos estudos ILF, as
outras linguas de comunicacdo global sdo reconhecidas e legitimadas, portanto, o ELF encaixa-se
nessa perspectiva e deixa de ser uma realidade apenas empirica para ser parte integrante da teoria.

O ELF e o ILF se materializam como uma pratica intercultural que relativiza, porém nao
elimina, as relagdes de poder, pois a distancia entre os interlocutores, os recursos linguisticos usados,
absolutamente tudo ¢ negociado e/ou criado durante a troca comunicativa. Uma lingua que ¢ usada
em diversas partes do mundo, por falantes de backgrounds significativamente diferentes, ndo pode
deixar de ter ressaltado o seu carater essencialmente intercultural.

Tal qual linguas majoritarias como o inglés, o francés e o arabe, o espanhol ¢ uma lingua
internacional porque sua propagacdo atravessa inumeras fronteiras e alcanga uma pluralidade de
nagdes. Esta lingua, de algum modo, une cubanos, espanhdis, equatorianos, os hispanos dos EUA,
entre tantos outros. Esse vinculo pela lingua se da muito mais por uma questao historica e menos por
uma questdo estrutural, afinal, essa lingua comum ¢ a norma culta, distante de muitos e diversos
grupos de falantes. Portanto, é perfeitamente possivel que um paraguaio de nivel sociocultural mais
baixo ndo entenda um mexicano mais escolarizado, e vice-versa. A hipotese de ininteligibilidade nao
elimina a possibilidade contraria, ou seja, a mutua compreensao a partir do uso que cada um faz de
seu espanhol em situagdo de lingua franca. E o que Fidel Castro disse quando visitou o Chile em
1971, quando, na ocasido, ele comentava sobre a realidade de sair de Cuba, viajar 10.000 km de
aviao e continuar falando espanhol. O entdo presidente cubano termina sua fala questionando como
identificar um chileno, por exemplo, como estrangeiro, se eles se entendem e compartilham os
mesmos sentimentos.

Em consonédncia com o comentario de Fidel, Fanjul (2004), ao discorrer sobre as variedades
da lingua espanhola e sobre as delimitagdes nacionais do idioma, afirma que os tragos objetivos
(linguisticos) e os tragos subjetivos (atitudinais) dos falantes dificilmente serdo exclusivos de uma
unica variedade, mas, ao contrario, podem ser compartilhados em latitudes muito distantes. Ainda
segundo o autor, a apari¢do desses tracos € irregular, intermitente e descontinua, tendo maior

concentragdo em alguns territorios, sendo (possivelmente) inexistente em outros, etc.
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Diferente das interagdes em ILF em que ao menos um dos falantes tem o inglés como L2, as
trocas comunicativas em lingua espanhola revelam que o ELF emerge também em interagdes entre
falantes de espanhol como L1 de diferentes variedades. Um exemplo desta realidade do ELF pode
ser visto ainda na década de 60, quando Rona (1964) relata uma situacdo que aconteceu em
Tucumadn, na qual uma professora, que lecionava na zona urbana da provincia, foi dar aulas na zona
rural, um lugar que distava apenas 50 km do centro, e ndo conseguia compreender os alunos e os pais
dos alunos. O caso descrito ocorreu dentro de um mesmo pais, em uma mesma provincia, a uma
distancia de 50km, demonstrando que um contexto de lingua franca pode acontecer em espanhol nao
somente devido a uma variagao diatopica, mas diastratica também.

Reconhecer que ndo ha um unico espanhol entre os nativos e que ndo ha apenas o espanhol
dos nativos € o primeiro passo para uma postura (socio)linguistica ELF, afinal um contexto de LF se
monta mediante usos linguisticos, mas também usos atitudinais de abertura ao novo, a alteridade.

Nesse pormenor, ndo cabe impor ao interlocutor a variedade x ou y do espanhol — exercicio
de uma colonialidade de poder do interlocutor. O ELF ¢ uma postura intercultural porque implica:
(1) negociagdo entre os participantes e (ii) “... o aumento da capacidade de comunicagdo e intera¢ao
com pessoas culturalmente diferentes, além do fomento de atitudes favoraveis a diversidade cultural”
(Garcia Martinez; Escarbajal Frutos; Escarbajal de Haro, 2007, p. 90).

Os reflexos dessa realidade empirica e teorica do espanhol como lingua franca (Pontes, 2019)
comecam a dar frutos no contexto de ensino-aprendizagem (Carneiro, 2025). No entanto, a mudanga
de paradigma que vem deslocando o foco do modelo nativo ao modelo intercultural ainda caminha a
passos lentos no que se refere ao ELE (Espanhol Lingua Estrangeira). Os motivos sdo muitos,

somente para citar um deles:

(...) a respeito da escassez de oferta dessa lingua em outros niveis de ensino, podemos concluir
que, caso houvesse reconhecimento e apoio por parte das instituicdes a oferta da lingua espanhola
em outros niveis de educagdo, provavelmente ndo seria necessaria a contratacdo de profissionais
“poli-habilitados”, que se dividem em duas e até trés areas de ensino (Tonelli, 2018, p.53).

Os professores de lingua espanhola nao t€ém tempo de se dedicar aos estudos, atualizagao,
formacdo continuada, porque precisam se dividir em mais de uma éarea de ensino, ou atuar em
diferentes lugares o que lhes toma tempo de deslocamento, mais energia despendida etc. E fato que
este ndo ¢ um retrato exclusivo do espanhol, mas ¢ ainda mais alarmante no caso desta lingua que

dentro do curriculo da educacao bésica possui um espago bem reduzido - € que piorou com a BNCC

< vol. 4 num. 8 2026 >



104

-, tanto na carga horaria da disciplina quanto no reconhecimento da importancia que seu ensino pode
trazer para o ambiente escolar.

A trajetoria do ensino de espanhol“ revela a precariedade (ou inexisténcia) de uma politica
linguistica plurilingue e denuncia uma politica mercadologica consistente, que promove uma
ideologia hegemonica de ensino da lingua inglesa para movimentar a economia. Documentos como a
BNCC, que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver,
exemplificam bem a politica mercadoldgica\educacional praticada no Brasil, pois o que se observa ¢
um texto incoerente tanto com a posi¢ao geografica do Brasil - vizinho de tantos paises

hispanofalantes -, quanto com as relagdes comerciais do pais - MERCOSUL, UNASUL.

Art. 26 § 5° No curriculo do Ensino Fundamental, a partir do sexto ano, sera ofertada a Lingua
Inglesa.

Art. 35-A § 4° Os curriculos do Ensino Médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da Lingua
Inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o
Espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas
de ensino. (Brasil, 2017, s./p.)

A desobrigatoriedade do ensino de espanhol nos deixa ilhados em meio a um oceano de
paises hispanicos e o isolamento ndo ¢ sé linguistico, mas politico, social econdmico, porque limita
as multiplas relagdes possiveis (interpessoais e transacionais) entre Brasil e os paises hispanicos da
América, além da Espanha.

Em meio ao cenario de retrocesso na educagdo linguistica, € possivel vislumbrar caminhos
(outros) possiveis, que nos permita avangar rumo a uma educac¢do mais multi\plurilingue, afinal, em
uma aula de lingua portuguesa e\ou lingua inglesa ¢ totalmente factivel estimular no aluno uma
consciéncia multi\plurilingue quando lhe ¢ exposto um pouco do mundo extramuros institucionais.
Sera que nossos alunos sabem que fazem parte de uma comunidade de mais de 300 milhdes de
falantes de lingua portuguesa? Serd que eles realmente fazem parte desta comunidade? Ou seja, serad
que estdo preparados para interagir com esses falantes de outra linguacultura? E os estudantes de
lingua inglesa sabem sobre as variedades do inglés? Sera que sabem que o espanhol ¢ a minoria

linguistica mais numerosa nos EUA, superior at¢ mesmo ao inglés afro-americano?

4 Ver Guimaraes (2014).
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Sempre havera outras trilhas a serem percorridas. Atualmente os venezuelanos formam a
comunidade mais numerosa de imigrantes no Distrito Federal - cerca de 2.5005. A paisagem
linguistica de bairros localizados em areas mais periféricas da cidade de Manaus estd totalmente
modificada devido a presenc¢a massiva de hispanoamericanos (Silva Junios et al., 2025). O norte de

Florianopolis esta repleto de propagandas em espanhol:

Figura 1
Propaganda
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Fonte: Propria®

Diante desta realidade tdo evidente, alguns estados do Brasil resistem a retirada do espanhol
do curriculo, como ¢ o caso do Distrito Federal onde estd garantida a oferta do ensino do Espanhol
(Santos et al., 2024, p.112), e outros estados reincorporam o ensino da lingua por meio de
movimentos como #FicaEspanhol’.

Nao ha como fechar os olhos a todo este contato linguistico gerado ndo so6 pela globalizacao
tecnologica, mas também pelos fluxos migratorios. Em janeiro de 2026, mais de duzentos mil

argentinos chegaram ao sul do Brasil para trabalhar na colheita de maga e uvas. Precisamos capacitar

5 https://gl.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2025/07/05/de-onde-sao-os-imigrantes-que-vivem-em-brasilia-
venezuela-e-o-principal-pais-de-origem-entenda.ghtml

6 Imagem cedida pela professora da UFSC, Carolina Parrini Ferreira.

7 O movimento #FicaEspanhol foi criado no Rio Grande do Sul no ano de 2016 e passou a lutar pela resisténcia do
espanhol em nivel nacional no curriculo da escola brasileira.

8 https://www.misionesopina.com.ar/miles-de-misioneros-cruzan-a-brasil-para-la-cosecha-de-manzana-y-uva/
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nossos alunos para um mundo cada vez mais conectado e multi\plurilingue. E fundamental levar para
as salas de aula este panorama de intensificacdo de fluxos migratorios e contatos de naturezas
variadas, para que o ensino de linguas materna e estrangeira acontega sob uma abordagem
intercultural, a qual preconiza que todo o contato (em maior ou menor medida) se faz entre culturas,
entre linguaculturas, caso contrario a troca comunicativa e a construgdo de relacdo pessoal ficam
seriamente comprometidas.

O ensino de espanhol e inglés a partir de uma perspectiva de lingua franca tem como pano de
fundo uma conjuntura mundial cada vez mais multi\plurilingue, na qual diferentes o inglés, ou o
espanhol, ou o portugués, ou qualquer outra lingua pode ser escolhida como lingua de comunicacao
entre falantes de diferentes linguaculturas.

Tendo em vista as consideracdes apresentadas sobre interculturalidade e “ensino” de ILF e
ELF, dedicamo-nos, na se¢do seguinte, a discutir como toda essa reflexdo se materializa ou nao no

ensino das linguas espanhola e inglesa nos Institutos Federais da Bahia.

A Educacao Linguistica no IFBA: Uma Analise a Partir das Pesquisas Locais

Ao realizarmos um levantamento das publicagdes relevantes sobre o ensino de inglés e
espanhol no IFBA, constatamos que estas ainda sdo escassas, no caso do espanhol, quase nulas. No
entanto, as obras localizadas contribuem de forma significativa e singular para compreensdo e a
reflexdo sobre como os idiomas estrangeiros vém sendo ensinados na instituicdo. O que propomos
nesta secao ¢ identificar vestigios de como aspectos pertinentes a perspectiva de lingua franca ja
estavam (ou ndo) presentes nesses dados e reflexdes e, a partir desse mapeamento, apontar caminhos
para agOes futuras. A andlise que se segue estd organizada em torno de temas centrais emergentes

nessas publicagdes.

Publicacdes sobre o Ensino de Inglés e Espanhol no IFBA

e a Perspectiva de Lingua Franca
Na area de lingua inglesa, localizamos, em ordem cronologica: Cardoso (2012) que dissertou
em seu mestrado sobre interculturalidade no ensino de inglés instrumental; Ramos (2016) que

examinou o ensino de inglés no IFBA de forma mais ampla (Projeto Politico Pedagogico, ementas, o
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Parametro Curricular Nacional e relatos sobre a pratica docente); Alcantara (2017) que publicou um
breve estudo de caso que examina a utilizagdo de uma abordagem educacional chamada CLIL® numa
ocasido de intercambio de alunos do IFBA; Santos (2018) que, por sua vez, escreveu em seu
mestrado sobre o curriculo de linguas do IFBA, trazendo dados sobre o inglés e o espanhol na
institui¢do; e Barreto (2024) que tem um artigo sobre a interdisciplinaridade no ensino de inglés para
graduandos de Ciéncia da Computacao no IFBA.

As dissertagdes de mestrado de Ramos (2016) e Santos (2018) apresentaram analises
documentais do PPI da instituicio e do PPC, bem como ementas das disciplinas de inglés (e
espanhol, em Santos), descrevendo a missdo, os contetidos e as metodologias. Enquanto Ramos
(2016) centralizou sua pesquisa na lingua inglesa e abrangeu 9 campi do IFBA, Santos se restringiu
ao campus de Salvador e incluiu dados sobre a disciplina de espanhol.

Os dados de Ramos (2016) revelaram que os programas tinham foco em gramatica e
trabalhavam os contetidos por meio de atividades de compreensao textual e de ensino de estratégias
de leitura. A maioria dos professores entrevistados, no entanto, respondeu que dava preferéncia, na
sua pratica, a abordagem comunicativa (Hymes, 1972), seja em conjunto com a instrumental, seja
substituindo-a. Justificaram suas escolhas, afirmando que a abordagem comunicativa atende melhor
as necessidades dos alunos, facilita o ensino de conteudos relevantes para o dia a dia e ndo deixa de
abranger a habilidade de leitura. Somente a abordagem instrumental ndo desenvolveria a habilidade
de expressao (oral e escrita) ou a compreensao auditiva na lingua estudada.

Semelhantemente, Santos (2018) observou, nos documentos analisados, maior énfase em
conteudos gramaticais € em competéncias linguisticas isoladas, como a interpretacao de textos e a
traducdo. Além disso, constatou a autora, que o PPC e as ementas estavam com referéncias antigas e
ainda ndo falavam de lingua como pratica social. Em contrapartida, o “curriculo em a¢ao” revelado
nos relatos dos professores foi avaliado pela pesquisadora como positivo por promover a cidadania e
uma educacdo critica. Essa pesquisa (Santos, 2018) traz indicios de uma ‘“‘subversdo” dos
documentos reguladores ao ter encontrado praticas pedagdgicas que vao além dos objetivos
tecnicistas (leitura e interpretacdo de textos técnicos) e cumprem a missdo declarada no PPI da
instituicao ao utilizar as linguas inglés e espanhol como caminho para “a formagdo de [um] cidadao
historico-critico” (PPI, 2013, p.27). Mesmo em contextos restritos as normas-padrdo hegemonicas,

abordagens educativas criticas como essa ja sensibilizam os aprendizes para questdes de

9 CLIL (Content Language Integrated Learning - Aprendizagem Integrada de Contetdo e Linguagem) - ¢ uma
abordagem educacional em que uma L2 ¢ usada para ensino e aprendizagem tanto de conteudo quanto lingua.
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heterogeneidade. Ao proporcionarem reflexdes de cunho socio-histérico € socioecondomico por meio
da lingua estudada, conduzem os alunos a refletir sobre relagdes de poder presentes em sua realidade
e a posicionar-se diante dessas informagdes. Esse tipo de cenario educacional ¢ um solo fértil para
discussdes sobre como a limitagdo ao ensino-aprendizagem de variedades padrao pode ndo ser muito
produtiva para quem usara o idioma em situacdes de lingua franca.

Em consonancia com essa discussdo metodologica, o estudo de Cardoso (2012) relata uma
experiéncia no campus de Valenca e questiona se o ensino de inglés no IFBA deve ser apenas
instrumental, sem contexto sociocultural. Em particular, a autora afirma que o ensinar para fins
especificos ndo estd necessariamente restrito ao repertorio técnico; essa abordagem pode ser
praticada de forma dialdgica e sensivel a diversidade cultural. Ademais, a autora reforca que essa
postura "resulta em dialogicidade, interdependéncia, revisao das tradi¢des, emancipacao, autonomia,
valorizacdo da pluralidade, tolerancia na diversidade, renuncia da hegemonia cultural" (Cardoso,
2012, p. 136). Integrar o contetdo técnico as reflexdes identitarias e a valorizagao da alteridade ¢ um
caminho para a desconstrugdo de preconceitos e permite que os alunos do Ensino Médio integrado
elaborem o conhecimento de forma consciente. A proposta de uma abordagem instrumental
intercultural e critica de Cardoso (2012) conflui com a perspectiva de ILF ao abrir caminho para um
dialogo intercultural que vai além do mero desvendar do codigo linguistico. Isso se da porque a
competéncia comunicativa, que inclui a leitura, é construida quando individuos culturalmente
situados interagem. Em resumo, pode-se dizer que a discussdo dos dados gerados por essa pesquisa
de mestrado cria um cenario teérico-metodologico no qual o inglés pode ser visto como um idioma
fluido e maledvel as necessidades comunicativas de falantes do mundo inteiro, o que ¢ muito
consonante com as reflexdes sobre o ILF na sala de aula.

O estudo de Alcantara (2017) ilustra e defende o ensino de conteudos técnicos por meio da
lingua inglesa, adotando o CLIL como abordagem e método. A autora destaca que “exposi¢do,
confianga, experiéncia e linguagem pragmadtica sdo grandes conquistas de estudantes através da
adogdo do CLIL” (ibid., p.3, tradugdo nossa). A excegdo do enfoque no repertério técnico, a
funcionalidade do idioma e a priorizagdo da efici€éncia comunicativa sobre a norma padrao siao
caracteristicas que aproximam essa abordagem da perspectiva que trata o inglés como lingua franca
(ILF). Ademais, as conquistas listadas por Alcantara (ibid.) descrevem varios aspectos comuns a um

ensino consciente de ILF que, semelhantemente, promove a exposi¢do ao inglés com os “temperos”
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multilingues!® e a criagdo de oportunidades de uso em situagdes personalizaveis, nas quais 0s
falantes mobilizam estratégias pragmadticas de comunicacdo intercultural, gerando experiéncia e
maior confianga a cada interagdo bem-sucedida.

Na mais recente publicacdo examinada neste levantamento, Barreto et al. (2024) relatam uma
experiéncia no campus Camacari em que a interdisciplinaridade ¢ protagonizada pelos estudantes do
curso de Ciéncia da Computacdo. Ao desenvolverem uma plataforma digital para o ensino de Inglés
Instrumental, os graduandos articulam saberes da area tecnoldgica para a resolucdo de problemas
linguisticos, o que fortalece a formacdo académica e reposiciona o inglés como uma ferramenta
integrada a pratica profissional. Essa interacdo interdisciplinar reflete um ponto fundamental do uso
de ILF em contextos internacionais, pois prioriza a eficdcia da comunicagdo coconstruida em
contextos especificos. Assim, a lingua inglesa se afirma como um instrumento de pratica social
legitima, caracterizando-se por ser fluida e adaptavel as necessidades reais de comunicacgao.

Em resumo, a analise dos artigos e dissertagdes sobre o ensino de lingua inglesa no IFBA, de
2012 a 2024, revelou que os documentos institucionais especificos da disciplina postulam, em sua
maior parte, o uso da abordagem instrumental, almejando como principal resultado a habilidade de
interpretar e traduzir textos técnicos. Nos relatos sobre a pratica de sala de aula, as metodologias dos
docentes que se detém a essas diretrizes indicaram énfase no ensino de estratégias de leitura, de
léxico-gramatica e de traducdo de textos com vocabulario técnico relevante para os cursos em
questdo. No entanto, os professores pesquisadores acima, assim como alguns docentes participantes
de suas pesquisas, pontuaram que os PPCs e ementas da lingua inglesa do IFBA!! deveriam ser
repensados - apontando como mais produtivos a abordagem comunicativa (Ramos, 2016; Santos,
2018), um “upgrade” intercultural e critico ao inglés instrumental (Cardoso, 2012), uma maior
eficiéncia e eficicia ao fazer do inglés o meio e o fim de uma abordagem educacional (Alcantara,
2017) e a mobilizacao do idioma via atividades interdisciplinares (Barreto et al., 2024).

No que se refere as publicagdes sobre o ensino de lingua espanhola no IFBA, ha muito pouco
material disponivel e nenhum sobre ELF. A dissertagdo de Oliveira (2017) apresenta uma sequéncia

didatica sobre comidas, com o suporte do aplicativo duolingo, para trabalhar as quatro habilidades

10 Os "temperos” aqui sdo a forma como o repertorio multilingue das interacdes ILF caracterizam o “sabor” da lingua
produzida e compreendida em interagdes ILF (Souza da Silva, 2021).

11 As modalidades de cursos do IFBA compreendem: o Ensino Médio Integrado (o ensino médio concomitante ao
técnico), o Técnico Subsequente (aqueles oferecidos as pessoas que ja concluiram o Ensino Médio) e o Superior
(graduagdo e pos-graduacdo). Embora as publicagdes analisadas aqui tenham tratado de situagdes do subsequente, cremos
que os achados e¢ os questionamentos levantados pelos autores sobre o ensino de lingua inglesa na instituicdo sdo
pertinentes para todas as suas modalidades.
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com os alunos do EJA. O tema “comidas” foi escolhido pela professora pesquisadora porque os
alunos faziam um curso técnico em cozinha. Todo o planejamento e posterior realiza¢do da sequéncia
didatica ¢ exposto pela autora. Para pensar a sequéncia, Oliveira (2017) afirma ter considerado
fatores sociolinguisticos como a idade, o contexto social, as necessidades dos alunos e os conteudos
que deveriam ser abordados.

Outro fator levado em conta pela autora ¢ a globaliza¢do que, segundo ela, torna ainda mais
importante aprender linguas estrangeiras para (i) ampliar as possibilidades de acesso ao
conhecimento cientifico e tecnologico e (ii) oportunizar que o aprendiz se reconheca como cidadao
atuante por meio da comunicagdo. De acordo com a autora, a aprendizagem de linguas estrangeiras ¢
uma forma de participag@o social que vai além do ambito laboral. Oliveira (2017) também aborda o
ensino de LE (Lingua Estrangeira) como auxiliar no desenvolvimento de um falante capaz de refletir
criticamente sobre questdes politicas e sociais, mas ndo apresenta em sua sequéncia didatica
nenhuma etapa que estimule esta reflexdo critica.

ApOs apresentar esses conceitos como basilares para sua pesquisa em ensino de LE, a autora
produz sua sequéncia didatica a partir da perspectiva de trabalho com géneros textuais, para isso, ela
escolhe os géneros semindrio e receita de culinaria. Em um primeiro momento, ela elenca com os
alunos as caracteristicas que definem o género seminario e lhes pede que escolham um pais
hispanofalante para apresentar, em seguida, os alunos devem escolher uma comida tipica deste pais e
levar a receita para a sala de aula. Neste momento, os alunos observam juntos as semelhangas entre
as receitas levadas e constroem a caracterizacdo do género receitas culinarias. A proxima etapa seria
fazer a comida e servir no IFBA para colegas e professores, sempre usando a lingua espanhola.

A dissertagdo de Oliveira (2017) cumpre com a proposta de trabalhar o espanhol a partir de
géneros textuais, no entanto, explora pouco a interacdo entre alunos e professor em lingua espanhola,
talvez por falta de tempo. E na interagdo em LE que as relagdes pessoais se constroem, ¢ na troca
comunicativa que emerge todo o conhecimento linguistico, pragmatico e discursivo adquirido e € no
intercAmbio que esses conhecimentos sdo desenvolvidos\aprimorados. E muito importante ter
atividades mais controladas como a criada por Oliveira (2017), principalmente quando os aprendizes
sdo de niveis iniciais, entretanto, até com os alunos de nivel basico ¢ vidvel e necessario promover
momentos de interagdo sempre que possivel. Porque no mundo real as coisas ndo acontecem
sistematizadas como em sala de aula, as pessoas mudam de assunto, concordam, discordam,

provocam etc. e as salas de aula podem e devem ser um simulacro desta realidade.
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Uma proposta de ensino sob a perspectiva de LF entende que a sala de aula ¢ sempre
suficientemente diversa para expor os alunos a trocas interculturais, que demandem negociagao de
sentido, que gerem discordancias, que estimulem a argumentacdo entre outras coisas. Retomando os
fatores descritos pela autora para construir sua sequéncia didatica, ¢ dando autonomia em sala de
aula para o aprendiz usar a LE que ele se sente um cidadido atuante, um comunicador de si e de
outras vozes.

Em suma, a analise da dissertacao de mestrado de Oliveira (2017) indica que a autora buscou
ser coerente com os documentos normativos, o que nao a impediu de realizar as aulas a partir de uma
abordagem mais instrumental. Falta suporte, nos documentos normativos e institucionais, para se
desenvolver um ensino de ELE a partir de uma abordagem comunicativa intercultural no IFBA e em
tantas outras institui¢des de ensino.

J& a dissertacdo de Barbosa (2022) discute a criacdo de uma sequéncia didatica com tematicas
étnico-raciais para ensinar lingua espanhola sob uma perspectiva intercultural. Na ocasido da
pesquisa, alunos do IFBA cursavam o ensino médio técnico, com duragdo de quatro anos. Apenas no
ultimo ano do curso tinham aulas de espanhol. Ao afirmar que eram insuficientes as duas aulas
semanais de 50 minutos cada uma, a autora menciona que em outros campi o espanhol é ofertado
como optativa e em outros sequer ha algum tipo de oferta da lingua. A pesquisa surgiu de
inquietacdes sobre como mediar os possiveis conflitos entre os alunos no ambiente escolar. Para a
autora, esta realidade nos impele a trabalhar questdes relativas as diferengas culturais no contexto
escolar. Afinal, “o ambiente escolar deve promover aprendizados com base no perfil multicultural da
nossa sociedade” (Barbosa, 2022, p.46).

Conforme a autora, aspectos relacionados a comida e as vestimentas, por exemplo,
representam somente uma parte da cultura de determinado povo. Com base em uma perspectiva ELF,
acreditamos que apresentar comidas e vestimentas tipicas sem discutir o porqué de ser de cada
ingrediente da comida, ou dos ingredientes mais frequentes nos pratos dessa cultura, por exemplo,
permite apenas um sobrevoo cultural, pois um contato implicaria entender a importancia da batata
para os peruanos, da pimenta para os mexicanos etc. Em outras palavras, a discussao deve
compreender as implicacdes do conhecimento recém construido e como isso reverbera na criagdo de

um espago mais igualitario.
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E importante ressaltar o papel da discussdo\interagdo no ensino de linguas para a construgdo
do repertério linguistico do aprendiz, para a apropriacdo desta nova lingua e para a
constru¢ao\materializagdo do conhecimento linguistico e cultural em questao.

De acordo com a autora, sua sequéncia didatica foi pensada para capacitar seus alunos a ndo
s0 pedir uma informag¢dao em espanhol, mas para que eles possam ser e estar no mundo através da
lingua espanhola. A sequéncia didatica traz personalidades negras da Colombia e Guiné-Equatorial,
fundadores de comunidades quilombolas no Brasil e em paises hispanofalantes etc. e perguntas
extremamente pertinentes para promover um debate\reflexdo entre professor e alunos brasileiros,
baianos de Seabra - regido com muitas comunidades quilombolas. Na sequéncia predomina o texto
em espanhol, mas as discussdes eram em portugués, porque, segundo a professora, os alunos eram de
nivel basico. Embora os debates em portugués inviabilizem a pratica ELF, a abordagem intercultural
de Barbosa (2022) na producdo de seu material, bem como na conducao de suas aulas se aproximam
muito a0 modo de se ensinar espanhol e inglés sob uma perspectiva ELF. Faltaria apenas propor
todas as interagdes em ‘“espanhol” - leia-se: promover os debates em lingua espanhola, com a
flexibilidade de validar todo o repertério linguistico do estudante, que se esforca para usar o
espanhol. A temadtica étnico-racial seria mantida, porém a complexidade do assunto aumentaria

gradativamente a cada novo encontro.

Os Proximos Passos: Por uma Formacao Humana, Critica e Intercultural

A discussao desenvolvida neste artigo revelou uma realidade em que as necessidades de
formagdo dos alunos e as expectativas dos professores do IFBA ndo sdo mais supridas por um ensino
instrumental tecnicista tradicional. A nossa percepcao dessa mudanga de paradigma fundamenta-se
nos dados das pesquisas analisadas, que constataram — tanto nas reflexdes dos autores quanto nos
relatos dos docentes — um maior potencial de valorizacao da disciplina, engajamento, aprendizado e
ativagdo do saber em outros contextos quando tornamos o ensino do idioma mais significativo,
intercultural, interdisciplinar, comunicativo e critico. Tais propostas alinham-se as premissas de um
ensino consciente da fungdo sociopolitica que o inglés e o espanhol desempenham como linguas
francas. Afinal, a interculturalidade e o pensamento critico no ensino e na aprendizagem de linguas
tém como um de seus efeitos a valorizagdo da caminhada de vida dos proprios aprendizes, e isso ¢

essencial para que o distanciamento da norma padrdo deixe de ser visto como algo necessariamente
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deficitario. Da mesma forma, o respeito e a abertura sdo fomentados quando compreendemos que o
estranhamento da cultura do outro ndo decorre de algo negativo nela, mas da propria natureza do
encontro com a diferenca.

Ao lembrarmos que a BNCC nao menciona a lingua espanhola e estabelece que a lingua
inglesa seja tratada como lingua franca desde 2018, ¢ urgente que a comunidade académica e a
sociedade ponderem sobre como esse(s) posicionamento(s) pode(m) e até que ponto deve(m) ser
refletido(s) na praxis docente e, se fizer sentido no contexto em questdo, ser(em) incorporado(s) aos
documentos reguladores institucionais. Trilhar um caminho alternativo ao uso de pacotes prontos
inevitavelmente exigird um engajamento curricular de maior agéncia e, para tanto, uma formacao
académica que prepare os docentes para fazer escolhas mais criteriosas e situadas. E importante
mencionar que uma transicdo como essa nao ocorre da noite para o dia, pois ¢ necessario reflexao e
experimentacdo. Isso quer dizer que, além de saberem a norma padrao da lingua, terem uma boa base
em literatura, metodologia de ensino, etc., faz-se indispensavel: (a) familiarizar-se com as
caracteristicas atuais da comunicacdo em lingua(s) franca(s) através de leituras e de seus proprios
estudos empiricos; (b) substituir a recep¢ao passiva de conceitos teoricos por reflexdes criticas; bem
como (c) desenvolver um olhar analitico sobre a relacdo entre dados da linguistica interacional,
construtos tedricos relevantes e para qué o inglés/espanhol ¢ usado pela comunidade local.

Os professores que ja estdo atuando podem ampliar sua bagagem de conhecimentos
relevantes ao explorar empiricamente a natureza hibrida do ILF, que ¢ “marcad[o] pela fluidez e [...]
se abre para a inveng¢ao de novas formas de dizer, impulsionada por falantes pluri/multilingues e suas
caracteristicas multiculturais” (Brasil, 2018, p.242). Ou seja, propomos que professores, ndo apenas
os professores pesquisadores, se beneficiariam ao tratar estudos de interagdes ILF ndo como uma
curiosidade, mas sim como exemplos praticos de mudanga de paradigma. E crucial vermos e
ouvirmos dados sobre como a comunicagdao em ILF pode ser rica, habilidosa e eficaz, de modo que
alternativas saiam do ambito da abstra¢do e proporcionem maior seguranga aos professores que estao
abertos a repensar a sua compreensdo do que sejam lingua e comunicagdo intercultural em dmbito
internacional.

E a partir desse dialogo entre o conceitual, a critica social e os dados empiricos que se pode
comegar a reformular as praticas pedagogicas tradicionais do ensino de inglés e de espanhol no
Brasil. Mudangas que contemplem um ensino sob as perspectivas ILF e ELF demandarao tempo para

serem elaboradas, discutidas, testadas, aplicadas e, entdo, ajustadas, repensadas e reajustadas mais
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uma vez, num ciclo sem fim, como deve ser a relagdo entre lingua, cultura e educagdo. Esse
movimento ciclico potencialmente nos permitira elaborar uma pratica pedagoégica de maior impacto

positivo na formagao do individuo.
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