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Resumo

O presente artigo tem como objetivo apresentar a um estudo sobre a utilizagdo de uma
abordagem metodolégica qualitativa em uma pesquisa na formagado tecnolégica de
professores Este artigo apresenta um estudo sobre as contribuigbes da Abordagem
Hermenéutico-Fenomenoldgica Complexa (AHFC) numa pesquisa sobre a formagao
tecnoldgica de professores que foi desenvolvida no ambito da Linguistica Aplicada. A AHFC
€ uma orientacdo metodolégica qualitativa desenvolvida por Freire (2013, 2017) e que
permite ao pesquisador investigar, por meio de processos interpretativos, os fendmenos da
experiéncia humana. Esta abordagem tem sido utilizada como orientagdo metodolégica em
inumeras teses e dissertagdes na area da Linguistica Aplicada e neste artigo discuto e
apresento reflexdes que podem contribuir com outros pesquisadores que estejam buscando
caminhos e possibilidades para desenhar suas pesquisas qualitativas.

Palavras-chave: Hermenéutica, Fenomenolégica, Complexidade.

Abstract

This article aims to present a study on the use of a qualitative methodological approach in
research on the technological training of teachers. It explores the contributions of the
Complex Hermeneutic-Phenomenological Approach (CHPA) in a study on the technological
training of teachers conducted within the field of Applied Linguistics. The CHPA is a
qualitative methodological orientation developed by Freire (2013, 2017) that allows
researchers to investigate the phenomena of human experience through interpretive
processes. This approach has been widely used as a methodological framework in
numerous theses and dissertations in the field of Applied Linguistics. In this article, | discuss
and present reflections that may contribute to other researchers who are seeking paths and
possibilities for designing their qualitative research.
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Introducgao

A abordagem Hermenéutico-fenomenoldgica Complexa (AHFC) € uma orientagao
metodoldégica que articula Hermenéutica, Fenomenologia e Epistemologia da
Complexidade. Essa abordagem permite descrever e interpretar fenbmenos da
experiéncia humana por meio da identificacdo de temas hermenéutico-fenomenoldgicos
complexos. Os temas emergem dos textos coletados e sédo obtidos através de rotinas de
organizagao, tematizagdo e validacdo propostas por Freire (2013, 2017). Nessa
abordagem, a interpretacdo ndo é unica e final, mas sim um mergulho interpretativo
possivel, aberto a outras interpretagdes. Neste artigo apresento a AHFC como orientagao
metodoldgica em uma pesquisa realizada na PUC Sao Paulo em 2017, sob a orientagao
da Dra. Maximina Freire. O objetivo dessa pesquisa foi investigar como os professores em
formacgao vivenciam a produgao de videoaulas.

A pesquisa revelou que, embora os participantes tivessem contato com aulas online
em seus cursos de licenciatura, nao havia uma formacao especifica para criar conteudos
audiovisuais para plataformas online. Através da imersdo em linguagem audiovisual,
analises filmicas e produgao de roteiros, os participantes puderam planejar e gravar uma
videoaula.

Durante a vivéncia de gravacao, os participantes enfrentaram desafios
relacionados a auséncia de feedback dos alunos e a artificialidade da situagéo de falar
diante de uma camera. Esses desafios revelaram a falta de naturalidade e o
estranhamento na transposi¢cdo da aula presencial para a videoaula assincrona. A
pesquisa também questionou o conceito de "videoaula" como uma reproducao fiel da
experiéncia de sala de aula, apontando para a necessidade de considerar a videoaula
como um material didatico, com caracteristicas préprias e diferentes da aula sincrona
(PRIULI, 2017). No ultimo encontro formativo com os participantes da pesquisa foi
utilizado como instrumento de coleta, a conversa hermenéutica, que é um dos
instrumentos tipicos da AHFC. Desse modo a conversa foi textualizada para em seguida
ser submetida ao processo de interpretacao e tematizagao até a obtencio dos temas.

O processo de tematizacdo utilizado nessa pesquisa, a partir das rotinas de
organizagao e interpretagdo proposto por Freire (2013) permitiram a identificagdo dos
seguintes temas: busca, presenca, auséncia, estranhamento, questionamento, feedback,

humanidade, dificuldade, naturalidade, artificialidade, discurso, espago e aula. Esses
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temas possuem diversas relagcbes complexas entre si de modo que representaram a
esséncia do fendbmeno investigado.

Assim, este artigo se estrutura da seguinte maneira; na fundamentagcao tedrica
apresento os principais fundamentos teéricos e a caracterizagdo da AHFC, na segunda
secdo apresento ao leitor como a AHFC foi utilizada em uma pesquisa de mestrado
realizada em 2017 na PUC Sao Paulo. Na terceira segdo apresentou a conversa
hermenéutica e como ela auxiliou a desvelar a natureza do fendmeno investigado. Na
quarta segao o leitor vai encontrar um resumo com o sistema de temas encontrados. Na
quinta secao apresento as relagcdes complexas existentes entre os temas e subtemas na
rede de significados em que se apresentaram. E por fim na quinta sexta seg¢ao apresento

a conclusao da vivéncia de realizar uma pesquisa utilizando a AHFC.

Abordagem Hermenéutico-Fenomenolégica Complexa

Trata-se de uma abordagem metodologica que articula, os conhecimentos
filosoficos da Hermenéutica e da Fenomenologia, com a epistemologia da Complexidade
(Morin, 2008, 2014a, 2015) Essa orientagdo metodoldgica permite descrever e interpretar
fendbmenos da experiéncia humana por meio da identificacdo de temas hermenéutico-
fenomenolégicos complexos. Os temas que emergem de textos coletados sdo obtidos a
partir das rotinas de organizacdo, tematizagdo e validagado propostas por Freire (2010,
2012).

A abordagem possui rotinas de organizagdo e tematizagdo por meio de
procedimentos de refinamento, ressignificagao e ciclo de validagdo. De acordo com Freire
(2010) os temas que emergem dos textos serdo marcados pelo ponto de vista do
pesquisador, portanto, o horizonte de vivéncias, conhecimentos académicos, filoséficos,
culturais e pessoais do pesquisador se tornam também parte da pesquisa e desse modo a
AHFC néo apresenta uma interpretagcdo unica e final para o fenbmeno investigado, ou
melhor, para uma manifestacdo desse fendbmeno. A interpretagdo sera, no entanto, um
mergulho interpretativo possivel, contudo, aberto a outras interpretagcées igualmente
possiveis, por parte de quem possui outras referéncias e experiéncias.

Na AHFC toda a interpretacao segue uma pergunta guia, Freire (2010, 2012) se
apoia em van Manen (1990) ao afirmar que um questionamento fenomenoldgico parte de

uma pergunta de significado, desse modo Freire (2012) orienta que a fenomenologia nao
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pergunta: Como estas criangas aprendem este material especifico? Mas, ela pergunta:
Qual a natureza/esséncia da experiéncia de aprendizagem? Portanto, este é o tipo de
pergunta que a AHFC responde, qual a natureza ou a esséncia das experiéncias ou
fendmenos vividos. Para compreender essa articulacdo é importante conhecer as raizes,
pelo menos as mais expostas, da fenomenologia, hermenéutica e complexidade, portanto,

vamos a elas.

Raizes Filosé6ficas da Fenomenologia e Hermenéutica Para a AHFC

Segundo Freire (2010, 2012) partindo de Heidegger (2006) a fenomenologia
procura contemplar a natureza essencial de um fenédmeno, revelando certas formas de
vivencia-lo e de “estar no mundo”. De acordo com tal afirmagdo, uma investigacao
fenomenoldgica esta, basicamente, fundamentada na experiéncia humana que objetiva
abarcar e descrever em sua esséncia, em sua natureza mais intrinseca, seu significado
ultimo, como destaca Freire (2012,2013) partindo dos estudos de (Husserl, 1913/1962;
Merleau-Ponty, 1962; van Manen, 1990; Moustakas, 1994). Portanto, a fenomenologia é o
estudo das esséncias e busca compreender a natureza dos fendmenos e descrever sua
estrutura, relagdes e significado a partir da perspectiva da consciéncia de quem os
vivenciam.

Segundo Freire (2010) “Uma pesquisa hermenéutica lida com a textualizacdo de
interpretacdes de experiéncias ela envolve “a arte de ler um texto de tal forma que a
intengao e o significado presentes nas entrelinhas sejam completamente entendidos”. Sob
um enfoque mais abrangente a compreensdo desses textos gera uma conversa, “um
didlogo interpretativo, revelador do engajamento e motivagéo do leitor pelo texto que 1&.”
(Freire, 2010). Portanto a caracteristica hermenéutica presente na AHFC lida com a

interpretacédo de experiéncias vividas através dos textos coletados.

Raizes da Epistemologia da Complexidade Para a AHFC

Freire (2017) se apoia a partir dos operadores/principios da complexidade definidos
por Edgar Morin (2008, 2015). Segundo o autor os operadores/principios da complexidade
s&o: sistémico, dialdgico, recursivo e hologramatico.

Para Morin (2008, 2015) o principio/operador sistémico reconhece que o mundo é

composto por sistemas interconectados. Um sistema é uma entidade composta por partes
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que interagem e se relacionam entre si, formando um todo organizado. Desse modo é
possivel compreender os sistemas em suas multiplas dimensdes e considerar as
interagcdes complexas entre suas partes.

O principio/operador dialdégico apresentado por Morin (2008, p. 107) pode ser
compreendido a partir da relagdo entre ordem, desordem e organizagdo dos sistemas
biolégicos e dinamicos e esta relacionado a capacidade de associagdo entre o que é
antagbnico e, ao mesmo tempo, complementar. Para Morin (2014b p.95), esse principio/
operador une duas nogdes que deviam excluir-se reciprocamente, mas sao indissociaveis
na mesma realidade. E importante destacar a fim de evitar equivocos que o termo
dialética segundo Mariotti (2007, p.151) significa conversagao, dialogo entre posi¢cdes
contrarias, para o autor toda ideia seguindo uma concepc¢éo hegeliana € uma tese, que
provoca o surgimento de uma antitese. Do embate ou resolugéo dessas duas surge uma
sintese que € a resolugao da contradicdo de modo que a tese se concilia com a antitese
em uma sintese. Em contrapartida, o termo dialégico significa que ha contradigbes ou
posi¢cdes contrarias que ndo se resolvem, ha um antagonismo persistente. Esses
antagonismos fazem parte da complexidade natural do mundo e de seus fenébmenos.

O sistemal/principio recursivo rompe com a no¢ao de causalidade linear (causa e
efeito) pela ideia de relagdo circular, ndo-linear, entre causa e efeito. Seguindo o mesmo
raciocinio, Nicolescu (2015) apresenta também a complementaridade simultanea entre
causa e efeito, o que evidencia o operador/principio dialégico e recursivo. Segundo
Mariotti (2007) Onde houver seres vivos as relagcdes serdo sempre circulares. Por mais
que parecam lineares, elas sdo nao-lineares: os efeitos retroagem sobre as causas e as
realimentam.

E por fim o principio/operador hologramatico, que segundo Morin (2008) propde
que cada parte de um sistema contém as informagdes essenciais do todo. Assim como
em um holograma, cada fragmento contém a totalidade da imagem. Nesse sentido, Morin
(2008) argumenta que € necessario considerar a interagédo e a influéncia mutua entre as
partes e o todo, reconhecendo que as partes s&o indissociaveis do todo e que o todo esta
presente em cada parte.

A partir de tais operadores/principios, compreende-se na AHFC uma tessitura
complexa de modo que a fenomenologia busca desvendar de modo mais retrospectivo e
descritivo a esséncia e as qualidades de um certo fenbmeno sob a perspectiva de quem o

vivencia. Ao mesmo tempo a AHFC possui o viés descritivo, pois a pesquisa hermenéutica
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lida com a textualizagao de interpretacdes de experiéncias. A identificagcdo da autora com
essas percepgoes filosoficas a conduzem a definicdo de uma abordagem sob a viés da
complexidade, portanto assumidamente € uma abordagem ao mesmo tempo,
hermenéutica e fenomenoldgica, ou seja, simultaneamente descritiva e interpretativa,
voltada a descricbes retrospectivas e a interpretacbes de experiéncias de vida” e os
temas que emergem no processo possuem caracteristicas complexas permitindo ao

pesquisador multiplos olhares para o fendbmeno investigado.

O Registro e a Aura da Aula

De acordo com Walter Benjamin, o conceito de "aura" € uma ideia central em sua
obra "A Obra de Arte na Era de Sua Reprodutibilidade Técnica". Benjamin (1987) usa
esse termo para se referir a qualidade unica e auténtica de uma obra original, que é
perdida quando a obra é reproduzida em massa. Para Benjamin, a aura esta
intrinsecamente ligada a autenticidade e a singularidade de uma obra. Ela é criada pela
sua existéncia em um determinado tempo e espago, carregando consigo a historia e a
tradicdo cultural que a envolve. A aura é uma espécie de "halo" que envolve a obra de
arte original e confere a ela um valor unico. No entanto, com o advento da reproducao
técnica, como a fotografia, o cinema, e as produgcbdes audiovisuais a aura as obras

originais ficam comprometidas pois:

...a aura esta ligada ao seu aqui e agora. Nao ha cdpia da aura. A aura que envolve
Macbeth sobre o palco ndo pode ser separada daquela que envolve, para o publico
vivo, 0 ator que representa esse papel. O que distingue a gravagdo no estudio de
cinema, porém, & colocar a aparelhagem no lugar do publico. Dessa maneira, a aura
que envolve o ator deve desfazer-se — e, com ela, também aquela que envolve a
personagem por ele representada (Benjamin, 1987, p. 57).

Portanto, para Benjamin o ato de substituir o publico, que podemos considerar no
caso de videoaulas, alunos, por uma camera € antiauratico, pois remove a singularidade
temporal e espacial de um momento unico. Isso resulta na perda da aura, uma vez que a
experiéncia auténtica e unica é substituida por sua disseminagdo mecanica e reprodugao
em massa. Desse modo, reproduzir um espaco/tempo de aula para videoaula, como o
objetivo de massificar reduz o poder de transmitir uma experiéncia Unica. A aura, nesse
sentido, representa a conexédo entre 0 momento unico do “aqui e agora” e seu contexto

cultural e historico, que € fundamental para uma apreciagcdo plena e significativa de
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qualquer obra, desse modo considero o momentum de lecionar uma arte, de construir
com os alunos novos significados, pois os docentes geralmente assumem o papel de
planejar a viagem do aluno a um universo novo, podendo caminhar junto com eles ou
nao, assim podemos inferir que ndo ha cépia da aula, pois ela existe em um momentum
de tempo e espago unicos e irreproduzivel, pois o tempo, os alunos, as duvidas, as
construcdes, os trabalhos, as ligacdes e (re)ligacbes de conhecimentos sao liquidos no
tempo. Portanto uma videoaula ndo é capaz de reproduzir a vivéncia de uma aula
sincrona, pois como um livro, mesmo atual esta congelado no tempo, apesar de conter
informacdes armazenadas em um tipo de linguagem eles ndo possuem o momentum do
“aqui e agora” pois se tratam de midias e nao de vivéncias humanas.

Quando ocorre a tentativa de reproduzir uma aula presencial em video assincrono,
a conexao auratica se perde, pois a linguagem de video assincrono € antiauratica. Ela é
calcada na reproducgao e nela nao existe o “aqui e agora”, que marca o evento auratico.
Se, para Benjamin, ndo é possivel copiar a aura, a linguagem audiovisual assincrona é
toda uma cépia e, portanto, antiauratica por exceléncia (Benjamin, 1987, p. 27), entretanto
existe de fato um produto que podemos chamar de registro de aula, este produto nao é
uma aula tampouco uma videoaula, mas um mero registro, como nos tempos do
cinematografo, que antes de existir o que conhecemos como linguagem do cinema, este
equipamento era capaz de registrar os acontecimentos de forma linear, ou seja, no tempo
em que ocorrem, como o ato de ligar uma camera e deixar o registro acontecer, sem
manipular o tempo e o espago, ou seja, sem manipular a linguagem filmica tudo o que

temos é mero registro.

O tempo do cinematografo era exatamente o tempo cronolégico real. O cinema em
contrapartida, expurga e fragmenta a cronologia; ele coordena e liga fragmentos de
tempo conforme um ritmo particular que é, ndo o da acdo, mas o das imagens da
acdo. A montagem une e ordena numa continuidade a sucessdo descontinua e
heterogénea dos planos. E esse ritmo, a partir das séries de tempo seccionadas em
trechos menores, que reconstituira um tempo novo, fluido (Morin, 2014b, p.78).

Assim considero na pesquisa o termo videoaula, como os produtos audiovisuais
educacionais que possuem tratamento para linguagem de video, ou seja, sao planejados,
validados por pares, recebem tratamentos de acessibilidade como LIBRAS,
audiodescricdo, em seguida sdo gravados, montados e editados para obter linguagem

audiovisual, esse processo transforma os fragmentos gravados em uma midia
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denominada videoaula, que € uma midia audiovisual assincrona capaz de complementar
aulas em plataformas de educagao online.

Como qualquer midia, livros, videoaulas assincronas, paginas de internet,
podcasts, blogs, games ou qualquer outro meio podem tratar de temas de aulas de modo
transmidiatico!, ou seja, mantendo a narrativa principal saltando entre midias e suas
linguagens, mas nao possuem a aura de aula, entretanto cada midia é o meio pelo qual
uma linguagem transita, em especial a videoaula sé possui linguagem de video ao
transitar pelo processo de montagem audiovisual?, o contrario disso, o ato de ligar a
camera e gravar sem nenhum planejamento prévio ou tratamento e montagem posterior
considero como registro me apoiando nas concepg¢des de linguagem audiovisual de
Carriére (2006) e Morin (2014b).

Uma Pesquisa de Formagao Docente com a Orientagao da AHFC

Em 2017 na PUC Sao Paulo foi realizada uma pesquisa de mestrado, orientada
pela Dra. Maximina Freire intitulada como: Uma aula na cabeg¢a, uma camera na mao:
transposicao para videoaula na perspectiva da complexidade (Priuli, 2017). Esta pesquisa
teve o objetivo de investigar como professores em formagao vivenciam a producgéo de
videoaulas, a pesquisa revela que os participantes possuem contato com aulas online em
seus cursos de licenciatura, entretanto a formagado em licenciatura ainda ndo possui em
seus curriculos nenhuma possibilidade de contato com a arte de criar e transformar o
tempo/espago das aulas em conteudos audiovisuais em plataformas online. Essa
pesquisa revelou uma caracteristica anacrénica e comum nas licenciaturas que utilizam
tecnologias para formar os alunos, porém nao apresentam a estes nenhuma possibilidade
de pratica ou vivéncia no ambito de producdo audiovisual que é tdo presente em
plataformas de educacéao a distancia.

No processo da pesquisa foi ofertado aos participantes uma imersdo em linguagem
audiovisual com analises filmicas, produgdao de roteiro audiovisual com o objetivo de

proporcionar aos participantes a oportunidade de planejar e gravar uma aula em video,

1 A transmidia € uma abordagem narrativa em que uma histéria ou conceito é contado e expandido por
meio de diferentes midias e plataformas. Ela envolve a criagdo de conteudo complementar e
interconectado, que se estende além do meio original

2 A montagem audiovisual é o processo de selegdo, edi¢cdo e organizagdo de diferentes elementos
visuais e sonoros, como imagens, videos, audios, efeitos especiais e musica, para criar uma narrativa ou
transmitir uma mensagem especifica.
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apds esse Ultimo momento de experiéncia audiovisual, foi coletada a conversa
hermenéutica que foi utilizada no processo de interpretacdo e tematizacdo para a
obtencao dos temas que revelam a esséncia desse fendbmeno.

O processo de gravagao em estudio parecia ser aparentemente simples, confesso
como pesquisador que a minha preocupagao era apenas com a linguagem, mas o simples
ato de discursar diante de uma camera, para um aluno que nao esta presente de modo
sincrono, revelou questdes muito mais graves e emergentes que sé puderam ser
percebidas devido a caracteristica de interpretacdo da AHFC e do instrumento conversa
hermenéutica. Apds a experiéncia de gravacado, os participantes realizaram com o
pesquisador uma conversa para juntos compreender o que de fato ocorreu em toda a
vivéncia, eles trouxeram memorias, sentimentos, discussdes teoricas, debateram e enfim
tudo foi gravado e textualizado, assim o material coletado prosseguiu para o processo de
tematizacao.

Nas pesquisas que se orientam pela AHFC os temas emergem naturalmente e
representam a esséncia do fendmeno investigado, os temas permitem uma investigagao
profunda da vivéncia e como possuem uma caracteristica complexa, sdao uma parte, ou
seja, o sistema de temas que representa hologramaticamente o todo fenomenoldgico.
Desse modo os temas encontrados desvelaram a emergente necessidade de possibilitar
aos alunos vivéncias com praticas que envolvam a arte de criar videos para ambientes
educacionais online, além de outras questdes ainda mais profundas que apresentarei a

seqguir.

Desvelando a Natureza do Fenémeno Investigado

Nas pesquisas que se propdem a seguir a orientagdo metodologica da AHFC, os
fendbmenos investigados devem ser textualizados, portanto na pesquisa citada as
vivéncias foram gravadas em audio e posteriormente textualizadas. Outras anotagdes
como notas de campo, trocas de mensagens com os participantes também auxiliaram,
mas apenas para dar suporte a interpretacao, pois o texto principal utilizado no processo
de tematizacao foi o obtido através de um instrumento tipico da AHFC que é denominado
conversa hermenéutica. Freire (2012 p.191) em seu texto “Da aparéncia a esséncia: a
abordagem hermenéutico-fenomenoldgica como orientagdo qualitativa de pesquisa’,

conceitua conversa hermenéutica como:
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. 0 didlogo mantido entre pesquisador e pesquisado, quando ambos se engajam,
genuinamente, na negociagcdo mutua e na construgcdo conjunta de significados. A
conversa hermenéutica, usada como instrumento de investigacdo, se diferencia de
uma entrevista, na qual o pesquisado tem as informacbes de que o pesquisador
necessita, ou é solicitado a confirmar ou expandir o que ja foi informado em interagao
anterior. Nesse caso, 0 envolvimento entre os interagentes ndo se caracteriza pela
busca intencionalmente compartilhada de significados, mas pelo fornecimento de
informacdes, confirmacbes ou retificacbes, de que um ¢é detentor. Na conversa
hermenéutica, ao contrario, ambos se tornam investigadores de algo que,
sinceramente, procuram compreender e, para tanto, expdem, discutem e refletem a
cerca de suas visdes individuais, argumentando sobre pontos e contrapontos, e
envolvendo-se em um circulo hermenéutico (Freire 2012, p. 191).

No ultimo encontro formativo foi coletada a conversa hermenéutica e os
participantes ja haviam vivenciado estudos sobre linguagem audiovisual, realizaram
analises filmicas, planejaram e elaboraram seus roteiros, entretanto no momento de
gravacao tiveram liberdade em utilizar ou n&do seus roteiros audiovisuais, € nesse
momento de experimentacao foi dada a oportunidade de sentir o conforto ou desconforto
sem a imposicdo de modelos e métodos de gravacdo. Além disso experienciaram o
planejamento e a produg¢ao de um roteiro audiovisual para uma videoaula. Apos todos os
dias de preparagao, enfim no ultimo encontro presencial enfrentaram a camera testando o
método inicialmente sem roteiro e posteriormente roteirizado, ou seja, tentaram
inicialmente dialogar, se € que isso é possivel, com uma lente fria, um aluno imaginario,
ausente, que néo interage, nao responde, nao participa € ndao da nenhum feedback ao
professor.

Apés a vivéncia de gravagao os participantes relataram momentos de desconforto
e refletimos sobre a visdo equivocada de que ao imaginar que a camera é um aluno tudo
funciona como uma magica, verificamos que nao funcionou, as palavras n&o saiam, o
nervosismo era latente, e o discurso deixava de fazer sentido, as narrativas se perdiam ou
se repetiam com frequéncia, esse raciocinio revelou um erro de método, oculto nas
técnicas de design de curso revelando no processo de produg¢do audiovisual educacional
um processo que reproduz a "educacdo bancaria’ (Freire, 1987) que é baseada na
transmissao passiva de conhecimento, no qual o aluno é tratado como um recipiente
vazio a ser preenchido pelo professor. E é exatamente esse modelo que é
indubitavelmente reproduzido ao se produzir uma videoaula assincrona principalmente
sem apoio de um roteiro audiovisual.

Nessa construgdo conjunta de significados sobre produgdo de videoaulas, os

participantes questionaram sobre o que € aula no contexto de produgao online, esse tema
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emergiu com muita frequéncia e proporcionou a seguinte reflexdo; O termo aula tem uma
aura de dialogo, de discusséo, de construgéo coletiva, um momentum de mesmo espago-
tempo que envolve o ato de falar e ouvir, esse momentum é inexistente em videoaulas
assincronas, desse modo ao conhecer profundamente o fendbmeno de produgdo de uma
videoaula a partir de seus temas essenciais, a pesquisa revela que esse tipo de produto
audiovisual ndo possui caracteristicas de aula, mas foi nomeada de videoaula, entretanto
nao possui a aura de aula.

Considero aura no sentido Benjaminiano ao reflexionar sobre a tentativa de
desenvolver a reprodutibilidade técnica de uma aula, nesse sentido, devido a
incapacidade de tornar o momentum da aula reprodutivel em larga escala, é diligente
considerar que aula € a arte de partilhar conhecimentos, muitas vezes de modo
bidirecional, ou seja, no sentido professor-aluno e aluno-professor, portanto sua
reprodutibilidade técnica n&o traz a videoaula a aura da aula, que possui um momentum
tornando-se auténtica, unica e irreprodutivel. Nesse sentido a pesquisa desenvolveu a
discussdao em torno do termo videoaula, afastando a ideia de videoaula como aula em
video e aproximando ao conceito de material didatico, exigindo de seu produtor
audiovisual conhecimentos na escrita da tela audiovisual, como os temas hermenéutico-

fenomenoldgicos complexos revelaram.

Os Sistemas de Temas Encontrados

O processo de interpretacdo hermenéutico-fenomenolégico complexo
sistematizado por Freire (2010, 2012, 2017) exige um movimento de refinamento,
ressignificacdo e nomeacéo dos temas envolvidos em um ciclo de validagcdo em que se
confrontam sentidos com a pergunta de pesquisa. Esse ciclo em especial, rompe as
barreiras lineares de causa e efeito, ao mesmo tempo, exigem um rigor de verificagdo e
confrontagdo, pois os temas e as unidades de significado se articulam e se ressignificam
até que se materializem em temas e subtemas, revelando a natureza do fenébmeno. Na
pesquisa utilizada como exemplo neste artigo os temas que emergiram no processo de
interpretacdo e tematizacdo: BUSCA, PRESENCA, AUSENCIA, ESTRANHAMENTO,
QUESTIONAMENTO, aluno, feedback, humanidade, dificuldade, naturalidade,

artificialidade, discurso, espaco, delimitacdo, desconforto, tecnologia, aula, si mesmo.
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Para facilitar a leitura opto por grafar os temas em maiusculas e os subtemas em italico

sempre que me referir aos temas e subtemas no corpo deste artigo.
Relag6es Complexas Entre Temas e Subtemas: Uma Rede de Significados

No ambito das concepgdes tedricas da AHFC as pesquisas compreendem a
interpretacdo num movimento de causalidade circular e de relacdo dialdgica entre
subjetividade e objetividade e exige do pesquisador uma existéncia dentro e fora do texto,
em uma busca de desvendar a natureza de um certo fenébmeno, sob a perspectiva dos
individuos que os vivenciam, percebem e intuitivamente interpretam fendmeno vivido
(Freire, 2010, p. 20).

Na perspectiva da complexidade, compreendemos sistema, como uma organizagao
que “permite conectar e religar as partes em um todo”. Morin (2015, p.110) desse modo,
os temas sdo apresentados e articulados entre si e ndo fragmentados para garantir ao
leitor uma coeréncia tedrica na apresentacao das relagdes que os temas mantém entre si
e com seus subtemas. Desse modo, na pesquisa, utilizei a figura abaixo para ilustrar o
sistema de temas e subtemas interligados entre si, de modo que cada linha representa

um caminho reflexivo de causalidade circular:

Figura 1
Sistema de Temas e Subtemas

dificuldade aluno\B_!SCA

/‘feedback./

=z
==

3

AUSENC'A.\\\\ tecnologia

\
\

1 \

discurso \ \
espaco \ desconforto
|

\
1
1
artificialidade delimitacdo !
1
!

/_aula /si mesmo
QUESTIONAMENTO

Fonte: Priuli (2017, p.131)
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Sempre que necessario sera possivel recorrer aos excertos da conversa
hermenéutica para dar suporte as conexdes entre os temas. Os temas que mais
emergiram nos textos oriundos da vivéncia de gravagcdo foram a PRESENCA e
AUSENCIA. Ambos apareciam intrinsecamente conectados devido a caracteristica
complexa do fenbmeno, e emergiram principalmente quando a auséncia do aluno foi
impactante quando os professores tentaram transpor sem nenhum tratamento audiovisual
a aula presencial, apenas substituindo na sala de aula os alunos por uma camera, como

reforcam os excertos extraidos de Priuli (2017):

Excerto 17: E uma coisa que eu até me questiono porque tem professores que
preferem dar aula para 15 alunos.... Eu ja acho que 15 alunos fica uma sala sem
som.... Sabe eu t6 falando e a minha voz ecoa...Tem que ter pelo menos uns 20...Ai
comeca a dar aquele barulho... ai vocé ja comega a dar porrada... e leva
também...Tem que ter esse negdcio vivo entende?

Excerto 18: Buscava... e no video vocé vé (ele olhando para o lado) que a hora que
ele estava falando, e eu estava compreendendo.... eu sinalizava com a cabega, € o
feedback que as vezes o aluno da. Vocé olha...quer dizer que vocé esta obtendo
retorno né...E como vocé falou, que as vezes vocé imagina que a camera tem um
aluninho ali...

Excerto 19: E....eu faco isso eu olho pra caAmera e busco alguém sabe, alguém que as
vezes ndo ta (inaudivel) mesmo

Excerto 20: Se tivesse alguém dando feedback perto da camera ficaria OK! (Priuli,
2017, p.138)

Os excertos remetem a um desconforto ocasionado pela AUSENCIA do aluno, ou
seja, a auséncia das discussdes em sala de aula, dos momentos vivos, de debate e
construcao coletiva de conhecimento trazendo ao professor oriundo de sala de aula um
ESTRANHAMENTO ocasionado pela AUSENCIA da PRESENCA do aluno substituido
espacialmente pela camera fria, que ndo da nenhum feedback. Nos relatos coletados os
participantes QUESTIONAM a tecnologia que eles comparam metaforicamente ao dialogo

frio com um rob® observado nos excertos 21 e 22:

Excerto 21: Assim...o software € bom, mas tem que ter outro porque este software em
especifico eu prefiro até que fique alguém com uma plaquinha ali e fala: agora vocé
pode.... Falall.... Por causa que (longa pausa) ... O negdcio & frio pra caramba! Da
medo! E preto, e como o letreiro € vermelho da contraste... Ai parece ... Sei la que
vocé ta falando com um robé (risos)

Excerto 22: Porque a aula tem muito a ver com interagcdo humana né, gente? Quando
vocé tem algum artefato, como é o caso do teleprompter.... Parece que isso realmente
fica estranho... vocé esta olhando para alguma coisa que nao é alguém. (Priuli, 2017,
p.138).
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A interpretacao também revelou o tema BUSCA de feedback no sentido de dialogo,
além de uma BUSCA dos alunos, ou seja, de presenca humana (humanidade).
Entretanto, na vivéncia de producdo da videoaula os alunos ndo estavam presentes
fisicamente, causando desconforto de modo que essas situagcbes atipicas para os
padrdes tradicionais de aula revelaram novos ESTRANHAMENTOS causados pela
artificialidade presente nos discursos durante as gravacdes revelando uma AUSENCIA de
naturalidade. Esses ESTRANHAMENTOS foram revertidos com a utilizagao de roteiro
audiovisual, tornando o discurso natural e a experiéncia de gravagdo menos

desconfortavel como revelam os excertos 33, 34 e 35:

Excerto 33: Assim, vocé lendo o seu texto, eu acho que a experiéncia foi diferente,
mas o0 que vocé acha que faltaria para (longa pausa)... Porque pra mim, e acho que
para a (participante 2) também parecia que estava super natural, ndo parecia que vocé
estava lendo, teve até um momento que a gente comentou, nossa nao parece que ele
esta lendo.

Excerto 34: Eu vendo, se eu ndo soubesse que eu fiz o roteiro eu nao diria que eu
estou lendo... mas sei la (risos) € uma questdo que sdo aquelas primeiras
preocupagdes, eu fiquei olhando assim e pensei nossa como eu tenho o (inaudivel)
gigante...

Excerto 35: Eu acho que até por isso que o dele (participante1) conseguiu ter mais
naturalidade porque ndo ha uma transcricdo da fala para o que esta escrito, mas é
tudo o que ele imaginou para essa aula, e no meu caso eu ndo imaginei essa aula eu
imaginei outra situacao (Priuli, 2017, p. 142).

O tema ESTRANHAMENTO também esta ligado & PRESENCA/AUSENCIA de
tecnologia e ao desconforto frente a uma nova maneira de conceber a aula. O tema
ESTRANHAMENTO também se conecta com a delimitagdo do espaco, pois o ato de
gravar ndao permite que o professor se movimente para n&do sair do enquadramento da
camera. E novamente a camera € o corpo estranho, ou seja, € a PRESENCA da

tecnologia que causa ESTRANHAMENTO como observado nos excertos 01 e 02:

Excerto 01: Quatro passos ...Essa do espago eu nunca vou esquecer.

Excerto 02: Cara esse tema nao teve problema, mas se eu tivesse que ensinar o que
eu gosto de ensinar que é lingua portuguesa, quando eu contei ali quatro passos eu
pensei.... Como é que eu vou dar aula aqui? Ai aqui na frente também (referindo-se ao
teleprompter) por causa que...Pra camera beleza, mas eu iria até o fundo da sala se
brincar (Priuli, 2017, p. 135).
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Nos excertos seguintes, essa nova configuragdo espacial manteve a delimitagédo e
trouxe novos ESTRANHAMENTOS, articulados & AUSENCIA de naturalidade em
comparagao aos espacos tradicionais de sala de aula, revelados nos excertos 04, 05, 06,
07,08, 09 e 10:

Excerto 04: Essa coisa assim de delimitar o espaco entao...

Excerto 05: E uma questdo de camera né, mas esse espaco complica.... Complica
porque tira a naturalidade, é o que a Francisca falou.... Acho que a aula € uma coisa
muito pessoal né...

Excerto 06: Porque a dindmica é diferente.

Excerto 07: E totalmente diferente.... Tem professores.... Eu ja tive professores que ele
pega aquela mesa, arrasta pra ca... para o meio... para todos os alunos conseguirem
vé-lo... Na cabeca dele né...

Excerto 08: ...e pronto, ele consegue dar aula parado! Entado ficaria ali certinho no
espaco que a gente delimitou.

Excerto 09: Congeladinho.

Excerto 10; Mas eu... Vixe...Cara pra mim pode tirar a mesa da sala de aula... E um
perfil de cada professor (Priuli, 2017, p. 135).

Ao final da gravacéo realizada em um estudio montado no interior de uma sala de
aula, assistimos ao take gravado, em seguida os participantes notaram o olhar do
participante 1, desviando o olhar da camera em BUSCA de um olhar humano
(humanidade), na AUSENCIA de feedback de um aluno o participante buscou um contado
de didlogo. Esse movimento involuntario em busca de um elemento vivo reforga a busca
pela PRESENCA do contato sincrono com algo vivo e de sua participagao, ou seja, uma
BUSCA de feedback. O participante buscou encontrar a PRESENCA do aluno, e de certo
modo a encontrou, no meu aceno involuntario que emitia um tipo de resposta, um
feedback humano (humanidade) confirmado pelos participantes como ilustrado nos
excertos 11, 12, 13, 14, 15, 16, 18, 19 e 20:

Excerto 11: E uma coisa que eu até notei, porque o Ricardo ele tava aqui né (ao lado
do teleprompter) ele estava passando o letreiro pra mim, mas quando ele acenava
com a cabega, mesmo eu olhando para o texto (do teleprompter) eu olhava pra ele.
Excerto 12: E a busca do ....

Excerto 13: Do feedback

Excerto 14: ... feedback, eu percebi que eu estava atrapalhando ele, porque o texto
dele esta bem escrito...entéo tinha hora que...
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Excerto 15: Provoca interagao, o texto dele provoca interacao.

Excerto 16: Mas em momento nenhum passou pela minha cabega eu vou olhar para o
Ricardo. O meu olhar buscou o Ricardo.... E automatico.

Excerto 18: Buscava... e no video vocé vé (ele olhando para o lado) que a hora que
ele estava falando, e eu estava compreendendo.... eu sinalizava com a cabega, é o
feedback que as vezes o aluno da. Vocé olha...quer dizer que vocé esta obtendo
retorno né...E como vocé falou, que as vezes vocé imagina que a camera tem um
aluninho ali... que a Francisca lembrou.

Excerto 19: E....eu faco isso eu olho pra ciAmera e busco alguém sabe, alguém que as
vezes nao ta (inaudivel) mesmo.

Excerto 20: Se tivesse alguém dando feedback perto da camera ficaria OK! (Priuli,
2017, p. 137)

Como demonstrado, inclusive com suporte dos excertos, os temas apresentam um
sistema de relagdes que representam a esséncia do fenbmeno, no caso, 0 processo de
transposicao da aula para videoaula. E no caso da pesquisa destaco que transposicao a
que me refiro, ndo é transposicao didatica, mas transposi¢cao no sentido em que o prefixo
trans, significa para além de ou através de, ou seja, a transformacao da aula para algo
que ndo é mais a aula em si, mas atravessa a aula e vai para além dela, ou a
complementa como um terceiro incluido como sugere a teoria transdisciplinar de
Nicolescu (2015). Os temas se interrelacionam e mesmo os opostos se complementam,
pois na vivéncia do fenbmeno transposicdo da aula para videoaula, decorreram
momentos de descoberta, testes de gravagdo com e sem roteiro, tentativas de mudancga
do espaco, trocas de roteiro entre participantes, momentos de reflexdo, conflitos,
dificuldades e discussées de modo que possibilitaram tanto ao pesquisador quanto aos
participantes revelar as qualidades que envolveram a natureza do fendmeno investigado.
Destaco que de posse dos temas, sempre € possivel retornar ao texto base
proporcionado pela conversa hermenéutica, retomar o processo de tematizagado e
ressignificagao realizando novas conexdes e descobertas que vao se ampliando a medida
que realizamos novos mergulhos interpretativos, que possibilitam ao pesquisador novos

olhares para o fendbmeno investigado.

Conclusao

A abordagem hermenéutico-fenomenolégica complexa (AHFC) apresentada neste
artigo demonstra sua relevancia como uma orientagdo metodologica de pesquisa que
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articula os conhecimentos filoséficos da Hermenéutica e da Fenomenologia com a
epistemologia da Complexidade. Ao permitir a descrigao e interpretacdo de fenbmenos da
experiéncia humana por meio da identificacdo de temas hermenéutico-fenomenoldgicos
complexos, a AHFC oferece uma abordagem metodolégica que vai além das
interpretacdes unilaterais e finais, abrindo espaco para multiplas interpretacdes possiveis.
E permitindo novos olhares investigativos para o fendmeno investigado, pois de posse
dos temas essenciais do fendmeno oriundos da tematizacdo da AHFC o pesquisador tem
em maos inumeras possibilidades investigativas.

Destaco também que a conversa hermenéutica utilizada na pesquisa, € um
instrumento tipico da AHFC, e permitiu um didlogo genuino entre pesquisador e
participantes da pesquisa, em busca da construgao conjunta de significados. A aplicagao
da AHFC na pesquisa do exemplo revelou temas essenciais que emergiram das vivéncias
dos participantes. Os temas como PRESENCA/AUSENCIA, ESTRANHAMENTO,
QUESTIONAMENTO, feedback, entre outros, destacam as complexidades e desafios
enfrentados na transposicédo da aula presencial para o ambiente online. O estudo revelou
a necessidade de repensar o conceito de videoaula, afastando-o da ideia de mera
transposicdo da aula tradicional, e aproximando-o do conceito de material didatico,
exigindo habilidades especificas na escrita artistica da tela audiovisual.

Os temas revelaram as tensbes existentes no ambiente de producdo de
videoaulas, como a BUSCA por interagcdo humana e falta de feedback dos alunos em um
ambiente de gravacéo assincrono, o desconforto causado pela artificialidade e falta de
naturalidade diante a lente de uma camera ou a sensacgao de alivio e tranquilidade ao
encontrar apoio no préprio texto no teleprompter. Outras questdées como a delimitagdo do
espaco que limita a ndo apenas a movimentagdao natural do professor, mas engessa o
discurso, também foram reveladas. Essas reflexdes proporcionam uma compreensao
mais profunda do fenédmeno investigado e abrem caminho para uma abordagem mais
consciente e reflexiva na producéo de videoaulas.

Em suma, a abordagem hermenéutico-fenomenolégica complexa oferece um
instrumento tipico enriquecedor, que possibilita uma compreensdo simultaneamente
profunda e abrangente dos fendmenos da experiéncia humana. A conversa hermenéutica
como instrumento tipico da AHFC promove uma coleta de textos de modo que
pesquisador e participante estejam envolvidos sem hierarquia, se engajando
genuinamente juntos, de modo que ambos se tornam investigadores de algo que
procuram compreender contribuindo para a construgcdo de significados, cabe ao
pesquisador é claro o trabalho de coleta e o mergulho interpretativo, porém no ato da
conversa hermenéutica todas as vozes possuem o mesmo peso/valor e volume, pois o

rkme - v.19n.34



18

pesquisador e os participantes vivenciam juntos o mesmo fenbmeno e sem perder de
vista a pergunta norteadora de pesquisa e o rigor cientifico chegam a um mesmo
horizonte com lentes distintas.
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Resumo

Este estudo teve como tema as relagbes intersubjetivas / os encontros de professores e
criangas no processo de alfabetizacdo na Educacdo Infantil. O objetivo geral foi
compreender possiveis implicagdes das relagdes intersubjetivas entre professor e criangas
na Educacao Infantil, constituindo encontros na concepcao de Ponzio (2010), e o quanto
essas relacbes seriam importantes no processo de alfabetizacdo. Para tais reflexdes,
buscamos teorizagdes e conceitos da perspectiva histérico-cultural, com autores como
Vigotski, Luria e Leontiev (2014); conceitos tedrico-epistemoldgicos como definicao de
sujeito (Bakhtin, 2010), de encontro e das relagcbes privadas (Ponzio, 20101), além de
documentos parametrizadores da Educacgdo. Foi optado por um estudo qualitativo de
enfoque documental (Minayo, 2014), cuja geracdo de dados se deu a partir de analise de
relatérios de estagio. Com relacdo aos resultados, ressalta-se a importancia das relagdes
intersubjetivas, visto que sdo essas percepgdes que tornam possivel o fazer docente com
qualidade.

Palavras-chave: Alfabetizacdo, Encontro, Linguagem, Relacdes Intersubjetivas.
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Abstract

This study had as its theme the intersubjective relationships / the meetings between
teachers and children in the literacy process in Early Childhood Education. The general
objective was to understand the possible implications of the intersubjective relationships
between teacher and children in Early Childhood Education, constituting encounters in the
conception of Ponzio (2010), and how important these relationships would be in the literacy
process. For such reflections, we seek theorizations and concepts of the historical-cultural
perspective, with authors such as Vigotski, Luria and Leontiev (2014); theoretical-
epistemological concepts such as the definition of the subject (Bakhtin, 2010), of encounter
and of private relationships (Ponzio, 2010), in addition to parameterizing documents of
Education. A qualitative study with a documental focus was chosen (Minayo, 2014), whose
data generation was based on the analysis of internship reports. Regarding the results, the
importance of intersubjective relationships is highlighted since these perceptions make it
possible to do teaching with quality.

Keywords: Literacy, Encounter, Language, Intersubjective Relationships.
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Introducgao

A linguagem3 é um objeto social pelo qual as pessoas se comunicam, interagem
entre si e com 0 mundo ao seu redor. Mais do que comunicagao, € o lugar onde se
estabelecem as relagbes sociais e nos constituimos como sujeitos singulares. Um
instrumento psicolégico de mediagdo simbdlica que serve para facultar interagdes e
organizar pensamento (Vigotski4, 2008 [1968]). Desde a primeira infancia, a interagao é
algo de suma importancia que acontece, inclusive, anteriormente a aquisicdo da lingua
materna pelo bebé. Podemos observar, por exemplo, que o choro da crianga, assim como
diversos outros sinais, consegue transmitir alguma mensagem, comunica algo: o choro de
fome, por exemplo, é diferente do choro de sono.

Conforme descreve Vigotski (2008 [1968]), aprendizagem move desenvolvimento.
A aquisicdo da fala e seu desenvolvimento gradual, assim, dependem diretamente do
contexto histérico-social no qual a crianga esta inserida (Vygotsky, 1991). O gesto de
apontar, por exemplo, quando o bebé ou a crianga bem pequena estica o braco para

tentar alcangar um determinado objeto, inicialmente se trata de um ato puramente

3 Entendemos que a ancoragem histérico-cultural adotada neste estudo nos libera de cuidados com as
especificidades do uso dos termos “lingua” e “linguagem”. Reconhecemos tais especificidades, mas nao nos
valemos delas aqui, por sempre tomarmos ambos os termos sob a perspectiva do uso soécio-historico e
culturalmente situado.

4 A grafia do sobrenome deste autor varia no decorrer deste artigo de acordo com a tradugdo da obra
citada — ora escrito com i, ora com y.
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mecanico, resultado de sua pouca nocao espacial — ele/ela sé esta tentando tocar no
objeto, ndo importa o quao longe esteja. Ao ser atendida por outro sujeito préximo, que
alcanca tal objeto para a crianga, ela ressignifica o gesto de apontar, transformando-o em
uma linguagem nao verbal — o que antes era uma agao mecanica, agora passa a ter o

significado de “pedir para lhe alcangar” (comunica algo):

[...] o aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento, que séo
capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente
e quando em cooperagdao com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses
processos tornam-se parte das aquisicbes do desenvolvimento independente da
crianga (Vigotski, 2008 [1968], p. 103).

Trazendo tais discussdes para a educagao, os primeiros anos em uma instituicao
de ensino sao primordiais para aquisicao de determinadas aprendizagens que gerem
movéncias cognitivas. A Educacdo Infantil €, nesse sentido, um lugar para a crianga
desenvolver toda a sua integralidade e competéncias que continuardo em
desenvolvimento nos anos seguintes do Ensino Fundamental.

Segundo Angotti (2006, p. 25):

A educacéo infantil fundamenta-se na necessidade de se entender a crianca de corpo
inteiro, de ndo fragmenta-la em suas perspectivas e, sobretudo, no que concerne a
insustentavel dissociacdo entre sua razdo e emogao, de compreendé-la e trabalha-la
na sua inteireza, integrando praticas educativas baseadas em ideario pedagégico que
possa desenvolver seu potencial de elaboragao e expressao comunicativa.

Uma vez que partimos do pressuposto de que a aprendizagem move o
desenvolvimento (Vigotski, 2008 [1968]), tal processo inicia-se ja nas primeiras vivéncias
da Educacao Infantil. A progressao das aprendizagens vai se complexificando, em fungao,
até mesmo (mas ndo somente), do desenvolvimento sociocognitivo dos alunos. Ha que se
considerar essa progressao para que as transicdes entre as etapas nao se configurem
como uma ruptura nesse processo, mas, sim, constituam um continuum. Cada etapa de
transicdo, cada ano que se passa e cada atividade proposta deve ser conduzida e
amparada sob um planejamento constante, pois ele € um instrumento que orienta a
pratica docente (Freire, 1996). Os instrumentos metodolégicos da agdo docente
(observagao, registro, planejamento e avaliagdo), por sua vez, suscitam a reflexdo
durante o processo e, implica dizer, garantem a participagao das criangas (Freire, 1996).

Em relagdo a linguagem, desse modo, no processo de transicdo para os Anos

Iniciais a crianca precisa ser preparada para as mudancas que irdo ocorrer. A leitura e a
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escrita sdo instrumentos predominantes desse momento da educacao basica,
principalmente no primeiro segmento do Ensino Fundamental, porém, reiteramos, o
processo ja se inicia na Educacéao Infantil. Vygotsky (1991) explica, através das pesquisas
de Hetzer, que, dos trés aos seis anos de idade, as criancas desenvolvem
progressivamente sua atengdo e memdria, sendo que, aos seis, elas conseguem dominar
bem sinais e significados. Nesse sentido, o autor defende que o ensino da leitura pode

iniciar em idades mais precoces, desde que seja feito de maneira “natural”:

Quanto a isso, Montessori contribuiu de forma importante. Ela mostrou que os
aspectos motores da escrita podem ser, de fato, acoplados com o brinquedo infantil e
que o escrever pode ser “cultivado” ao invés de “imposto”. Ela oferece uma
abordagem motivante para o desenvolvimento da escrita (Vygotsky, 1991, p. 79).

Ainda, segundo ainda o autor, a ludicidade e os elementos interativos, como jogos
e brincadeiras, tornam o desenvolvimento e a aprendizagem muito préximos da propria
linguagem da crianga. Ou seja, utilizar brincadeiras, jogos e atividades ludicas incide
diretamente na zona de desenvolvimento imediata (ZDI) da crianga, otimizando a
transicdo da Educacado Infantil para os Ano Iniciais de tal modo que o processo de
alfabetizacao® seja mais fluido, pois, a medida que a criangca se desenvolve e cresce,
aumenta sua capacidade de assimilagdo, organizando melhor e construindo cada vez
mais conhecimento. Sendo assim, vale-se dizer que “[...] o aprendizado deve ser
combinado de alguma maneira com o nivel de desenvolvimento da crianga” (Vigotsky,
1989, p. 111).

Pensando nessas interacdes escolares, tomamos as interacdes, as vivéncias, as
atividades em sala de aula como encontro, conceito ressignificado a partir de Ponzio
(2010, p. 31):

O encontro, a reunido, ndo sao todos juntos, juntos em um lugar, mas é cada um fora
do lugar; o encontro é ali onde estamos, € a possibilidade de encontro e a
possibilidade na qual cada um encontra cada um na sua singularidade irrepetivel,
insubstituivel, fora do papel e fora da identidade, e cada um diz algo no qual a palavra
esta fora do discurso dos seus lugares comuns. Isso pressupde uma possibilidade de
uma extra comunidade.

5 Entendemos o processo de alfabetizagdo como um processo continuum que se inicia desde os
primeiros contatos da crianga com artefatos escritos, por isso entendemos que o processo ja se inicia na
Educacao Infantil, em eventos e praticas de letramento que acontecem nas/a partir das interagdes entre
educador/educadora e crianga. Neste artigo, assim, trataremos do “processo de alfabetizacdo” na Educagao
Infantil, evitando usar o termo “pré-alfabetizacdo” para ndo marcar uma possivel ruptura no processo.
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Tal conceito, assim, é tomado em convergéncia com o sentido que o Circulo de
Bakhtin confere a interacdo, e que Vigotski relaciona com relagdes intersubjetivas. Em
outras palavras, ha encontro de fato quando um sujeito incide sobre a zona de
desenvolvimento imediata do outro sujeito, gerando movéncias em seu psiquismo,
facultando apropriacdbes de conhecimento, de cultura, o que implica apropriacao
conceitual, internalizacdo de conceitos, resultando no desenvolvimento das chamadas
fungbes psiquicas superiores; tudo pelo intermédio da linguagem (Irigoite, 2015).

Com essas reflexdes iniciais sobre linguagem, relagao entre aprendizagem versus
desenvolvimento e encontro para pensarmos a Educagao Infantil, chegamos ao seguinte
problema de pesquisa: Qual seria a importancia das relagbes intersubjetivas / dos
encontros de professores/professoras e criangas no processo de alfabetizacdo na
Educacao Infantil?

O objetivo geral do artigo, portanto, foi compreender possiveis implicagdes das
relacbes intersubjetivas entre professor/professora e criancas na Educacao Infantil,
constituindo encontros na concepgao de Ponzio (2010), e o quanto essas relagdes seriam
importantes no processo de alfabetizacdo que se inicia desde a Educacao Infantil. Para
atingir o objetivo geral, elencamos os seguintes objetivos especificos: 1. analisar relagdes
intersubjetivas entre professor/professora e criangas na Educacao Infantil, tendo como
base a definicdo de encontro de Ponzio (2010), a partir de relatorios de estagios de uma
das autoras; 2. compreender como o conceito vigotskiano de interagdo é perceptivel nas
atividades entre professores/professoras e criangas.

Para desenvolver tais reflexdes, buscamos teorias que estabelecam um elo entre
processos de ensino e aprendizagem e o olhar da lingua no seu uso social. Trazemos,
assim, teorizacbes e conceitos da perspectiva histérico-cultural, com autores como
Vigotski, Luria e Leontiev (2014) e suas discussdes acerca das relagdes intersubjetivas,
do processo de alfabetizacdo e da importancia do ludico nesse processo. Também
buscamos em outros tedricos conceitos basilares para as analises feitas aqui, como
definicdo de sujeito (com base em Bakhtin, 2010), de encontro e das relagdes privadas
(com base em Ponzio, 2010). Bases tedrico-epistemoldgicas para pensarmos a
importancia da relagdo com o outro e as possiveis consequéncias nos processos de

aprendizagem e desenvolvimento, sobretudo na alfabetizacdo desde a Educagao Infantil.
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Sobre os delineamentos metodoldgicos da pesquisa, em virtude de ter sido feita em
um contexto pandémico da Covid-19, optamos por um estudo qualitativo de enfoque
documental fundamentado em Minayo (2014), cuja geracdo de dados se deu a partir de
relatorios de estagio obrigatorio de uma das autoras deste artigo, realizados nos cursos
de Magistério — entre os anos de 2018 e 2019 — e de Pedagogia — entre os anos 2019 e
2021. Alguns excertos considerados significativos serao apresentados e analisados no
estudo aqui descrito.

Para apresentar a pesquisa desenvolvida, este artigo segue a estrutura padrdo do
género. A secao a seguir traz alguns conceitos e discussdes do aporte tedrico escolhido; a
terceira segcao descreve a metodologia da pesquisa, com apresentacdo dos campos de
estagio; a quarta traz a andlise de dados, exemplificando as reflexdes tedricas com
excertos dos referidos relatérios; e, por fim, a quinta e ultima secdo traz nossas

consideragdes finais.

Bases Teoérico-Epistemolégicas dos Encontros na Sala de Aula

Para discutirmos sobre a importancia das relagdes intersubjetivas na Educacao
Infantil, fomos buscar em alguns tedricos, convergentes com a perspectiva histérico-
cultural, conceitos fundantes dessa relagdo, tais como sujeito e linguagem, tomando a
sala de aula como lugar de encontros. Reiteramos, aqui, nosso entendimento do conceito
de encontro ressignificado de Ponzio (2010), quando ocorre de fato aprendizagem /
apropriagdo de algum conhecimento: um sujeito incide sobre a ZDI do outro sujeito,
gerando movéncias em seu psiquismo, facultando apropriagdes de conhecimento, de
cultura, o que implica apropriagao conceitual, internalizagdo de conceitos, resultando no

desenvolvimento das chamadas fungdes superiores; tudo pelo intermédio da linguagem.

Sujeitos Constituidos na Alteridade

Resgatando Geraldi (2003 [1991]), as concepgdes de lingua e de sujeito implica
focalizar a interagao verbal como o lugar da produg¢do da linguagem e dos sujeitos que,
nesse processo, constituem-se nas relagdes interpessoais mediadas por essa mesma
linguagem, nos encontros que vimos apontando. Os sujeitos se constituem como tais a

medida que interagem com os outros, dai o sujeito ser social, uma vez que as interagdes
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nao se dao fora de um contexto social e histérico mais amplo, tornando-se possiveis
como acontecimentos singulares, no interior e nos limites de uma determinada formacéo
social (Geraldi, 2010a, 2010b).

Partindo, assim, de uma abordagem histérico-cultural, adotamos a concepgao de
sujeito como historicizado, constituido — e ndo instituido — na alteridade, no encontro entre
0 eu e o outro, entre a outra palavra e a palavra outra. Interessa-nos, assim, olhar para o
sujeito sempre na relagdo com o outro, ndo sob a ética da individualidade, mas da
singularidade que se delineia nas relagbes estabelecidas com seu grupo social no plano
da histéria e da cultura. O conceito de alteridade/outridade implica um eu que se constitui
como ser em relagdo a um outro (interlocutor, leitor, ouvinte), no plano histérico-cultural
mais amplo.

As interagcdes entre os sujeitos envolvidos, seja qual for o processo, ocorrem
sempre por intermédio da linguagem. Quando tais tedricos tratam das interagdes, das
relagdes intersubjetivas, dos encontros aqui mencionados, ndo inclui somente dialogo
face a face, mas, também, através de textos escritos — nesse caso, entre leitor, autor e
todas as “vozes sociais” agenciadas no texto. Pela perspectiva vigotskiana, a linguagem é
a mediadora dessa interagcéo, seja na modalidade oral ou escrita, verbal ou extra-verbal.
Trata-se da linguagem como objeto social que, além de constituir o sujeito, faculta a
instituicdo de relagdes interpessoais, tal qual ja apontado. A interacédo aqui tratada se
constitui na/pela linguagem. E linguagem tal qual definida por Vigotski (2008 [1968]):
como instrumento psicolégico de mediagdo simbdlica, constituida por signos. Tomamos,
assim, a linguagem como instrumento de mediagdo, concebida como produto cultural,
fendmeno social, fruto da atividade humana sobre o meio. Um sistema — aberto, porque

varia e se modifica — agenciado em projetos de dizer:

[...] sistematizagdes em aberto que incorporam as indeterminagdes necessarias para
que ela mesma possa funcionar. Ao mesmo tempo em que exerce uma funcao
reguladora pelos signos — sempre ideolégicos — que internalizamos, a linguagem abre-
se ao trabalho do homem no fazer aqui e agora de seus enunciados concretos.
(Geraldi, 2010b, p. 116-117, grifos do autor).

Pensar tais conceitos na area da Educagao implica, em um primeiro momento,
olhar para o “social” do/da aprendiz, tal qual nos ensinou Vigotski. O psicologo bielorrusso
baseou sua pesquisa na importancia da cultura no processo de cogni¢ao, enfatizou como

crucial o papel do/da educador/educadora no desenvolvimento da crianga e criou o

conceito de mediagao por justamente atribuir um papel preponderante as relagdes sociais

rkme - v.19n.34



26

nesse processo: “A internalizacado das atividades socialmente enraizadas e historicamente
desenvolvidas constitui aspecto caracteristico da psicologia humana [...]" (Vygotsky, 1991,
p. 41).

Sua teoria aborda, principalmente, a importancia do fator social na aprendizagem e
no desenvolvimento do ser humano. Em suas pesquisas, o autor situa o desenvolvimento
humano através do enfoque histérico e cultural, e uma das suas maximas é que o0 homem

nao nasce humano, ele se humaniza com a convivéncia com seus pares:

A relagao da crianga com a realidade circundante é social desde o principio. Deste
ponto de vista, podemos definir o bebé como um ser maximamente social. Toda
relacdo da criangca com o mundo exterior, incluindo a mais simples, é a relagao
refratada através da relagao com outra pessoa (Vygotsky, 1996, p. 285).

Em suma, pensar a Educacgao a partir de uma perspectiva histérico-cultural implica
tomar o processo de aprendizagem como um resultado adaptativo que tem natureza
social, historica e cultural. O papel do/da professor/professora é caracterizado como o
interlocutor mais experiente que incide na ZDI das suas criangas, promovendo o
aprendizado e o desenvolvimento de todos os/as envolvidos/envolvidas.

Entendemos ainda, neste estudo, as vivéncias, as atividades, os eventos no
espaco escolar como encontros entre sujeitos que carregam consigo suas vivéncias, seus
valores, sua constitutividade na alteridade; e, nesse encontro com o outro, agentivamente
incidem sobre ele e se deixam incidir pela outridade, na historicidade que carrearam até
ali, no evento unico e irrepetivel que é cada encontro em si mesmo. O termo encontrado
aqui utilizado, reiteramos, € uma ressignificacdo do conceito extraido da obra de Ponzio
(2010). Para o autor, o sujeito pode deixar seus padrdes sociais € histéricos e ir em busca
de novas possibilidades. No entanto, € necessario que esse sujeito passe por uma
interacdo com outro sujeito, o que € denominado pelo filésofo de encontro. Tal encontro é
mediado pela lingua, pois a maneira com que internalizamos o que é dito é interpretado
através daquilo que nos constitui. A lingua € como um instrumento psicolégico que medeia
as relacdes sociais, sem seu suporte ndo € possivel se relacionar. Enquanto auscultamos
um sujeito que nos fala algo, nossa escuta passa por diversos filtros e barreiras que vao
interpretando aquilo que é ouvido de acordo com as convicgdes de cada qual.

Sob essa perspectiva, o encontro incide sobre os sujeitos que se constituem na
interacdo com o outro cuja diferenga é relevante nesse/para esse processo de

constituigdo. A luz do ideario bakhtiniano, nossas opiniées e visdes de mundo constituem-
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se, alteram-se, elaboram-se nas relagdes sociais, quando contrapostas a visdes de outros
sujeitos e, com base no ideario vigotskiano, apropriamo-nos da cultura na relagdo com o
outro: 0s processos intersubjetivos transformam-se em processos intrassubjetivos
(Vigotski, 2008 [1968]). Se ndo houver esse compartiihamento de vivéncias, valores, néo
houve encontro de fato, tal qual entendido aqui.

Nesse sentido, aprender € se constituir constantemente como sujeito, ampliando as
interpretacdes da realidade natural e social (com base em Volochinov, 2013 [1930]), o que
sé nos parece possivel quando o encontro efetivamente se da e, para tal, tem de haver
aproximagdes nos modos como os interactantes operam com essa mesma realidade,
assim como mutua constitutividade e sensibilidade a alteridade — relagdo com o outro.
Enfim, nessa concepcao, tomamos as interagcdes escolares como encontros entre a outra
palavra e a palavra outra (Ponzio, 2010), encontros situados em um tempo historico, no
espaco social e na cultura.

Toda sala de aula, assim, deveria ser um local de encontros, e, a todo momento,
alunos sujeitos presentes deveriam gerar movéncias cognitivas reciprocamente. Se algum
individuo dessa relagao nao esta presente mentalmente naquele momento, o encontro
nao acontece. Sendo assim, participar dos encontros em sala de aula, de fato, € uma
escolha interna do sujeito. Desse modo, o processo educativo € um eterno dar e receber,
uma vez que “[...] o educador ndo € o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, é
educado, em diadlogo com o educando que, ao ser educado, também educa” (Freire, 1987,
p. 39).

Por fim, encontro, para Ponzio (2010), implica, ainda, o que o autor chama de
alteridade absoluta, fundamentada sobre o conceito da diferenga n&o-indiferente. A
relagdo entre o eu e o outro aqui tratada se da no ambito dessa alteridade absoluta e o
que o autor classifica como relagdes infuncionais, comum no que consideramos como
relagdes privadas — nas quais nao ha um interesse especifico entre ambos sujeitos, pois
nao estdo submetidas as leis de mercado, a exemplo das relacdes afetivas. Os sujeitos
sdo vistos como s&o, seres unicos e insubstituiveis. No caso, a heterogeneidade é
valorizada, ja que cada sujeito tem seu jeito especifico. A identidade de cada qual nao
importa nessa relagdo, como género, etnia, idade etc. Esse tipo de relacdo € muito
especial, exige profundidade e grau de intimidade. No caso de um jantar romantico entre
um casal, por exemplo, ndo seria possivel substituir um dos participantes por outra

pessoa, pois os dois estdo indo jantar por conta do afeto que sentem um pelo outro e pelo
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tempo de qualidade que passardo juntos. Esse é o tipo de ligagdo mantida com uma
pessoa muito préxima, como cdnjuges, familiares e amigos.

Historicamente, a relagcao professor/professora e aluno/aluna estaria no ambito do
que o autor aponta como alteridade relativa, que inclui relagdes vinculadas ao mercado de
trabalho, tomadas como funcionais. Nessas relagdes, os sujeitos sao substituiveis pois as
diferencas sao anuladas, e as interagcbes, resumidas em papéis sociais e ligadas a
identidade dos envolvidos. Assim sendo, as relacdes funcionais sdo como relacdes de
trabalho, focadas no que aqueles sujeitos representam naquele momento. O/a professor/
professora € somente professor/professora. Se uma crianga, por exemplo, estd com
problemas no que tange seu contexto social, familiar e que atinge diretamente sua
historicidade, o/a professor/professora ndo se sentiria na obrigacdo de ouvir esse/essa
aluno/aluna em uma conversa informal, para buscar uma solugdo para o problema
hipotético em questdo. Ha algumas escolas que, por diversos problemas de ordem
organizacional (por exemplo, baixos salarios ou mas condigbes de trabalho), trocam
constantemente de funcionarios. Nesse processo de troca, pode-se visualizar relagbes
funcionais, pois o tratamento dado € meramente trabalhista.

Pensar a sala de aula como lugar de encontro implica pensar a relagdo dos sujeitos
ali presentes como mais proxima possivel das relagdes privadas: fora dos papéis sociais,
instituida sobre a diferenga nao indiferente, ou seja, a diferenga que é relevante porque
considera os interlocutores como sujeitos singulares e ndo como individuos
intercambiaveis. Interagdes, enfim, que se baseiem na infuncionalidade, na sensibilidade
com os sujeitos e em um ensino com carater heterogéneo. E o tipo de educagdo em que
acreditamos, e que deve acontecer em todos os niveis da escolarizagao basica, desde a

Educacao Infantil. Vejamos, entéo, algumas especificidades desse estagio especial.

Educacao Infantil: Um Olhar nas Relagoes

Pontualmente, a Educacgao Infantil € um espago e um tempo privilegiados para que
a crianga descubra o mundo, o outro e a si mesma. Percebe, nesse momento, que sua
existéncia ndo é s6. E as ricas trocas desse periodo da vida, unico de formagao e
desenvolvimento da mente e do corpo, sdo dadas através da historicidade de cada qual
ali presente no processo de aprendizagem. Desde bebé, as criangas imitam,

experimentam e buscam, em sua propria aprendizagem e interagdo com seus pares, o
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caminho para o desenvolvimento. Vygotsky (1989, p. 33) salienta que “O caminho do
objeto até a crianga e desta até o objeto passa através de outra pessoa. Essa estrutura
humana complexa é o produto de um processo de desenvolvimento profundamente
enraizado nas ligagdes entre histéria individual e histéria social”.

Nessas relacdes, reiteramos, o ludico € bem-vindo! A ludicidade é uma pratica
pedagdgica utilizada principalmente no periodo da Educacao Infantil, onde os conceitos
estdo sendo apresentados as criangas de forma a criar bases para seu desenvolvimento.
A ludicidade articula os conceitos de imaginagdo e memdéria, onde ambos sao utilizados
em jogos e brincadeiras de forma a criar facilidades de aprendizagens para as criangas.
Segundo Vygotsky (1991), ambas as atividades tém apoio da memoria, mas se
diferenciam pelo alcance temporal. Reproduzir algo mentalmente se apoia na experiéncia
sensivel anterior. Ou seja, para criar um espaco mental, usa-se de elementos captados
das imagens dispostas no repertério (memaria), mas se cria uma imagem mental com
esses elementos (imaginagdo). Ambas as acgdes, assim, se articulam e se utilizam de
mobilizar a atencao, construir interesse e criar envolvimento com o objeto de aprendizado
afetivos para tanger o desenvolvimento da crianga.

Segundo Madalena Freire (1996), o mundo afetivo € rico em experiéncias
sensoriais, como gostos, tatos e cheiros. Um ambiente onde essas sensacdes e sentidos
sao ampliados e constantemente permeados de interagdo tornam o trabalho pedagdgico
junto as criangas na Educagao Infantil um lugar de aprendizado e desenvolvimento ainda
mais possivel de se ter sucesso.

Sendo feita com brincadeiras permeadas de aprendizado ludico, a Educagao
Infantil tem em vista o cumprimento da promogdo do desenvolvimento integral das
criangas, referendado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (Brasil,
2009). Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Brasil, 1996, nao
paginado)é legitimou a Educacédo Infantil como primeira etapa da Educagdo Basica, em
seu Artigo n. 29, pontuando que “[..] tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a acido da familia e da comunidade”.

A infancia é a primeira etapa da educacao basica e o momento das formacgdes

iniciais do sujeito, como desenvolvimento de valores, atitudes e praticas que corroboram

6 Vale registrar que tais mudancas em relagdo a idade para a Educacgéao Infantil foram legitimadas pela
emenda constitucional n. 59 de 2009, a qual previu a universalizacdo do atendimento também na educagao
infantil e no ensino médio, ao ampliar a obrigatoriedade aos alunos entre quatro e 17 anos.
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para uma constru¢do de uma cultura politica democratica e participativa, que justamente
coincide com o Estatuto da Crianca e do Adolescente. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 2009) evidenciam a concep¢ao de Educagao
Infantil vigente e indicam principios éticos, politicos e estéticos que devem nortear as
propostas pedagogicas até o primeiro ciclo.

E na transi¢do da Educacdo Infantil para os Anos Iniciais que as concepgdes sdo
modificadas, onde a potencializagdo das aprendizagens e desenvolvimentos se tornam,
gradativamente, voltadas para habilidades e competéncias. Como descrito na BNCC
(Brasil, 2018, p. 59),

A BNCC [...] ao valorizar as situagdes ludicas de aprendizagem, aponta para a
necessaria articulagdo com as experiéncias vivenciadas na Educagdo Infantil. Tal
articulagdo precisa prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas experiéncias
quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relagdo com o mundo,
novas possibilidades de ler e formular hipéteses sobre os fendmenos, de testa-las, de
refuta-las, de elaborar conclusbes, em uma atitude ativa na construgcdo de
conhecimentos.

Assim, as experiéncias sensoriais voltadas para a jungdo do imaginario com a
memorizagdo que sao utilizadas na Educagado Infantil continuam em constante
desenvolvimento posteriormente nos Anos Iniciais. Nesse sentido, reiteramos a
importancia da brincadeira nessa fase inicial do processo de alfabetizacdo, entendendo tal
processo como um continuum. E através da brincadeira que a criangca compreende o
mundo ao seu redor e consegue internalizar aquilo que € vivido pelos adultos, mas, em
forma imaginativa. Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacao (BRASIL,
1998, p. 23):

Brincar € uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e da
autonomia da crianga, desde muito cedo, pode se comunicar por meio de gestos, sons
e mais tarde ter determinado papel na brincadeira faz com que ela desenvolva sua
imaginacao [...]. A fantasia e a imaginagdo sdo elementos fundamentais para que a
crianca aprenda mais sobre a relagao entre pessoas.

Ora, se a brincadeira ¢é utilizada pela crianga como ferramenta de entendimento do
mundo exterior e é algo particular dela, esse instrumento pode ser utilizado pelo/pela
professor/professora em sala de aula para adicionar ludicidade ao seu planejamento. Um

exemplo é quando sao utilizadas brincadeiras e jogos no aprendizado da alfabetizacao.

Para Brougére (2001, p. 99): “[...] brincadeira € uma mutagao do sentido, da realidade: as
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coisas tornam-se outras. E um espaco a margem da vida comum, que obedece a regras
criadas pela circunstancia”.

Dialogando com tais reflexdes e com a perspectiva histérico-cultural aqui adotada,
acreditamos que, no decorrer da Educacido Infantil, a crianga adquire diversas
habilidades, e muitas delas sdo em decorréncia de seus pares. Trata-se de olhares
tedricos que se baseiam nas relagdes interpessoais, nos encontros empreendidos, que
relacionam sociedade, histéria e cultura: os sujeitos passam por transformagdes em razao
da materializagdo das relagdes sociais, processo que impde outras transformagdes ao

meio social. Nesse sentido,

[...] a tarefa intelectual a que [Vygotsky] se dedicou [...] [foi] a tentativa de reunir, num
mesmo modelo explicativo, tanto os mecanismos cerebrais subjacentes ao
funcionamento psicoldgico, como o desenvolvimento do individuo da espécie humana,
ao longo de um processo socio-histérico (Oliveira, 1994, p. 14).

E a linguagem é uma dessas habilidades adquiridas/desenvolvidas na fase em
questdo. Ao definir a linguagem como instrumento psicolégico de mediagdo simbdlica,
Vigotski (2008 [1968]) o aproxima do termo instrumento por considerar ambos como
artefatos culturais que se interpdem entre o sujeito e o mundo, ou entre sujeitos: a
linguagem, nesse caso, realiza o que o autor denomina de atividade mediada — um
instrumento que ndo apenas afeta o objeto ou o outro com o qual o sujeito se relaciona,
mas, também, o proprio sujeito que opera esse instrumento.

O desenvolvimento cognitivo e fisico da crianga, assim, reflete, necessariamente,
em como suas relagdes ocorrem. Isso porque, a partir do momento que o sujeito aprende
e adquire uma nova capacidade, sua maneira de ver o mundo se modifica. Quando o
bebé percebe que consegue ver o mundo do alto, por exemplo, consegue se mover mais
rapido andando, ele deixa de engatinhar para passar a se equilibrar. Um bebé que esta
engatinhando e vé outra crianga da mesma idade andando e tenta fazer o mesmo
movimento, esta se desenvolvendo através de seus pares. Encontrando, assim, na

movéncia das fungdes psicoldgicas superiores, suporte para o desenvolvimento.
O Percurso da Pesquisa

Conforme apontado, a pesquisa realizada constituiu-se um estudo qualitativo de
enfoque documental (Minayo, 2014), cuja geragcédo de dados se deu a partir de relatérios

de estagio obrigatério de uma das autoras deste artigo, realizados nos cursos de
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Magistério — entre os anos de 2018 e 2019 — e de Pedagogia — entre os anos 2015 e

2021. Serviram como dados para analise, ao todo, cinco relatérios de estagio

supervisionado, produzidos nos dois cursos mencionados, em instituigdes escolares

distintas: foram trés no curso de Magistério e dois no curso de Pedagogia — selecionamos

apenas os estagios realizados em turmas da Educacgao Infantil.

Para facilitar a leitura do artigo, reunimos e numeramos com codigos os relatorios

em questao, que serviram como identificacdo dos excertos analisados na se¢éo seguinte.

Os codigos sao apresentados nos quadros a seguir.

Quadro 1
Relatérios de Estagio Supervisionado do Curso de Magistério

Relatério Cdédigo Escola Turmal/Série  Periodo de Estagio

Relatério de estagio supervisionado - RM1 E1 G-Il B 03/2018 - 06/2018
Magistério (1)

Relatério de estagio supervisionado - RM?2 E2 nivel 3 08/2019 - 11/2019
Magistério (2)

Relatorio de estagio supervisionado - RM3 E3 G-Il B 09/2019 - 10/2019
Magistério (3)

Fonte: Construcao das autoras, 2022

Quadro 2
Relatérios de Estagio Supervisionado do Curso de Pedagogia da Udesc

Relatério Cédigo Escola Turmal/Série Semestre
Relatério de estagio supervisionado - RP1 E1 Gll b 2019.1
Pedagogia (1) '
Relatério de estagio supervisionado - RP2 E2 G6 2020.2

Pedagogia (2)

Fonte: Construcao das autoras, 2022

Por motivos éticos, os nomes das instituicobes onde esses estagios foram

desenvolvidos serdo suprimidos nesta pesquisa, bem como os nomes das instituicbes

onde tais formag¢des ocorreram. Cada unidade educativa recebera um codigo (letra E

seguida de um numero) para mera identificacdo e facilitacdo do entendimento da

pesquisa — conforme ordem em que aparecem nos Quadros 1 e 2.
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Um Olhar nos Encontros no Processo de Alfabetizagcao

A analise de dados sera de uso e investigagdo exclusivamente para uso cientifico
para o presente trabalho. O objetivo ndo € julgar, nem elencar caracteristicas que sao ou
nao esperadas de um profissional da area da Educacao, mas, sim, interpretar, através dos
excertos, exemplos das relagdes entre professores e alunos, de que forma e em qual
profundidade essas relagdes se dao’. Vamos aos excertos...

1) Fomos para a sala e apés as criangas tomarem agua, elas se sentaram em um
circulo em volta da D.8 para ouvir a histéria da “Pata Pateta”. A histéria trata de
uma pata que ndo entendia o reflexo do sol e da lua na agua. Durante a histéria

houve muitos problemas, pois como o livro tinha fantoche, entao todas as criangas
queriam toca-lo. (RM1, E1, 2018, nota n°® 35).

No excerto (1), a professora esta contando uma histéria infantil utilizando materiais
ludicos, como fantoches, para ilustrar as interacbes entre os personagens da trama.
Dessa forma, a professora usou a imaginagao para prender a atengdo das criancas

acerca da historia. Para Vygotsky (1991, p. 85),

A imaginagao é uma nova formacao que nao esta presente na consciéncia da crianca
mais nova, totalmente ausente nos animais e representa uma forma especificamente
humana de atividade consciente. Como todas as fungbes da consciéncia, ela também
surge originalmente da acao.

Na situacdo descrita, trata-se do inicio do processo escolar de alfabetizacdo, no
qual materiais literarios sdo expostos a crianga, desenvolvendo-se o letramento com uso
social da lingua a partir de artefatos culturais. O letramento implica algumas habilidades,
incluindo, por exemplo, interagir com outros para imergir no imaginario (Soares, 2003). Ao
final do excerto, pode-se perceber que varias criangcas queriam brincar com os fantoches,
ja que tal material é visto como uma possibilidade de imaginacdo e brincadeira. A
professora utilizou desses argumentos para imprimir ludicidade ao momento de contagao
de histdrias. Dessa forma, a alfabetizacdo foi feita de maneira natural, constituiu um
momento profundo, um encontro de fato. De forma enfatica e utilizando diversos

exemplos, Vygotsky (1991) traz a luz a solugcéo para o desinteresse de algumas criangas

7 Para facilitar a leitura, explicitamos, aqui, a codificagdo utilizada nos excertos da pesquisa: identifica-se
o relatério de onde foi retirado (se é de Pedagogia ou Magistério, seguido do ndmero), em seguida a
numeragao da escola, o ano da observagao de estagio em questao, finalizando com o nimero da nota.

8 Nome retirado para manter a identificagdo em anonimato.
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e alguns problemas generalizados de alfabetizacdo em algumas escolas: o que se deve
fazer é ensinar as criangas a linguagem escrita, e ndo apenas a escrita de letras.
Da mesma forma que as criangas aprendem a falar, elas podem muito bem aprender a
ler e a escrever. Métodos naturais de ensino da leitura e da escrita implicam

operagdes apropriadas sobre 0o meio ambiente das criangas. Elas devem sentir a
necessidade do ler e do escrever [...] (Vygotsky, 1991, p. 79).

Vygotsky (1991, p. 62) cita, ainda, a importancia do prazer na experiéncia de
brincar para a crianga. Ao contrario, quando o resultado é desfavoravel, ha desprazer.

No entanto, enquanto o prazer ndo pode ser visto como uma caracteristica definidora

do brinquedo, parece-me que as teorias que ignoram o fato de que o brinquedo

preenche necessidades da crianca, nada mais sdo do que uma intelectualizagao
pedante da atividade de brincar (Vygotsky, 1991, p. 62).

O proéximo excerto (2) descreve uma vivéncia que ocorreu na Escola 4 (E4), um

CEIM vinculado a rede municipal de Floriandpolis, € o grupo em questao era o G-Il b.

Pode ser verificado no relatério que essa instituicdo possui mobiliario pensado nas

criangas, pois tudo é na altura delas. As criangas precisam se sentir pertencentes ao local

onde estdo inseridas e, inclusive, necessitam perceber que sdo o centro do ato
pedagogico.

1) Passando para a parede, ao lado esquerdo, ha um espelho a altura das criangas,

e um tapete de tecido no chéo. Ao lado, uma prateleira também a altura delas,

contendo diversos livros infantis, os quais eles tém, portanto, livre acesso.

Durante nossa vivéncia nesse ambiente, percebemos a presenga no letramento

na creche. A professora conta histérias a partir de livios que ndo contém nada

escrito, somente imagens e 0s livros na prateleira, em sua maioria, sGo assim. No

decorrer das atividades do cotidiano, percebemos que elas imitam as professoras,

contando histérias com o livro umas para as outras. Elas fazem uso do

instrumento (livros) para exercer seu uso social, que seria a leitura, porém nao

necessariamente uma leitura como decodificacdo da escrita, e sim como

instrumento de comunicacdo através de uma materialidade, que seria o livro.
(RP1, E4, 2019, nota n° 281).

A Educacao Infantil se constitui como um espago e um tempo privilegiado para que
as criangas tenham contato com artefatos culturais que servirdo para constituir sua
identidade como leitor/leitora. Esses artefatos sdo apresentados através das experiéncias
pedagogicas, tais como a contagdo de histéria com livros, como citado no excerto em
questdo. Segundo as DCNEI (Brasil, 2009, p. 27), as praticas pedagdgicas da Educagéo
Infantil devem ter como eixo norteador as interagdes e as brincadeiras, a fim de que “[...]

possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciagcao e interacdo com a
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linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos”.

Para Vygotsky (1991), a brincadeira do faz-de-conta € importante, pois é nesse
momento que a crianga vai compreender, a sua maneira, o que ela é capaz de observar.
No caso do excerto, as criangas estavam transferindo o signo para o significado:

Assim, um objeto adquire uma fungao de signo, com uma historia propria ao longo do
desenvolvimento, tornando-se, nessa fase, independente dos gestos das criancas.
Isso representa um simbolismo de segunda ordem e, como ele se desenvolve no
brinquedo, consideramos a brincadeira do faz-de-conta como um dos grandes

contribuidores para o desenvolvimento da linguagem escrita — que é um sistema de
simbolismo de segunda ordem. (Vygotsky, 1991, p. 73).

Sendo assim, € nesse momento que a crianga se utiliza da lingua falada para
atribuir significado a uma situagao. Posteriormente, a crianga vai acessar esses mesmos
conceitos, buscando imagens e palavras para um significante, porém, utilizando a lingua
escrita para se referir a tal objeto. Segundo Kleiman (1995), o ambiente da instituicao
precisa ser alfabetizador, entretanto, com fungdes especificas. Isso significa que a
alfabetizacao foi feita de forma natural e ludica.

Além disso, os livros constituem importante papel na sala de aula como objeto de
cultura, pois devem “[...] fundar-se na percepg¢ao da lingua e da literatura como pratica
social e como forma mais elaborada das manifestagdes culturais” (Brasil, 2001, p. 31).
Nesse sentido, os livros sdo vistos como a lingua na sua pratica social. Para Kleiman
(200%5), a grande importancia do uso de livros literarios em sala € o contato com a cultura
que leva ao entendimento do letramento, pois a partir das historias contadas nos livros as
criangas tém acesso a outros tipos de realidades, o que leva ao reconhecimento de
géneros literarios de uso comum, tal como bilhetes etc. Nesse sentido, a crianga
reconhece outras palavras e passa a utiliza-las, conforme vao gerando conhecimento e
movéncias em seu psiquismo — ludico na alfabetizacdo, com contagao de historias.

O excerto (2) traz, ainda, um exemplo claro da brincadeira de faz-de-conta, onde as
criangas imitam a professora contando a historia, o que é feito em frente ao espelho
localizado na sala e utilizando os fantoches. Para Vygotsky (1991, p. 74), “Nesta
brincadeira acrescentava-se uma interpretacdo de faz-de-conta de alguns objetos, de
modo a tornar possivel para o pesquisador observar a funcdo simbdlica associada a
objetos”. As criangas estavam utilizando objetos que ja estavam presentes na sala
referéncia no mobiliario (espelhos) e materiais ludicos (fantoches), com essas

materialidades. Acerca da imitagdo, Vygotsky (1991, p. 59) nos afirma: “Pensa-se na
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imitacdo e no aprendizado como processos puramente mecanicos. recentemente, no
entanto, psicologos tém demonstrado que uma pessoa s6 consegue imitar aquilo que esta
no seu nivel de desenvolvimento”.

As criangas, assim, imitam a professora para compreender o que ela ensina, de
forma que, a partir do momento que compreendem, conseguem imitar. A brincadeira é a
maneira com que a crianga utiliza suas fungdes psicolégicas para compreender algo
vivenciado, pois estao imitando através de sua prépria linguagem. Sao processos que se
complementam.

Por fim, os livros sem escrita (somente com desenhos) geram desenvolvimento das
fungdes psiquicas superiores, pois sdo desprovidos de enredo fixo. A professora que fez a
contacdo no excerto mencionado criou 0 enredo a partir de sua propria vivéncia, com
palavras, e de forma que as criangcas puderam entender. A partir dessa contagao, as
criangas utilizaram suas fungbdes psiquicas superiores, como a atencido seletiva, a
imaginacéao e a linguagem verbal para poder compreender o que era contado.

2) Durante a reunido, acompanhadas pelas educadoras e demais responsaveis pela
instituicdo, como a diretora L.9, as professoras relataram essas demandas das
familias [muitas familias esperavam materiais fotocopiados, de grafismo, com a
preocupacdo com a alfabetizacao]. Por tratar-se do udltimo nivel de educacéo
dentro da creche, os grupos familiares tém grande expectativa quanto a
alfabetizacdo das criancas, visto que é algo bastante abordado, tanto entre seus
pares, quanto visto em documentos norteadores, como a BNCC. Por exemplo, no
campo de experiéncia escuta, fala, pensamento e imaginacdo ha o objetivo
(EIOBEF03) “Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e
ilustragbes e tentando identificar palavras conhecidas.” (Brasil, 2017, p. 49).
Todavia, ndo é fungao da Educacéo Infantil a alfabetizacdo em nivel escolar. Esse

tipo de discusséo e esclarecimento é feito por contato telefénico com as familias.
(RP2, E5, 2020, nota n° 402).

O excerto (3), por sua vez, refere-se a um estagio obrigatdrio supervisionado feito
de forma remota, pois, na data em questao, ja estavamos passando por um momento de
emergéncia sanitaria — pandemia da Covid-19 —, na qual as criangas ndo podiam sair de
casa. Dessa forma, tudo ocorreu utilizando tecnologias, como chamadas de video e envio
de materiais pelo aplicativo WhatsApp. Com isso, o contato com as criangas foi subtraido,
e 0 esperado momento de observar o encontro da teoria com a pratica ndo pode ser visto
de fato. Assim sendo, os materiais eram enviados para casa, e as criangas, juntamente
com seus pais, realizavam as tarefas propostas pelas professoras regentes da turma. A

turma em questao nesse estagio era o G6.

9 Nome retirado para manter a identificagdo em anonimato.
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Na situagdo aqui narrada, as familias da turma do G6 estavam ansiosas frente ao
processo de alfabetizagdo das criangas, visto que havia insegurangas quanto a qualidade
desse momento. Segundo a diretora da instituicdo, para sanar duvidas os profissionais do
NEIM ligavam para o telefone dos seus alunos de forma a dar mais profundidade e
explicacbes de como fazer esse processo tdo delicado e importante na formagao da
crianga.

Primeiramente, a familia era conscientizada que a alfabetizacdo enquanto esfera
cognitiva e sistematicamente planejada — apropriagcdo do sistema de escrita ortografico-
alfabético, relacdo grafema-fonema — seria feita posteriormente aos anos iniciais. No
momento atual, as criangas estariam numa fase inicial da alfabetizacido, tendo contato
com materiais de uso social da lingua, como, por exemplo livros, e conheceriam as letras
de seu nome, pois assim o processo teria ligagdo com a identidade das criangas.

Novamente Vygotsky (1991, p. 57) sinaliza diferengas cruciais entre tais idades:

[...] a diferenca entre o aprendizado pré-escolar e o escolar esta no fato de o primeiro
ser um aprendizado n&o sistematizado e o Uultimo um aprendizado sistematizado.
Porém, a sistematizagdo ndo € o unico fator; ha também o fato de que o aprendizado
escolar produz algo fundamentalmente novo no desenvolvimento da crianga. Para
elaborar as dimensdes do aprendizado escolar, descreveremos um conceito novo e de
excepcional importancia, sem o qual esse assunto ndo pode ser resolvido: a zona de
desenvolvimento proximal.

Sendo os Anos Iniciais marcados pelos aprendizados que incidiriam na ZDlI,
facultando mobilizacdo das fungdes psiquicas superiores, entretanto, seria incorreto inferir
gue nessa fase ndo ha aprendizados e, consequentemente, desenvolvimentos cognitivos.
Pelo contrario, nesse periodo a criangca deve ser estimulada a construir seus primeiros
passos na cultura escrita, tal como escrever seu nome. Uma atividade de suma
importancia e comum na Educacao Infantil € a produgdo de crachas, na qual a crianga
tem a oportunidade de dizer quem é ela mesma através do nome, uma série de letras
que, juntas, representam o nome proprio que se refere a alguém especifico. Segundo
Leontiev (1978), a necessidade de sentido para uma atividade escrita vai de encontro com

a funcéo social dessa modalidade.

3) As criangas auxiliaram na pintura, mas uma crian¢a que me chamou a atengéao foi
a J. Ela tem um contexto onde ela perdeu varias coisas na vida e ndo aceita
perder mais nada, por isso quando a professora pede que ela saia para dar lugar
a outra crianga que queira pintar, ela ndo gosta e se vinga. E uma crianga muito
carinhosa, mas seu contexto a fez parecer uma menina diferente. (RM3, E3,
2019, nota n°® 232).
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Ja a situacdo descrita no excerto (4) é muito comum encontrar em CEls de
periferias historicas complexas e cheias de percalcos. No caso da crianga J., sua
constituicdo enquanto sujeito tinha a influéncia de muitas perdas, tais fatos eram
acompanhados por profissionais da area de responsabilidade. Para Bakhtin (2003), é a
partir da histéria de vida que o sujeito cria sua propria singularidade. A partir disso, suas
respostas e relagdes interpessoais condicionam a maneira com que ele vé o mundo. E
importante frisar, contudo, que os acontecimentos especificos que, na historicidade do
sujeito, influenciam o seu contexto, ndo o definem, uma vez que o tomamos como
constituido na alteridade, e n&o instituido.

No decorrer da experiéncia do estagio na turma do excerto (4), foi possivel
perceber que a professora regente e sua auxiliar estavam informadas sobre o caso, e
inclusive, intervinham de forma positiva. Naquele momento, J. tinha terminado de pintar
com tinta guache sua parte no desenho coletivo e deveria se afastar para que outro
colega pudesse participar. Algo de tamanha simplicidade para adultos, porém, era uma
barreira para ela. A professora explicou que a menina tinha dificuldades para
compreender o conceito de divisdo ou de dar a vez. Entdo, para que ela nao ficasse
condicionada a ganhar algo material em todo momento que precisasse ceder a vez, as
professoras lembraram tudo que ela fez até o momento. No caso, se era a vez de sair de
perto do desenho, as professoras lembravam que ela ja havia pintado. Dessa forma, J.
nao se sentia subtraida de algo. Eram necessarias, contudo, muitas repeti¢cdes, até que J.
pudesse internalizar, mesmo que inconscientemente, que os acontecimentos em sua
histéria de vida nao iriam defini-la.

Ponzio (2010), reiteramos, considera que as relagdes em sala de aula devem se
aproximar ao maximo possivel das relagdes privadas, entretanto, sabe-se que, na pratica,
é dificil isso acontecer. As caracteristicas das relagdes privadas previstas pelo autor,
todavia, devem servir como um exemplo a ser seguido de relagdo entre professor/
professora e aluno/aluna. Por outro lado, a relagdo em sala de aula n&do deve se
assemelhar as relagdes funcionais, que sao conhecidas por serem tal como no trabalho. A
escolha das professoras em estabelecer uma relacdo mais profunda com as criangas é
passivel de analise também, pois € iminente que elas escolheram manter a relagcdo com a
crianca J. para além de sua constituigao identitaria. O que comprova essa escolha é o fato
delas se importarem o suficiente para ndo anular a diferenga da aluna — diferenga nao

indiferente de que trata Ponzio (2010) —, bem como a decisédo de ausculta-la e acolhé-la.
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As relagdes em sala de aula, porém, ndo devem perder o objetivo de ser como sao:
professores/professoras como interlocutores mais experientes e criangas como
aprendizes e, consequentemente, que se desenvolvem nessas/a partir dessas relagdes.
No entanto, utilizando tedricos para ressignificar esses momentos, € preciso buscar a
naturalidade das relagdes intersubjetivas componentes para realizar um encontro de fato,
no sentido de Ponzio (2010). Ora, o encontro, segundo o autor, tem a capacidade de
incidir na ZDIl do sujeito, o que provoca aprendizado e, consequentemente, o
desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores. A interagdo através da linguagem
(falada ou escrita) € que possibilita o evento do encontro. Porém, é importante salientar
gue tal momento s6 ocorre quando ambos o0s sujeitos escolhem estar nele.

Certamente o olhar sensivel das professoras em consonéncia com a metodologia
utilizada por elas trouxe frutos ao aprendizado daquela crianca. As profissionais souberam
reconhecer sua singularidade, sua historicidade e constituicdo subjetiva, e buscaram

resolver tensdes observadas em sala. Tal como Freire (1996, p. 45) defende,

[...] o que importa, na formagao docente, ndo é a repeticdo mecanica do gesto, este ou
aquele, mas a compreensao do valor dos sentimentos, das emocdes, do desejo, da
inseguranga a ser superada pela seguranca do medo que, ao ser educado, vai
gerando a coragem.

A importancia da pratica das professoras em questdo € muito mais do que a
transmissao de conhecimento. Seu olhar atento e sensivel permite que essas criangas

criem coragem para ter a prépria autoria.
Consideragoes Finais

Cada um desses excertos citados e significados tém poténcias e possibilidades que
s& quem observou as criangas de perto sabe. E perceptivel que as teorias citadas no
aporte tedrico podem ser vistas nas analises, mesmo sem o objetivo de julgar ou
classificar. Cada crianga que fez parte desse aprendizado tem uma rica bagagem histérica
e, no decorrer dos estagios, seus aspectos culturais nao foram desconsiderados. Para
manter o foco nas analises qualitativas, levando-se em conta as teorias abordadas em
outros capitulos, tais aspectos culturais foram suprimidos da presente pesquisa. Em
termos gerais, em cada excerto buscou-se um olhar sensivel para observar cada crianca

em suas multiplas dimensdes humanas.
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O trabalho pedagdgico é feito a partir de inquietagdes, e elas sdo necessarias para
que as reflexdes acontegam e que ocorram mudangas e (re)significagdes na sala de aula
e na singularidade de cada crianga. Conforme reflexao apresentada, o fazer docente
implica na responsabilidade de saber que a crianga tem singularidades que vao além das
suas possibilidades de manifestacdo. Uma crianga que nao participa, independente da
atividade proposta, precisa ser investigada e auscultada (Bakhtin, 2003; Ponzio, 2010).

Com relagdo a construcdo das relagdes intersubjetivas entre professores/
professoras e alunos/alunas, é preciso a observacao do/da docente e a busca incessante
por pesquisas na area. E indispensavel verificar o contexto histérico-social da crianca que
estd inserida na sala de aula, pois é justamente dessa forma, compreendendo o sujeito
com toda sua bagagem, que a aprendizagem se torna algo significativo, natural e
propriamente estimulado pelas relagdes intersubjetivas (Vygotsky, 1991; Brasil, 2009;
Ponzio, 2010).

Ficou claro, nas conversas informais com os profissionais de sala e nas aulas na
academia, que o fazer docente € uma eterna costura entre todos os sujeitos envolvidos.
Nao cabe uma relagao funcional em sala de aula ou uma perspectiva de causa e efeito. O
idealizado é que toda troca entre professores/professoras e alunos/alunas seja recheada
de significado e muito proxima de relagdes privadas (Ponzio, 2010). N&o é possivel
aprender com o outro sujeito sem estar aberto para esse processo. Bem como nao é
possivel visualizar a sala de aula com sujeitos substituiveis. Sendo assim, é possivel
incidir de maneira significativa na constituicdo das criangas, estabelecendo relagdes
intersubjetivas. Todavia, € um processo que exige disponibilidade e, de certa forma, é
indissociavel do fazer docente (Vygotsky, 1991; Ponzio, 2010).

Para finalizar, resgatamos, aqui, o questionamento central da pesquisa: Qual seria
a importancia das relagdes intersubjetivas/dos encontros de professores/professoras e
criangas no processo de alfabetizacdo na Educacdo Infantil? Doravante a pesquisa
realizada e reflexdes documentadas, é valido afirmar que a importancia € de extrema
relevancia, visto que sao essas percepgdes que tornam possivel o fazer docente com
qualidade, pois se parte do pressuposto que cada crianga € como um universo, onde o
olhar sensivel € o que torna possivel o estreitamento das relagdes.

Para possiveis estudos posteriores, mais aprofundados, é valido pesquisar mais
detidamente sobre os impactos do déficit dessas relagdes em criangas que tiveram suas

infancias negligenciadas de alguma forma ou em vulnerabilidade social. Quais as
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consequéncias desse contexto histérico-social para o processo da alfabetizacdo? Essas
criangas conseguem criar lagos proveitosos com os/as professores/professoras em sala
de aula? Elas conseguem escolher estar no espaco educativo para serem auscultadas
por aqueles/aquelas profissionais? As relagdes privadas ocorrem nesses casos? De que
forma as violéncias sofridas sdo expressas no cotidiano escolar, no ambito da formagao?

Questdes para outras pesquisas...
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Resumo

Este trabalho apresenta uma discussdo sobre o género charge e como esse pode ser
utilizado como instrumento para o ensino e aprendizagem da lingua materna em uma turma
do 9° ano do Ensino Fundamental a partir de uma sequéncia didatica. Embasado em
tedricos como Volochinov (2018), Bakhtin (2003), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2007),
Romualdo (2000), entre outros, esta pesquisa visa contribuir para a formacao (inicial e
continuada) do professor. Os resultados aspirados sao um enriquecimento no ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa, auxiliando no ensino e aprendizagem de lingua
portuguesa e na formacao do aluno, ja que a metodologia propde a leitura critica, analise
linguistico-discursiva e producéo escrita.

Palavras-chave: Ensino da Lingua Materna, Sequéncia Didatica, Género Charge.

Abstract

This work presents a discussion about the cartoon genre and how it can be used as a tool
for teaching and learning the mother tongue in a 9th grade class of Elementary School from
a didactic sequence. Based on theorists such as Vol6chinov (2018), Bakhtin (2003), Dolz,
Noverraz and Schneuwly (2007), Romualdo (2000), among others, this research aims to
contribute to teacher training (initial and continuing). The desired results are an enrichment
in the teaching and learning of the Portuguese language, helping in the teaching and
learning of the Portuguese language and in the student's training, since the methodology
proposes critical reading, linguistic-discursive analysis and written production.

Keywords: Mother Tongue Teaching, Following Teaching, Charge Genre.
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Consideragoes Iniciais

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) (Brasil, 1998),
terceiro e quarto ciclo do Ensino Fundamental, o ensino da lingua materna deve capacitar
o aluno a ler, produzir textos'® - orais e escritos - em varias situagdes sociais e
comunicativas. Nesse sentido, o documento considera o texto como unidade de
significacao e os géneros como objeto de ensino.

Entretanto, segundo os resultados do “Projeto de Pesquisa: Diagnostico do
trabalho com os géneros discursivos na escola” (Ohuschi, 2010), muitos profissionais
ainda tém duvidas sobre essa proposta de ensino preconizada nos documentos oficiais ha
mais de uma década. Dessa forma, os resultados desse projeto evidenciam as
dificuldades dos professores em se trabalhar a lingua materna a partir de uma perspectiva
discursivo-enunciativa, a falta de conhecimento de propostas que trabalhem com os
géneros discursivos de forma sistematizada e a utilizacdo do texto como “pretexto” para
ensinar gramatica.

Por essa razdo, propusemo-nos a realizar um estudo sobre os géneros
discursivos, em especial o género charge, e a elaborar uma proposta de intervencao
pedagdgica voltada para o 9° ano do Ensino Fundamental. O trabalho com este género se
torna muito relevante por ser bastante conhecido e presente no dia a dia das pessoas,
tornando-se produtivo o trabalho com os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. Desse
modo, além de introduzir um texto composto também pelo ndo-verbal em sua rotina
escolar, a charge pode despertar um maior interesse dos alunos por possuir linguagem
informal e finalidade critica, além de contribuir para o desenvolvimento de sua leitura
analitica.

Esta pesquisa tem como objetivo geral refletir sobre o ensino e aprendizagem da
lingua materna a partir do trabalho com o género discursivo charge e, como objetivos

especificos:

a) refletir sobre as caracteristicas do género charge;

10 Texto visto aqui como enunciado, “unidade real da comunicagao discursiva” (Bakhtin, 2003, p.269).
11 Projeto encerrado.
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b) Discutir como a charge pode ser utilizada em sala de aula, a partir de um
trabalho enunciativo-discursivo, visando a formag¢do do cidadao critico e do

produtor competente de textos;

O trabalho fundamenta-se em tedricos como Voléchinov (2018), Bakhtin (2003),
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2007), Romualdo (2000), entre outros. A luz das
perspectivas desses autores, realizamos a analise de duas charges do ano de 2012: a
primeira escolhida por apresentar texto verbal e pictérico em um quadro e; a segunda,
texto verbal e ndo — verbal em dois quadros. Apds essas discussdes, elaboramos uma
sequéncia didatica, com sugestdes de exercicios para aplicagdo em sala de aula.

A pesquisa caracteriza-se como qualitativo-interpretativa, de natureza aplicada. E
construida a partir da escolha das charges, seguida de suas analises, levando em conta
os elementos constitutivos do género (Bakhtin, 2003) e a elaboragdo de uma sequéncia
didatica, a partir da metodologia proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2007).

O artigo € composto por trés secoes, além destas consideracgdes iniciais e das
consideragdes finais. Na primeira segado, discorremos a respeito dos tedricos e das
concepgdes que embasam o trabalho. Na segunda, realizamos a anadlise dos textos do

género charge. Na terceira seg¢ao, apresentamos a sugestdo de sequéncia didatica.

Fundamentagao Tedrica

Para iniciarmos nossa reflexdo, pautados em Rojo (2005), julgamos necessario
diferenciarmos duas vertentes que abordam os géneros: a teoria dos géneros do discurso

(ou discursivos) e a teoria dos géneros de textos (ou textuais):

Ambas as vertentes encontravam-se enraizadas em diferentes releituras da heranca
bakhtiniana, sendo que a primeira - teoria dos géneros do discurso - centrava-se,
sobretudo no estudo das situagdes de producdo dos enunciados ou textos e em seus
aspectos sdcio- histéricos e a segunda - teoria dos géneros de textos - na descricao
da materialidade textual (Rojo, 2005, p. 185, grifos da autora).

Dessa forma, neste artigo, optamos pela vertente da teoria do género do discurso
(perspectiva adotada pelo projeto de pesquisa mencionado), pois ela considera as
situacdes de producéo, intencionalidade e seus aspectos socio-histéricos, aproximando-
se mais da ordem metodologica discutida por Voldchinov (2018), o que, para a analise

proposta, tem maior interesse.
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O conceito de géneros do discurso que utilizamos é o discutido por Bakhtin
(2003, p.262, grifo do autor): “[...] cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.”.
Faraco (2009) explica que os géneros sao “Relativamente estaveis”, pois se modificam de
acordo com as atividades humanas — sempre em mudanca, criando novos e alterando os
existentes - ao mesmo tempo, a estabilidade permite o reconhecimento e a adaptacao ao
novo, tornando-o familiar.

Bakhtin (2003, p. 262) apresenta trés elementos constituintes do género que
refletem o campo de atuacéo, finalidade, entre outros: “[...] o conteudo tematico, o estilo, a
construgdo composicional - estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado”. O
conteudo tematico refere-se a temas possiveis de serem abordados nos textos
pertencentes a cada género, a constru¢cdo composicional trata da observagdo de como o
aquele esta organizado; o estilo aborda a selecdo dos recursos linguisticos proprio do
género e do locutor, o qual os utiliza para alcangar a intencionalidade almejada na
producgao do texto.

Devido a heterogeneidade dos géneros, Bakhtin (2003) os classificou em
primarios e secundarios. Os primarios sdo mais proximos da oralidade, das producdes do
cotidiano, como uma conversa informal e uma carta de amor, e por isso podem sofrer
mais alteracbes. Os secundarios sao mais complexos, sobretudo escritos, como
seminario, artigos cientificos, e assim tendem a ter menos modificagcbes no decorrer do
tempo.

As esferas comunicativas, em consenso com Bakhtin (2003), reportam-se ao
contexto social e ideoldgico em que os enunciados sdo produzidos e circulam. Temos as
esferas sociais de comunicacao: cotidiana, literario-artistica, escolar, imprensa,
publicitaria, politica, juridica, produgéo e consumo e midiatica. Para aplicagao do texto em
sala de aula, procuramos seguir a ordem metodoldgica’? proposta para o estudo da

lingua:

1) Formas e tipos de interagdo discursiva em sua relacdo com as condicoes
concretas;

2) Formas dos enunciados ou discursos verbais singulares em relagdo estreita
com a interacdo da qual sédo parte, isto é, os géneros dos discursos verbais
determinados pela interagao discursiva na vida e na criagao ideolégica;

12 Volochinov (2018) propds esse percurso metodolégico para orientar o estudo da lingua, uma vez que
nao abordou questbées de ensino. Porém, essa nocéo foi transposta para o ensino de linguas por diversos
pesquisadores, como Rojo (2005), dentre outros.
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3) Partindo disso, revisdo das formas da lingua em sua concepgéao linguistica
habitual. (Voléchinov, 2018, p.220).

Logo, essa nogédo esta de acordo com a nossa proposta de aplicabilidade, em
consenso com Voléchinov (2018), pois defende que primeiro deve ser trabalhado o
contexto socio-histérico, as esferas sociais nas quais sao produzidos e circulam os
enunciados, e somente apos, seus elementos linguisticos.

Em termos metodoldgicos, para trabalhar com o género charge, optamos por
utilizar a sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2007). As
sequéncias didaticas sao varias atividades aplicadas e mediadas pelo educador de forma
ordenada, citando Dolz, Noverraz e Schneuwly (2007, p.97): “Uma ‘sequéncia didatica’ é
um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual'® oral ou escrito.”. Essas atividades objetivam desenvolver a
competéncia linguistica do aluno por meio de situagdes préximas do real de ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa.

Em consenso com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2007), as etapas de uma
sequéncia didatica, de forma sucinta, sdo: apresentacdo da situagao; primeira produgao;
modulos; produgao final e circulagdo do género. A apresentagéo da situacdo € o momento
em que os alunos sao informados do que acontecera no transcorrer das aulas, momento
em que ocorre o resgate do seu conhecimento etc.; ja a primeira produgédo visa
diagnosticar o que o aluno ja sabe a respeito do género e quais sdo as suas principais
dificuldades.

Os modulos sao utilizados para o professor trabalhar os problemas apresentados
na primeira produgcédo e dar aos alunos os instrumentos para que esses possam supera-
los. A produgdo final € o momento em que os alunos colocam em pratica os
conhecimentos adquiridos com as atividades e produzem o texto de acordo com as
caracteristicas do género, e que, preferencialmente, seja seguida da sua circulagao, que é
a exposicao do texto produzido de acordo com suas caracteristicas.

No interior da pratica de leitura e da reescrita na producao final da sequéncia
didatica, deve ocorrer a analise linguistica. Essa é um instrumento para auxiliar na

producdo do género (Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2007), objetivando levar o aluno a

13 Os géneros textuais denominados pelos autores serdo tratados no decorrer da pesquisa de géneros
do discurso de acordo com Bakhtin, conforme opgéo adotada.
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consideragao sobre os efeitos de sentido dos recursos linguistico-enunciativos presentes
no texto.

Discorreremos agora sobre as caracteristicas do género charge. O chargista
utiliza o desenho e a linguagem verbal, para, através do humor, buscar o que esta por tras
dos fatos ocorrentes, noticiados no dia-a-dia, e levar o leitor a refletir acerca de

acontecimentos e personagens atuais. Nas palavras de Romualdo (2000, p.5):

[...] A charge é um tipo de texto que atrai o leitor, pois, enquanto imagem é de rapida
leitura, transmitindo multiplas informagdes de forma condensada. Além da facilidade
de leitura, o texto chargico diferencia-se dos demais géneros opinativos por fazer sua
critica usando constantemente o humor.

Antes de apresentarmos as principais caracteristicas da charge, faremos uma
breve explanacao histérica sobre ela, para sua melhor compreensio, pois, apesar de
atualmente ser comum a presenga da charge na televisao, jornais, revistas impressas e
internet, nem sempre as noticias vieram com elementos visuais, normalmente, havia
apenas o texto o verbal.

O desenvolvimento da imprensa proporcionou uma melhora da qualidade dos
elementos imagéticos nos jornais e, apesar dos donos dos tabldides, a principio,
resistirem a utiliza-las junto com as noticias, a charge logo “caiu” no gosto popular e
passou a fazer parte dos peridédicos. Em consenso com Romualdo (2000, p.11, grifo do

autor):

O primeiro jornal diario americano a usar ilustragcdes regularmente foi o Daily Graphic,
de Nova York, em 1873. [...] na década de 1880, as ilustragdes passaram
definitivamente a fazer parte dos jornais americanos.

No Brasil, uma das primeiras charges publicadas foi no século XIX: “Trata-se de
uma satira contra Justiniano José da Rocha, de 14 de dezembro de 1837” (Romualdo,
2000, p. 13). Assim como nos Estados Unidos, as imagens foram, aos poucos sendo
incorporadas pela imprensa brasileira, pois agradou aos leitores.

A charge encontra-se na esfera social midiatica sendo importante para captar-lhe
o teor critico, estar bem informado acerca do tema abordado, dessa maneira, de acordo
com Romualdo (2000, p.6): “Embora possua caracteristicas especificas, ndo podemos
pensar a charge como um texto isolado, sem relagées com outros textos, que aparecem

nao s6 no proéprio jornal, mas também fora dele”.

rkme - v.19n.34



49

Por isso, um elemento importante a ser destacado é a intertextualidade com
outros textos verbais (noticias impressas, reportagens impressas etc.) e nao verbais
(fotos, pinturas etc.). Em consenso com Romualdo (2000, p.86): “As relacdes intertextuais
da charge jornalistica podem se estabelecer com textos verbais, visuais, verbais e visuais
conjuntamente (...)".

Geralmente, a charge compde-se de: titulo e/ou legenda, texto nao verbal,
didlogos, narracéo e assinatura do chargista: o titulo e/ou legenda destaca-se no topo do
quadro e introduz o tema do desenho. O texto verbal aparece por meio das falas dos
personagens, através de baldes, e/ou de quadros a parte, na forma de narrativas, e em
conjunto com o desenho compdem o humor da charge. A assinatura do chargista aparece
para mostrar a autoria do texto.

O autor explica que os baldes, além de introduzirem as alocugbes dos
personagens, também participam do elemento visual do quadro, a forma do baldo ajuda a
desvendar a qualidade da fala, por exemplo: baldo-fala, mais comum, as linhas sao
ininterruptas; baldo-trémulo, expressa medo; baldo-cochicho, as linhas do contorno sao
pontilhadas; baldo-berro, arcos para fora. As formas das letras também podem ser usadas
para os mais diversos usos, por exemplo, podem ser aumentadas, engrossadas, ou
coloridas para expressarem maior emogao.

Todavia, encontramos algumas charges que nao possuem representagao verbal,
apenas a caricatura, o titulo e/ou a assinatura, porém esse fato ndo prejudica o seu
entendimento, pois esse pode ser apreendido por meio da coesao e coeréncia no interior
do enunciado, de sua intertextualidade e do conhecimento possuido pelo interlocutor
sobre o contexto sociocultural e histérico. Segundo Romualdo (2000), o termo caricatura
vem do italiano caricare, e significa (carregar, no sentido de exagerar, aumentar algo em
propor¢ao), nem toda caricatura € uma charge, mas toda charge tem uma ou mais
caricaturas.

Ao finalizarmos esta segéo, sistematizamos as caracteristicas do género a partir
de seus elementos constitutivos (Bakhtin, 2003). Podemos afirmar que o conteudo
tematico da charge é opinativo, provoca hilarias, seu objetivo é alcangcado a partir do
exagero e do texto verbal. A construgdo composicional é constituida da parte ndo-verbal e
comumente possui componente verbal como: titulo, assinatura e texto verbal, por meio de

didlogos, narragao ou legenda, porém existem as que tém apenas a imagem.
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O estilo caracteriza-se pela apresentagdo de uma linguagem informal, préxima da
oralidade, com a presenca de ironia, onomatopeias, sinais de pontuacao - para indicar as
emocgdes dos personagens e auxiliar na construgao dos sentidos dos textos verbais, como
ironia, espanto, duvida etc. - entre outros; a finalidade é opinar através da imagem e/ou
textos-verbais sobre temas atuais, muitas vezes, caricaturando cémica e grotescamente

seu objeto de atengao. Isso posto, apresentamos o estudo das charges selecionadas.

Analise das Charges

Nesta secao, apresentamos duas charges, seguidas por um breve estudo

linguistico-discursivo. Analisamos a charge a seguir:

Figura 1
Charge Sobre a Copa do Mundo no Brasil

FIFA VISSE QUE BRASIL MERECE CHUTE NO TRASEIRO

(QUE ABZLRTOL) e adATE )
(Que assurVO!L) DEIXA A GENTE L

Fonte: Renato Andrade (2012)

Sobre o contexto de producédo dessa charge (doravante, Charge 1), podemos
afirmar que pertence a esfera midiatica, foi publicada em 07 de janeiro de 2012, no site
Jornal da Cidade, o qual disponibiliza varios textos do género charge. O produtor (autor/
enunciador) é o chargista Renato Andrade. Os destinatarios sdo os navegadores da
internet e os super destinatarios sdo os organizadores da Copa do Mundo e a FIFA
(Federagao Internacional de Futebol Associado).

O conteudo tematico é constituido pela critica humoristica sobre o tratamento
dado ao povo brasileiro, pela FIFA e principalmente pelos organizadores da Copa no
Brasil, portanto, trata de um tema polémico presente em varios jornais escritos e

",

televisivos na época. O estilo € formado por uma linguagem informal “gente”; “limpar”,
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presenca de ironia, entre outros. A construcdo composicional caracteriza-se por possuir
legenda, dialogos expressos por meio de balbes-fala e a assinatura do desenhista.

O texto verbal é constituido, primeiramente, da legenda dentro de um retangulo
lilas, destacado bem acima do desenho com a frase polémica que causou revolta em
muitas autoridades, jornais e brasileiros em geral na época, chamando atencédo e
despertando o interesse pela leitura: “Fifa disse que Brasil merece chute no traseiro”. O
comentario foi realizado a partir da declaragao feita pelo representante da FIFA que disse
estar preocupado com o possivel atraso nas obras para a Copa do Mundo a ser realizada
no Brasil no ano de 2016.

Por meio do baldo-fala, o personagem, em primeiro plano, exclama uma frase
evidenciando indignacdo com o fato “Que absurdo!”, o segundo baldo-fala, de outro
personagem, completa “Deixa a gente limpar primeiro!”, criando um texto irénico, critico e
com humor. O estilo da charge é marcado pela presenga da linguagem informal como
“deixa a gente limpar [...]", de sinais de pontuacéo, para demonstrar sentimentos, no caso
o0 ponto de exclamacdo para destacar a “indignacdo” dos personagens como “que
absurdo!”.

O verbo “limpar”, usado com um sentido figurativo, diferente do usado comumente
“tirar a sujeira”, destaca a linguagem informal criando um sentindo de ironia e humor com
o contraste da imagem. Os dois personagens com roupas elegantes estdo roubando o
dinheiro e a carteira do homem com camisa da selecédo brasileira numero zero e short
esfarrapados, que podemos inferir representar o povo brasileiro humilde e de maos para o
alto sendo assaltado, no caso, pelos dois outros personagens que o “limpam” de seu
dinheiro antes dele levar “o chute no traseiro”.

Podemos fazer a interpretacdo da Charge 1 por meio dos conhecimentos
extratextuais: pior do que as palavras da FIFA sdo os altos impostos pagos pelos
brasileiros, ja tdo explorados, e gastos nas obras para a Copa do Mundo. O modalizador
‘primeiro” ordena as ag¢des que se infere nesta charge, “limpar” e depois “merece um
chute”. Essa critica apresenta texto verbal, ndo-verbal e intertextualidade com noticias
jornalisticas da época, a partir da qual o locutor objetiva provocar, através do riso e da
critica, a reflexdo de determinada situagdo que considera mais grave do que as palavras
proferidas pelo representante da FIFA: a exploracdo do povo brasileiro. Dessa forma, o
chargista utiliza a charge para divergir da noticia e tratar de um assunto diferente da

legenda.
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Passemos para a segunda charge:

Figura 2
Charge sobre Enchente Causada pela Chuva.

ANTIGAMENTE

Fonte: Renato Andrade (2012)

Com relagao ao contexto de producédo dessa charge (doravante, Charge 2),
podemos afirmar que pertence a esfera midiatica, foi publicada em 07 de janeiro de 2012,
também no site Jornal da Cidade. O produtor (autor/enunciador) é o chargista Renato
Andrade. Os destinatarios sdo os navegadores da internet e a tematica do texto é a critica
através do humor apresentado por meio da charge, no caso, o desespero na época com a
perspectiva de chuva. O estilo apresenta linguagem informal “chové”, demonstrando uma
variacao linguistica regional, e uso de pontuagdes para expressar sentimentos, como as
reticéncias e as exclamacgdes. A construgdo composicional é constituida de dois quadros
que devem ser lidos da esquerda para direita, apresenta legenda, dialogos e texto néo-
verbal.

Esta charge apresenta como texto verbal, as legendas de cada quadro e os
didlogos dos personagens. Como o chargista € desenhista permanente do site Jornal da
Cidade, esse texto nao apresenta sua assinatura. As legendas “antigamente” e
“atualmente” introduzem tempos diferentes e o contraste das agdes realizadas entre os
dois quadros; os baldes do primeiro quadro sdo baldes-fala, segundo Romualdo (2000),
sua aparéncia é lisa demonstrando o tom normal da fala dos personagens, assim como as

reticéncias, criando o sentido de pausa e tranquilidade no dialogo informal: “6 Zé... Parece

,,,,,
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No segundo quadro, o baldo-berro do primeiro personagem representa um grito, o
segundo baldo desapareceu e a palavra veio solta, significando um grito mais alto. O texto
verbal apresenta algumas mudancgas que destacam as diferengas entre os dois quadros:
“Zéel Parece que vai chové!ll”; ndo apresenta mais o marcador conversacional “6” antes
do nome, infere-se que o personagem utiliza diretamente o vocativo “Zé!"!” para avisar o
outro, porque a situagao € urgente. Percebemos a presenca de pontos de exclamacdes
triplos, reforcando o susto, medo e desespero presentes na frase quase idéntica a do
quadro anterior, mas que lhe modificam o sentido. Neste quadro, a fala do segundo
personagem destaca-se por ser muito grande, vermelha e maiuscula, para
proporcionarem a impressao de iminéncia de perigo e importancia ao grito emitido

O texto nao-verbal é composto pelo contraste de dois quadros, mostrando
situagcdes diferentes: no quadro 1, os dois personagens vestidos como pessoas do
interior, chapéu e picando fumo, sentados de costa em um tronco de arvore e cercados
por galinha e pintos, tranquilamente comentam sobre a possibilidade de chuva; ja no
quadro 2, o panico é percebido pela agao dos personagens, um pula do tronco e o outro
sai correndo espantando a galinha e os pintos. Nesse quadro 2, os rostos dos
personagens sdo mostrados em expressdes de alarme. Existe coeréncia e coeséo entre o
texto verbal e o ndo-verbal e entre os dois quadros, que juntos ajudam na composi¢ao e
na construcao do sentido.

A interpretacao socio-histérica da Charge 2 refere-se a situagéo vivida por muitos
brasileiros, principalmente os mais humildes - moradores de lugares de poucos recursos -
e temerosos de perderem tudo e até a vida por causa da chuva, justificando, assim, o
terror dos personagens com a perspectiva de chuva. Uma realidade agravada pela falta
de programas preventivos do governo, por falta de infraestrutura adequada e de ajuda aos
atingidos pelas enchentes apds a catastrofe.

Essa charge expressa a critica a um acontecimento da época a partir da
intertextualidade com noticias divulgadas em jornais, revistas, entre outros, em que o
locutor infere que muitos leitores tém acesso, objetivando a reflexdo por meio do riso
através da interpretacdo do texto e das informacbes extratextuais dos interlocutores.
Interessante observar que, apesar de ser de 2012, o tema dessa charge ainda € bem

atual na vida de muitos brasileiros, infelizmente.
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Sequéncia Didatica: Possibilidades de Trabalho

As atividades apresentadas sdo sugestdes, cabendo ao docente avaliar para
melhor adaptar o tempo e a forma de aplicacdo, de acordo com a realidade de cada
turma. Conforme nossa previsédo, indicamos que cada atividade ocupe o tempo de duas
semanas.

Primeiramente, propomos a apresentacido da situagdo, para que os alunos
tenham conhecimento sobre o que sera desenvolvido no decorrer do estudo. E importante
que a atividade possa promover: a) o resgate do conhecimento prévio dos participantes
sobre 0 género; b) a realizagdo de uma atividade de reconhecimento do género, com
exemplos de charges e cartuns de jornais e revistas para que os alunos observem as
singularidades a partir da comparagao entre os textos; c) apresentagdo das principais
caracteristicas do género, relativas ao seu contexto de producdo, conteudo tematico,
estilo e construgdo composicional; d) a explanagao sobre qual sera o destino da produgao
final; e) o esclarecimento dos métodos de avaliagdo a serem utilizados.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2007), a primeira produgédo serve como um
diagndstico sobre o saber anterior do aluno a respeito do género e quais sao as suas
principais dificuldades, sugerimos a divisdo da turma em equipes de trés alunos que
escolherao os temas da regido onde vivem ou n&do, como politica, eleigao etc.; apds, o
professor pode mediar uma breve discussédo sobre os temas escolhidos para prepara-los
para a produgédo. Em seguida, os alunos precisam definir quantos quadros a charge tera,
se o texto verbal sera em forma de didlogos e/ou narrativas, quem sera o publico-alvo,
enfim, depois comega a producdo. Para realizar a correcdo dos textos, o docente pode

tomar como base questionamentos como:

E possivel identificar o tema da charge?

O tema é atual?

Ha critica na produgéo?

Ha humor?

Ha coeréncia e coesao entre a linguagem verbal (escrita) e nao-verbal
aricatura) da charge?

Qual o publico-alvo?

O publico-alvo compreendera a charge?

Os recursos linguisticos estdo empregados de maneira adequada?

OO\IG’C?O'IJ}-OOI\)—\
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O docente pode observar se os trabalhos feitos respondem as questdes
levantadas para diagnosticar o que o aluno ja domina e o que precisa ser destacado nos

modulos. Citando Dolz, Noverraz e Schneuwly (2007, p. 103):

O movimento geral da sequéncia didatica vai, portanto, do complexo para o simples:
da producgao inicial aos médulos, cada um trabalhando uma ou outra capacidade
necessaria ao dominio de um género. No fim, o movimento leva novamente ao
complexo: a producéo final.

Para as atividades dos mddulos, sugerimos a distribuigdo, em momentos
distintos, das Charges 1 e 2. O mddulo | consiste em Leitura e Analise da Charge 1, que
apresenta texto ndo-verbal e verbal, o professor pode chamar a atengdo dos alunos para
a coeréncia entre esses elementos para a constituicdo dos sentidos do texto, e das
marcas linguisticas presentes no texto verbal. Para auxiliar o professor nesta atividade,
sugerimos as questdes abaixo, levando em conta a ordem metodologica proposta por
Voléchinov (2018):

1) Onde podemos encontrar as Charges?
2) Por que as charges sao produzidas?

3) Onde a Charge 1 circula? Quem a produziu?
4) Quais séo os possiveis leitores da Charge 1?
5) Observando o desenho da Charge 1, pode-se considera-lo uma caricatura?

Por quais motivos?

6) Quais as caracteristicas de composigao (estrutura), de tema (do que trata) e
de estilo (linguagem) que podem ser percebidas na Charge 1?

7) Considerando que a charge é um instrumento para a reflexdo sobre os
temas apresentados na midia, podemos afirmar que a Charge 1 atinge o seu
objetivo? Justifique sua resposta.

8) Qual o sentido comico criado pela Charge 17?

9) Ha coeréncia entre o texto verbal (parte escrita) e ndo-verbal (a caricatura)
na Charge 1?

10) O verbo “limpar” € uma figura de linguagem chamada de eufemismo que
substitui uma palavra grosseira por outra mais suave. Quais expressoes/palavras
poderiam substitui-la na Charge 2, sem perder o sentido?

A analise linguistica proposta neste trabalho serve como instrumento auxiliar da
construgcao do género. Assim, as atividades ocorrerao no interior da pratica de leitura das
charges, para levar o aluno a reflexdo sobre o efeito de sentido de elementos e
expressoes evidentes no texto. Desta forma, durante a leitura e interpretacdo do texto

podem surgir muitas duvidas sobre os recursos linguisticos dentro da Charge 1, cabendo
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ao docente intervir, auxiliar e as duvidas mais frequentes podem ser esclarecidas para
toda a turma.

O méddulo 2 refere-se a leitura e analise da Charge 2, que apresenta texto verbal e
nao-verbal nos dois quadros, relacionando-se para a construcdo do sentido. O professor
pode observar essa caracteristica na composicdo do género. Explanamos, abaixo,

algumas questdes que podem ajudar nessa compreensao:

1)  Onde podemos encontrar as charges?

2) Por que as charges sao produzidas?

3) Em qual esfera de comunicacao a charge esta inserida? (escolar, midiatica,
juridica)

4)  Quem produziu a Charge 2? Onde ela circula?

5) Quais os possiveis leitores da Charge 27?

6) Existe coeréncia entre o quadro 1 e o quadro 2 na Charge 27

7) Qual o publico-alvo (leitor) da Charge 27?

8) O tema da Charge 2 ¢é atual?

9) Norteado pelo conhecimento de que muitas familias tém muitos prejuizos
com problemas causados pela chuva em todo o Brasil, a reagao dos personagens
no quadro 2 tem sentido?

10) Qual o sentido criado pelas reticéncias no quadro 1 e pelos pontos de
exclamacgao no quadro 27?

Duvidas sobre os significados de algumas palavras e recursos da lingua utilizados
na Charge 2, podem surgir, novamente o papel do professor como mediador é
fundamental para esclarecé-las. Elas podem variar entre as equipes, porém, é
interessante explanar sobre as mais recorrentes para todos, em sala de aula.

No quarto mddulo, producéo final, primeiramente as equipes podem trazer a
noticia pesquisada para a leitura, interpretagao e discussdo em sala de aula. Pois devem
estar mais maduros sobre os temas e o género nesta etapa; apds, o docente pode
orienta-los para a producao do texto nao-verbal que precisa estar de acordo com a noticia
ou fato escolhido (intertextualidade), ser opinativa e humoristica, de acordo com
Romualdo (2000).

Apds os mddulos, chegou o0 momento de os alunos produzirem. Primeiramente,
podem elaborar a caricatura sobre a noticia escolhida, com tragos simples. Com a
mediagcao do professor, as equipes fardo um esbogo do desenho e, posteriormente,
socializaram com o0s outros grupos para que esses possam fazer comentarios e

sugestdes. Apos, o professor verificar se as caricaturas estdo de acordo com o conteudo
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tematico da charge, ou seja, se é coerente com o0 acontecimento a que a imagem fara
referéncia, podera ser feita a versao final do elemento pictorico.

A producgao do texto verbal ndo é obrigatdria, conforme observamos, mas como o
intuito dessas atividades é estimular a capacidade produtiva do aluno, é interessante que
a contemplem. O texto verbal podera conter linguagem informal, de acordo com o estilo
da charge, ser coerente com o tema, ser coOmico e critico, de forma que junto com o texto
nao-verbal criem um sentido completo no entendimento pelo leitor.

Durante a construgcdo do texto verbal, novas duvidas podem surgir, como ja
citamos, a analise linguistica proposta neste trabalho serve como instrumento para a
construcdo do trabalho. As atividades ocorrerdao no interior da pratica de leitura das
charges e na reescrita dos textos, para levar os alunos a reflexdo sobre as duvidas mais
frequentes presentes nas produgdes escritas.

E importante que os alunos tenham acesso a dicionarios e gramaticas, para
auxilia-los com termos desconhecidos e no caso de duvidas sobre normas gramaticais. As
duvidas mais frequentes podem ser escritas no quadro como o esclarecimento da
utilizagdo de determinados pronomes, qual sentido produzido por eles, se sdo adequados
com o contexto do género e que efeitos produzem, por exemplo.

ApoOs as corregdes, os alunos fardo a reescrita, cabe ao docente determinar
quantas vezes ela sera necessaria, intervindo quando for preciso para ajudar na produgao
do texto, podendo fazer orientagdes separadamente a cada equipe. Sugerimos que as
caricaturas feitas manualmente sejam escaneadas e coloridas, posteriormente, cada
equipe se responsabilizara por acrescentar o texto verbal.

Indicamos que sejam impressas duas cépias coloridas de cada: uma com capa,
noticia (a que a charge se refere), o género trabalhado e referéncias - para ser entregue
ao professor; outra para ser exposta em um mural na escola (apenas com a noticia e a
charge). Recomendamos que sejam feitos convites orais nas outras turmas, para que, em
um dia marcado, os produtores fagam comunicagdes explicando sobre o género e como
foi o processo de sua produgéo.

A circulacdo do género proporciona ao estudante a satisfagdo de divulgar o
trabalho, exercitar a oralidade e o falar em publico, além de compartilhar com as outras
turmas o que aprendeu nas oficinas, objetivando despertar o interesse dos outros
discentes da escola na leitura dos textos, bem como em procurar mais informagdes sobre

0 género feito, a metodologia utilizada etc.
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O docente pode aplicar a avaliacdo somativa, que implica em dar notas a
participagdo em cada etapa do processo, a evolugdo dos trabalhos, e a producéo final. E
importante que esses critérios venham especificados em uma folha de papel entregue ao
estudante junto com o trabalho final devolvido, para deixa-lo ciente da importancia de

cada processo.

Consideragoes Finais

Neste trabalho, objetivamos responder a questdo de como utilizar o género
charge em sala de aula no 9° ano do Ensino Fundamental, mostrando por meio teoéricos,
conceitos, exemplos, exercicios e atividades, que aquele pode ser introduzido em classe
e auxiliar no desenvolvimento de leitores e escritores competentes e cidaddos mais
criticos.

Primeiramente, a partir da apresentacao dos tedricos utilizados como Voléchinov
(2018), Bakhtin (2003), Romualdo (2000), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2007), entre
outros, foram esclarecidos os principais conceitos para alcangar o nosso objetivo geral
que é refletir sobre o ensino e aprendizagem da lingua materna a partir do trabalho com o
género discursivo charge

As charges selecionadas — uma com um quadro constituido de texto verbal e n&o-
verbal e outra, com texto verbal e ndo-verbal com duas sequéncias de quadros - foram
analisadas levando em conta os elementos constitutivos do género (Bakhtin, 2003). Isso
nos auxiliou a elaborar a proposta de intervengao pedagogica nesta pesquisa.

Deste modo, procuramos sugerir as atividades da sequéncia didatica, passo a
passo, com exemplos e possibilidades, além de enderecos de sites sobre charges para
serem pesquisados para que o docente possa trabalhar. Contudo, com o entendimento de
que nao existem métodos perfeitos que sirvam para todas as realidades das escolas,
acreditamos caber ao docente adequar os planos sugeridos a escola e aos alunos para
que todos possam ter melhor aproveitamento das produgdes.

Sem a pretensdo de termos encontrado a resposta final e definitiva a questao
levantada, pois o professor deve sempre buscar melhores formas de ensinar e aprender
com os alunos, esperamos que este artigo possa colaborar para a formacao do professor
de lingua portuguesa, podendo refletir o seu trabalho em sala de aula e, a partir desta

sequéncia didatica, desenvolver outras. Almejamos que essa pesquisa contribua para a
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melhoria da qualidade do ensino da lingua materna, pois a metodologia abrange trés
importantes competéncias comunicativas como leitura critica, producdo de textos e

analise linguistica.
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Resumo

Este trabalho tem como objetivo principal apresentar reflexdes sobre as metodologias
empregadas nas pesquisas em Linguistica de Texto. Nessa abordagem tedrica, o texto é
visto como objeto central sob um viés sécio cognitivo e interacional (Koch, 2005), em que
fendbmenos como a referenciagao, a articulagao textual e a intertextualidade, por exemplo,
devem ser analisados com base na construgdo dos sentidos e da coeréncia textual. A
justificativa para tal pesquisa é a auséncia de caminhos consolidados quanto aos métodos
de pesquisa na area. Assim, neste trabalho, pretendemos, por meio de uma metodologia
bibliografica revisional, retomar trabalhos ja efetuados e tracar reflexdes. Nossos resultados
indicam que é possivel adotar diferentes perspectivas nesse ambito e que isso deve ser
considerado pelo pesquisador da area.

Palavras-chave: Metodologia, Linguistica de Texto, Géneros Textuais.

Abstract

The main objective of this work is to present reflections on the methodologies used in
research in Text Linguistics. In this theoretical approach, the text is seen as a central object
under a sociocognitive and interactional bias (Koch, 2005), in which phenomena such as
referencing, textual articulation and intertextuality, for example, must be analyzed based on
the construction of the meanings and textual coherence. The justification for such research is
the absence of consolidated paths regarding research methods in the area. Thus, in this
work, we intend, through a revisional bibliographical methodology, to resume works already
carried out and to outline reflections. Our results indicate that it is possible to adopt different
perspectives in this context and that this should be considered by the researcher in the area.

Keywords: Methodology, Text Linguistics, Textual Genres.

Recebido em 15/04/2023 Aceito em 17/05/2023 Publicado em 07/09/2023

Introducgao

O campo de estudos linguisticos € amplamente heterogéneo. Nos diversos centros
académicos no pais, pode-se perceber uma enorme variedade de linhas de investigagao.
Pensar em metodologia de pesquisa dentro dos estudos linguisticos é, portanto,
considerar a amplitude e a heterogeneidade de teorias existentes. Dentro desse contexto,
o presente artigo tem como escopo refletir sobre questdes metodolégicas em um campo
especifico da linguistica, a Linguistica de Texto (LT).

Para a LT, o principal atributo da lingua ndo € transmitir informagdes, mas inserir
“os individuos em contextos socio-historicos e permitir que se entendam” (Marcuschi,
2008, p. 67). Desse modo, o texto precisa ser visto como processo. Assim, cada leitor fara

seu levantamento de hipoteses para compreendé-lo, dependendo de seus conhecimentos
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linguisticos, interacionais, contextuais, intertextuais e de mundo (cf. Koch, 2005). A LT
hoje privilegia o entendimento do texto com vistas a dimensdo das praticas discursivas,
com um interesse especial pela produgao e pela compreenséo de sentidos veiculados por
diversas semioses.

De acordo com Cavalcante (2016), € impossivel refletir sobre os processos que
engendram a coeréncia textual sem levar em conta que os sujeitos das interagdes sao
entes discursivos, que produzem e interpretam textos a partir de posicdes determinadas
que balizam o que pode/deve ou n&o ser dito. Assim, as estratégias textuais, na verdade,
sao sempre estratégias discursivas, selecionadas tendo em vista a dimensao
argumentativa presente em todo e qualquer texto.

O papel do pesquisador, nesse ambito, é acionar habilidades de analise
relacionadas a caracterizagdo do corpus escolhido, definindo género, tipologia, local de
circulagao, se sao textos digitais ou nao, objetivo e finalidade dos textos selecionados,
dentre outras questdes, para, assim, poder iniciar seu trabalho de analise. No entanto, tal
percurso metodolégico na area dos estudos do texto € complexo, ja que, de acordo com
pressuposto teorico central da LT, todas essas questbes que caracterizam um texto
precisam ser analisadas em conjunto, tendo sempre em vista o papel de cada item na
construcao de sentidos. Outra questao que também se coloca para o analista é a escolha
por uma abordagem quantitativa e/ou qualitativa. Langar luz sobre tais desafios, que se
impéem diante de todas as pesquisas dentro da LT, assim, € o principal objetivo deste
trabalho.

Para atingir tal finalidade, o presente trabalho apresenta um panorama dos
pressupostos tedricos da LT, para, em seguida, discutir questdes relacionadas a selegao
do corpus e sua relagdo com a nogao de géneros textuais. Na sequéncia, sao discutidas
formas de abordagem metodoldgica, com base em uma coletdnea de pesquisas dentro da

area.
Linguistica de Texto: Teoria
Ao longo das ultimas décadas, a LT passou por diferentes fases, que marcam

modificagdes nos pressupostos tedricos basilares e alteragdes relevantes nas concepgoes

de texto, o que pode ser ilustrado pelo Quadro 1:
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Fases da Linguistica de Texto
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Fase

Epoca

Conceito de
texto

Principais autores

Primeira fase

Até anos 1970

Frase complexa/
sequéncia de

Charolles, Dressler,

Rieser, Van Dijk e

enunciados Viehwegger
Isenberg, Motsh,
Entre 1970 e Instrumento , ..
Segunda fase 1980 interativo Schmidt, Van Dijk e
Wunderlich
. A partir dos anos Propesso " Beaugrande, Dressler,
Terceira fase sociocognitivo e .
1980 ) : Mondada e Van Dijk
interacional

Fonte: Santos & Castanheira (2021)

Atualmente, é possivel afirmar que

exemplos reais passam a ser focalizados diante dos processos interacionais
envolvidos nas diferentes situagdes de produgao. A linguagem deixa de ser concebida
como um sistema de signos e passa a configurar um conjunto de atividades que
realizam a expressdo comunicativa, uma vez que usar a lingua envolve realizar agbes
embasadas em atividades e regras sociais orientadas por meios verbais que

estabelecem determinados objetivos. (Santos & Castanheira, 2021, p. 120).

Assim, a LT pode ser caracterizada hoje como uma abordagem tedrica que tem o
texto como objeto central sob um viés sociocognitivo e interacional, em que os sentidos

nao estao prontos e disponiveis no dito, devendo ser explorados e mapeados de maneira

muito mais ampla e complexa por meio da analise e da discussao discursiva.

E essencial, nesse ambito, o papel do contexto para compreensao das informacdes
de cada texto, tendo em vista que o entorno comunicativo possibilita muitas reflexdes
sobre o que esta presente na superficie textual. Isso se evidencia pela associagao entre o
conhecimento linguistico e o conhecimento enciclopédico, tendo em vista que as marcas
explicitas estdo diretamente ligadas a carga social presente na memdria de cada

individuo e sao compartilhadas socialmente. Ou seja, € por meio de uma andlise

sociocognitiva que conseguimos efetuar uma analise contextualizada.
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Na abordagem da LT, ha varios fendmenos comumente estudados, dentre os quais
se destacam a referenciacdo, a articulacdo textual, a coesdo, a coeréncia e a
intertextualidade, conforme exploram as pesquisas de Morais (2017), Andrade (2019),
Antunes (2019), Castanheira & Fortuna (2021) e Barbalho (2022). Tais investigacdes
demonstram que € necessario explorar os sentidos a partir de uma perspectiva que une o
dito e 0 nao dito.

Acerca da referenciacao, € necessario destacar que se trata de um processo em
que ha a ativagao e a reativagado de objetos de discurso, que sao interpretados diante do
contexto discursivo em que se inserem. Os referentes sdo analisados pela LT a partir da
construcado referencial presente na tessitura dos diferentes géneros textuais. Isso se
evidencia pelas estratégias de anafora direta, indireta e encapsuladora e déixis temporal,
espacial e pessoal, ja consagradas na literatura especializada (cf. Cavalcante, Custédio
Filho & Brito, 2014).

O processo de referenciagédo, portanto, diz respeito ao conjunto de operagdes
dindmicas, sociocognitivamente motivadas, que o0s interlocutores realizam, ao passo
que a interagdo comunicativa se desenvolve, com o objetivo de (re)significar as
experiéncias vividas, com base na construgdo partilhada dos objetos de discurso, que
asseguram a construgdo de sentidos. O conceito de referenciagcédo revela ainda a intima
relacdo entre coesao e coeréncia, uma vez que sO é possivel identificar os objetos de
discurso retomados ou antecipados a partir de associag¢des cognitivas.

Assume-se aqui a nogédo de Cavalcante, Custddio Filho & Brito (2014), segundo os
quais a recategorizagdo € um processo cognitivo-discursivo de transformacao dos
referentes, de crucial importéncia para a orientagcdo argumentativa do texto. Em outros
termos, os objetos discursivos vdo mudando ao longo do texto por meio de acréscimos de
atributos e de diversas marcas estratégicas, capazes de remodelar a imagem do referente
construida pelo interlocutor, a fim de indicar seu propdsito argumentativo, ou oculta-lo.
Isso quer dizer que o processo de reconstrugcao do referente acontece na proporgao em
que os variados indices ajudam o interlocutor a compor novos sentidos e novas
referéncias, diante do desenvolvimento textual. Nesse processo de (re)construgcdo e
recategorizacdo dos objetos do discurso, tanto a cadeia referencial como as pistas
textuais corroboram a realizagdo dessa dindmica, em que 0s sujeitos se valem dos seus

conhecimentos compartilhados para a construgao do referente.
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Nesse ambito, a referenciacao é central na leitura e na produgao de textos orais e
escritos, posto que envolve processos interpretativos e de tessitura bastante complexos e
que precisam ser explorados para a efetiva compreensao e para a escrita/ fala consciente
da ligagao entre os fatos linguisticos e os seus efeitos discursivos, o que muitas vezes
ndo é uma tarefa simples. E necessario, para tanto, relacionar o dominio dos recursos
linguisticos ao seu papel no texto.

Outro pressuposto relevante da Linguistica de Texto é a articulagao textual. Para
que isso seja discutido, é necessario observar a sequenciagdo marcada por elementos
linguisticos (conjungdes, advérbios, marcadores discursivos, etc.) e os efeitos de sentido
envolvidos e que podem marcar a (inter)subjetividade, a modalizagao e a argumentagao
em variados textos em diferentes géneros e suportes.

Ja a intertextualidade é a presenca de textos em outros textos e pode ser
relacionada a pontos centrais da Linguistica de Texto, como a argumentagao, por exemplo
(Koch & Elias, 2016; Castanheira & Fortuna, 2022). Recurso necessario para construgao
discursiva, a intertextualidade atua na rica tessitura informacional de diferentes géneros e
€ central para efeitos de sentido diversos, dentre os quais o humor.

O papel da referenciagcdo, da sequenciacdo e da intertextualidade na construcéo
dos textos é diretamente relacionado aos pressupostos basilares da Linguistica de Texto
nos dias de hoje, tendo em vista que o olhar interacional e cognitivo possibilita observar
os elementos linguisticos para além da superficie textual, interpretando-os como pistas
que marcam um posicionamento também ligado a pragmatica, a um entorno social e
discursivo. Ou seja, ndo ha apenas a mera decodificagdo grafematica ou a relacao de
‘puxar setas” para achar o referente, havendo muitas complexidades nos processos
interpretativos.

Na verdade, a LT privilegia, atualmente, o entendimento do texto com vistas a
dimensao das praticas discursivas, com um interesse especial pela producdo e pela
compreensao de sentidos veiculados por diversas semioses. De acordo com Cavalcante
(2016), é impossivel refletir sobre os processos que engendram a coeréncia textual sem
levar em conta que os sujeitos das interagdes sdo entes discursivos, que produzem e
interpretam textos a partir de posi¢coes determinadas que balizam o que pode/deve ou néo
ser dito. Assim, as estratégias textuais sdo sempre estratégias discursivas, selecionadas
segundo a dimensao argumentativa presente em todo e qualquer texto. Dessa forma,

explicagbes referentes as estratégias de organizagéo textual sdo descritas com base no
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projeto de dizer do locutor, o que significa dizer que a LT inclui a argumentatividade, isto €,
uma dimensao argumentativa como um pressuposto inegavel e como uma motivagao
para a analise de diversas estratégias de organizagao textual.

Como afirma Barbalho (2022, p. 58),

a referenciacdo reelabora a realidade, uma vez que as escolhas linguisticas
apresentam um posicionamento discursivo dos interlocutores, cujos referentes sao
recategorizados a partir de acepgdes sociocognitivas, revelando intencionalidades
comunicativas.

Nesse sentido, uma vez que os fendmenos estudados pela LT orientam o projeto
de dizer de seus interlocutores e que as escolhas linguisticas sao influenciadas pelos
valores envolvidos no processo comunicativo, entender esses fendmenos contribui para
a compreensao da construgdo argumentativa dos textos. Como afirma Cavalcante
(2016, p. 115), “o objeto de investigagédo da LT né&o é, pois, a argumentagcdo, nem sao as
praticas discursivas ou suas evidéncias semanticas em formacdes discursivas, nem € a
representacao cognitiva dos conceitos que embasam os sentidos textuais”. Porém, a
autora defende que, mesmo a argumentagado nado sendo o objetivo central dos estudos
dessa corrente tedrica, a LT pode contribuir com os estudos sobre argumentacéo,
principalmente no que se refere a referenciagdo, uma vez que os sujeitos selecionam
estruturas textuais a partir do seu projeto de dizer, agindo sobre o outro, persuadindo, de
alguma forma, a quem se projeta como interlocutor.

A abordagem da argumentacao nos estudos de LT se deve a propria concepgao de
lingua e de texto adotadas pela teoria que o concebe como um “evento comunicativo em
que convergem agdes linguisticas, sociais e cognitivas” (Marcuschi, 2008, p. 72),
entendendo que o texto nao reflete 0 mundo, mas o reconstréi por meio da linguagem,
permitindo afirmar que ndo ha texto neutro, sem alguma marcagao ideolégica. Como
afirma Koch (1987, p. 19), a “interagdo social ocorre por intermédio da lingua que se

caracteriza por meio da argumentatividade”. Para a autora, pode-se afirmar que

o ato de argumentar, isto €, de orientar o discurso no sentido de determinadas
conclusdes, constitui o ato linguistico fundamental, pois a todo e qualquer discurso
subjaz uma ideologia, na acepgdo mais ampla do termo. A neutralidade € apenas um
mito: o discurso que se pretende “neutro”, ingénuo, contém também uma ideologia — a
da sua propria objetividade (Koch, 1987, p. 19, grifos da autora).

Koch (1987) defende que argumentar € um ato humano e que esta presente em

todas as relagbes sociais. Por esse motivo, afirma que a interagao social se caracteriza

rkme - v.19n.34



67

pela argumentatividade, uma vez que o homem, a todo tempo, julga, avalia, critica,
expressando juizos de valor sobre o que e quem lhe cerca. Além disso, por meio do
discurso, tenta influenciar o comportamento do outro ou leva-lo a compartilhar
determinadas opinides.

Dessa forma, ao se trabalhar no campo da LT, é primordial a compreensao do texto
cCoOmo um processo € como um evento comunicativo, que sofrera influéncias do seu
contexto de producgdo. O trabalho deve ir além da materialidade linguistica, investigando

também os elementos envolvidos no seu processo de construgao.

Selecao do Corpus e Pesquisa em Linguistica de Texto

A concepgao de género textual adotada contemporaneamente se baseia na prépria
modificagdo de concepgéo de lingua que deixou de ser entendida apenas no seu plano
formal e passou a ter também uma dimensdo sociocognitiva e interacional, como ja
apresentado. Além disso, os trabalhos desenvolvidos no campo da filosofia da linguagem
por Bakhtin contribuiram com o desenvolvimento dos estudos sobre texto, discurso e
géneros. Como afirma Barros (2020[1997], p. 25), “Bakhtin influenciou ou antecipou as
principais orientagbes teodricas dos estudos sobre texto e o discurso desenvolvidos
sobretudo nos ultimos 30 anos”, por isso, ao falar sobre géneros, parte-se das
contribuicbes e das discussdes originadas pelo filésofo nas quais os trabalhos
desenvolvidos atualmente sobre o assunto se apoiam.

Para o autor, de acordo com Machado (2020[1997]), o género € um conceito plural,
que estabelece comunicagbes combinatdrias da linguagem em uso, tanto nas suas
dimensdes verbal como também extraverbal, compreendendo-o dentro de uma dimensao
temporal, em um processo de interatividade, por meio dos usos que se faz da lingua.
Bakhtin (1997 [1979], p. 301) defende que “todos os nossos enunciados dispdem de uma
forma padrao e relativamente estavel de estruturacdo de um todo” e acrescenta que ha
uma pluralidade de géneros construidos a partir das necessidades comunicacionais.

Como apresenta Bakhtin (1997[1979], p. 269), o uso da linguagem é sempre
concretizado nos mais variados campos da atividade humana que sao diversos e
multiformes. Ao empregar-se a lingua, concretizamo-la por meio de enunciados, definidos
como “unidade real de comunicagao discursiva”’, que podem ser orais ou escritos, e que

refletem condicbes e finalidades especificas de cada campo de atividade humana,
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diferenciando-se pelo seu conteudo (tematico), pelo estilo de linguagem utilizado e por
sua construgdo composicional, que estdo ligados entre si no enunciado que constroem.
Bakhtin (1997[1979], p. 262, grifos do autor) ressalta que ndo se pode afirmar, por isso,
que todos os enunciados sao iguais, pois “cada campo de utilizagdo da lingua elabora
seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos de géneros do
discurso.”

Conforme a concepcao bakhtiniana, a necessidade do enunciador em querer dizer
algo, em verbalizar a respeito de uma determinada tematica, permite o surgimento de um
género, determinado pelo campo da comunicagao discursiva, pelas questbes tematicas,
pela situagao concreta em que se realiza o processo comunicacional, pelos interlocutores,
além de outros fatores extralinguisticos. O falante, ao ter uma determinada intencao
discursiva, “com toda a sua individualidade e subjetividade, € em seguida aplicada e
adaptada ao género escolhido, constituindo-se e desenvolvendo-se em determinada
forma de género” (Bakhtin, 1997[1979], p. 282).

O desenvolvimento comunicacional por meio dos géneros pelos sujeitos ocorre a
partir de uma experiéncia anterior. De acordo com Barbalho, Santos & Sebastido (2017, p.
176), os falantes sdo capazes de interiorizar diferentes tipos de géneros pela convivéncia
com eles, “o que faz com que tenham a capacidade de os reconhecer e de conseguir
antecipar a sua estrutura discursiva num momento de interagao”. Koch (2005) reafirma
que; mesmo o falante ndo dando conta de que, ao produzir um texto, esta produzindo um
género cuja estruturagdo é resgatada em sua memoria, isso € possivel a partir de seu
conhecimento prévio, definindo esse processo cognitivo de competéncia metagenérica.
Esse resgate, segundo a autora, da estruturagdo dos géneros é possivel pelo fato de eles
serem compartilhados socialmente, concordando com os principios levantados por
Bakhtin, a partir de uma relagcdo de interacdo comunicativa, que permite tanto produzir
como também reconhecer determinados géneros, orientando as praticas comunicativas,
sem a necessidade de uma nomeacao explicita. Ao produzir uma receita, por exemplo,
resgata-se, nas experiéncias compartilhadas anteriormente, a estrutura desse género,
que é realizado como discurso.

Entretanto, como as esferas sociais sdo diversas e cada uma delas cria
necessidades comunicacionais distintas, consequentemente havera géneros que podem
circular apenas em determinadas esferas, acarretando a auséncia de reconhecimento

desse género por quem nédo circula nesse meio social. Sobre essa questao, uma definicao
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importante a ser levada em consideragdo no trabalho com géneros que advém das
reflexdes bakhtinianas sobre esferas sociais € o de dominio discursivo, assim definido por
Marcuschi (2010[2002], p. 24-25),

ja que os géneros sao atividades humanas da linguagem, cujos dominios discursivos
nao sao textos nem discursos, mas propiciam o surgimento de discursos bastante
especificos (...) constituem praticas discursivas dentro das quais podemos identificar
um conjunto de géneros textuais que, as vezes, lhe sdo proprios (em certos casos
exclusivos) como praticas ou rotinas comunicativas institucionalizadas.

Como defende Schneuwly (2004), os géneros sao instrumentos que permitem aos
sujeitos agir em situagdes de linguagem, sendo indissociavel do seu contexto histérico e
social. Cada género € uma acédo que visa atingir um determinado objetivo em uma
especifica esfera de circulagdo. Por isso, mais uma vez se reitera a importancia do estudo
de géneros nao apenas no seu plano formal, mas também na sua fungdo comunicativa. O
estudo de género envolve uma analise interdisciplinar, em que se deve dar uma atengao
especial para a linguagem efetivamente em funcionamento e para as atividades culturais
e sociais. Como ja apontava Bakhtin (1997[1979], p. 292), as palavras s6 ganham de fato
sentido quando sao inseridas em géneros, quando “surgem unicamente do seu emprego
vivo em um enunciado concreto”. Marcuschi (2008) defende essa ideia em seus estudos,
ao afirmar que é impossivel se comunicar verbalmente sem que seja por um texto
realizado em algum género textual. Ha nos géneros, certa identidade que nos condiciona
a determinadas escolhas, ndo sendo elas aleatérias. “Os géneros limitam nossa agéo na
escrita (...) os géneros se tornam propriedades inalienaveis dos textos empiricos e servem
de guia para os interlocutores, dando inteligibilidade as agbes retdéricas” (Marcuschi,
2010[2002], p.156).

Diante dessa perspectiva bakhtiniana, varios outros trabalhos foram desenvolvidos,
como ja se identificou, que se referem aos géneros textuais, principalmente no campo da
LT, cujos conceitos iniciados por Bakhtin foram aprofundados. Koch & Elias (2006)
concordam com Bakhtin que um género pode ser caracterizado por trés planos
indissociaveis: composicional, conteudo tematico e estilo. As autoras indicam que, no
plano composicional dos géneros, s&o levadas em consideragdo a maneira de
organizacao, a forma como as informacgdes foram distribuidas e a utilizagcado de elementos
nao verbais. No plano do conteudo, temos o objeto do discurso e ja no plano do estilo, a

selecdo de recursos gramaticais, lexicais e fraseoldgicos para sua construgao.
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Dessa forma, os géneros “sdo entidades sociodiscursivas e formas de acgao social
incontornaveis em qualquer situagdo comunicativa” (Marcuschi, 2010[2002], p.19). Nao
ha, a partir de uma concepcao interacionista e sociodiscursiva, como conceber a analise
de géneros fora de suas praticas sociocomunicativas, como ja delineava Bakhtin. De
acordo com Bezerra (2020, p. 43), “os géneros s6 surgem quando certas condigdes sdcio-
historicas estdo presentes e criam a demanda para sua producado”. Portanto, dentro de
uma pratica social, um enunciador, por exemplo, a principio, em uma situagao real de
comunicagdo, sO0 produzira um memorando em um contexto especifico de interacao
comunicativa e em determinadas condicbes socio-histéricas em que de fato seja
necessaria sua producgao, a partir de uma demanda de interagéo social.

Cada género, portanto, tera determinadas estruturas que vao ao encontro do
proposito comunicativo dos sujeitos envolvidos no processo comunicacional. No género
receita, por exemplo, € comum as estruturas de verbos no modo imperativo, uma vez que
o sentido desse modo verbal contribui para a finalidade de orientar e ensinar a fazer algo.
Ja no texto publicitario, 0 mesmo recurso — verbo no imperativo — contribuira para a
finalidade de persuasdo do interlocutor. Assim, além de o0s géneros selecionarem
estruturas diferentes que devem ser consideradas para o desenvolvimento de uma
pesquisa, essas estruturas podem ter efeitos discursivos distintos a depender do género
em que se encontra. Por isso, o que se observa nas pesquisas realizadas no campo da LT
€ que as analises devem se apoiar no género, articuladas aos seus propdésitos
comunicativos, identificando como as questdes estruturais, tematicas e de estilo
influenciam nessa dinamica.

Uma questao importante, no trabalho com os géneros textuais, € a observagao ao
Comité de Etica, que é o 6rgéo responsavel por avaliar e acompanhar os aspectos éticos
envolvidos em pesquisas com seres humanos, a fim de garantir o respeito, a dignidade e
a seguranga de voluntarios envolvidos na pesquisa. A partir de 2016, por meio da
Resolugao CNS n° 510/2016, as pesquisas desenvolvidas na area das Ciéncias Humanas
e Sociais e em Ciéncias Sociais Aplicadas foram introduzidas no Comité de Etica,
buscando verificar os riscos e acompanhar a participagdo dos voluntarios no
desenvolvimento da pesquisa. Dessa forma, caso o género trabalhado n&o seja publico,
como os géneros produzidos na esfera juridica ou entrevistas concedidas por alunos e/ou
voluntarios cuja finalidade seja a utilizacdo na pesquisa, deve haver a preocupagao em

submeté-lo ao comité antes do seu desenvolvimento, diretamente na Plataforma Brasil.
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Portanto, o trabalho com géneros de variados dominios discursivos possibilita um
avango nas pesquisas em LT, uma vez que permite identificar estruturas especificas
desses géneros e de como os processos, estudados por essa area de conhecimento, sao
mobilizados para o projeto de dizer de seus interlocutores. Defendemos, entdo, que as
investigacdes realizadas na area da LT sejam pautadas nos géneros textuais que circulam
nas mais variadas esferas sociais, uma vez que os estudos desenvolvidos dessa forma
contribuem para a sistematizacdo e para o aprofundamento de aspectos especificos,
como intencionalidades comunicativas, contexto de produgdo, organizagdo sequencial,

selecao estrutural, que vao influenciar na prépria categorizagao do género trabalhado.

Tipos de Metodologia na Pesquisa em Linguistica de Texto

Um trabalho académico €& composto por diferentes etapas que, embora
didaticamente seccionadas, estédo diretamente relacionadas. De forma geral, as pesquisas
sao estruturadas a partir de uma revisao da literatura, que consiste na leitura e no estudo
de trabalhos anteriores sobre o tema ou sobre aspectos analogos e entrincheirados; uma
fundamentacao tedrica, que contempla as bases que alicercam o estudo por meio de
autores consagrados no assunto e teoricos recentes que os explanem de maneira
pertinente; a metodologia, que envolve as opgdes de recursos utilizados para construgao
da investigagcdo; a andlise, que consiste na etapa em que os dados sdo testados e
discutidos a partir do que fora construido previamente e a conclusdo com os resultados
obtidos a partir da analise realizada.

Na literatura especializada sobre metodologia cientifica, sdo variadas as
possibilidades apresentadas sobre quais métodos podem ser seguidos em pesquisas de
muitos campos do conhecimento. Contudo, € preciso dizer que algumas se destacam,
sobretudo as abordagens qualitativa e quantitativa, que podem ser rétulos macro para
diferentes ramificagbes e perspectivas e que serdo nosso foco neste artigo. Ha, por
exemplo, trabalhos que seguem uma metodologia bibliografica, empirica ou de pesquisa-
acao e que nao deixam de ser qualitativos e/ou quantitativos.

No campo da Linguistica, de forma geral, ha abordagens cujas metodologias ja sao
consagradas e amplamente difundidas. O exemplo mais representativo, provavelmente, é
o da Sociolinguistica Variacionista, que € uma teoria com métodos muito bem organizados

e replicados em milhares de pesquisas, inclusive no Brasil. Contudo, mesmo nessa
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perspectiva, ha variados e novos olhares sendo (re)pensados, como demonstram as
diferentes “ondas” discutidas por Eckert (2012) e Machado Vieira (2020).

Na pesquisa em LT, costuma ser privilegiada a metodologia qualitativa, mas ¢
importante dizer que essa ndo é uma regra, embora seja, de fato, uma tendéncia de
muitos trabalhos. Isso pode ser explicado de diversas formas, mas possivelmente esta
ligado as bases tedricas: como o enfoque desses trabalhos geralmente € na construgao
dos sentidos do texto, € preciso que haja um olhar qualitativo atento e detalhado.

No entanto, ndo ha impedimento algum em relagdo a um olhar quantitativo em prol
da quantificacdo de dados na LT. O que ocorre, na verdade, € que ndo ha como fazer uma
pesquisa na area sem partir de uma analise qualitativa acurada e bem organizada e que o
uso de métodos quantitativos € um recurso aliado ao qualitativo. Ou seja, pode haver uma
combinagdo metodoldgica bastante relevante caso o objetivo da pesquisa contemple tal
perspectiva mista, o que ira influenciar a forma da analise dos dados sao, sobretudo, os
objetivos tragados, o objeto de investigacdo e a propria organizagdo do género
investigado.

Barbalho (2022) analisou o género depoimento, na modalidade oral, gravado no
momento de inquirigdo, durante o julgamento de instru¢do de oitivas de testemunhas, no
crime de homicidio qualificado como feminicidio. Nesse trabalho especifico com um
género do dominio discursivo juridico, um dos objetivos foi compreender como o0s
processos referenciais contribuem para a construcdo dos referentes mulher, acusado e
feminicidio a depender do enunciador e do propdsito argumentativo dos interlocutores:
acusacao ou defesa do réu. Com base nesse objetivo, a autora buscou verificar as
construcdes ideoldgicas e como a recategorizagdo dos objetos do discurso, associados a
outras pistas textuais, conduziam o interlocutor para determinadas avaliacbes dos
referentes e contribuiam para a construcdo argumentativa dos seus enunciadores, a
depender das relagdes sociais/familiares estabelecidas entre os sujeitos, o acusado e a
vitima. Desse modo, foi feita uma analise do corpus de cunho analitico-descritivo, em que
foram selecionadas algumas cadeias referenciais que tenham, de forma mais produtiva,
recategorizado a situagao de feminicidio.

Por se tratar de um género longo, organizado em forma de diadlogo no discurso
direto, foi necessario tragcar uma maneira de analisar as cadeias referenciais criadas para
esses trés objetos do discurso de forma produtiva, em que se considerassem também as

pistas textuais. Apos a narrativa realizada pelo depoente nesse género, o inquiridor
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seleciona um determinado tépico do relato apresentado, por julgar ser relevante para a
solugdo do caso, e foca nesse objeto do discurso especifico, chamado de nddulo
informacional. Nesse caso, analisando o género e sua estrutura, optou-se por dividir o
texto, para se analisarem os dados, na mudanga desse nédulo informacional. Portanto,
verifica-se que tanto o objetivo da pesquisa como a estrutura do género interferiram na
metodologia da pesquisa e na maneira de executa-la.

Ainda sob um olhar qualitativo, Castanheira & Fortuna (2022) mapearam a
intertextualidade ligada ao personagem Pinoquio. Os autores recorreram a essa
perspectiva, pois seu foco era investigar como o personagem era (re)construido em
diferentes narrativas literarias e cinematograficas. Nesse trabalho, o olhar cuidadoso
sobre cada caso e sua devida exploragao eram os principais pontos de analise e, por isso,
nao havia a necessidade de efetuar quantificagdes.

Na pesquisa de Morais (2017), por outro lado, a investigacdo quantitativa foi
também necessaria. Ao investigar as estratégias de referenciagcdo em noticias esportivas
sobre futebol, com corpus que abarcava jogos da Copa do Mundo de Sele¢cées 2014 em
dois jornais distintos (Lance! e O Globo), a autora percebeu o uso consistente de epitetos
(apelidos) das selegdes. Tais epitetos eram formados pelo emprego de anaforas diretas e
eram parte estrutural do género, sendo comum dentro do dominio discursivo esportivo o
uso dessa forma de nomeacao de clubes e selegdes, como, por exemplo, “tricolor” e
‘rubro-negro”. Nesse sentido, para comprovar a estreita relagado entre o uso das anaforas
diretas e a estrutura do género, a autora utilizou também empregou uma abordagem
quantitativa desses dados. Para tanto, a autora selecionou alguns objetos de discurso
(nomes das selegbes, nomes de jogadores, por exemplo), mapeou as formas de
referenciagdo associadas a tais objetos e procedeu a um levantamento desses dados. A
principio, pode parecer uma abordagem equivocada, que desconsidere o texto como um
processo. No entanto, a analise qualitativa comprovou a importancia da anafora direta na
construgéo desse género.

A alta ocorréncia de anafora direta em noticias esportivas indica a necessidade de
manuteng¢do dos mesmos objetos de discurso durante os textos. Em uma noticia sobre
um jogo entre Alemanha e Portugal, por exemplo, € natural que esses dois objetos de
discurso permanegcam em foco durante o texto, bem como o nome dos jogadores
principais dessas equipes. Além disso, a manutencdo desses referentes nas noticias

esportivas — além de garantir a progressao textual, caracteristica basica dos processos de
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referenciagdo — promove uma estabilizagdo dos objetos de discurso, originando certas
formas de referenciacdo que chamamos de epitetos. Em alguns casos, como as sele¢des
de maior expressdao no futebol, essas formas, de tdo cristalizadas, remetem
constantemente aos mesmos referentes, sendo uma estratégia muito empregada nos
textos do jornal, em programas esportivos que versam sobre futebol, fazendo parte,
inclusive, do senso comum. Mesmo quem n&o acompanha futebol, reconhece alguns
times pelo seu apelido. Assim, dentro dessa pesquisa, por conta do género selecionado, a
analise quantitativa foi de extrema relevancia para demonstrar, em termos numéricos, a
cristalizagao desses epitetos evidenciada na analise qualitativa.

Outro exemplo de abordagem quantitativa aliada ao método qualitativo € o trabalho
de Castanheira (2017). Em sua pesquisa, o autor discutiu os usos de adverbiais
modalizadores em artigos de opinido publicados em sites de jornais cariocas, bem como a
abordagem desse fendmeno em livros didaticos de Ensino Médio aprovados pelo
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico. Por meio da sua analise, constatou
que ha um descompasso entre como 0s modalizadores sado usados e como sao
abordados em materiais. Diante disso, propds algumas atividades a fim de possibilitar tal
dialogo.

A metodologia qualitativa € usada por Castanheira (2017) para analisar os doze
livros que elegeu em seu trabalho, por meio da observagao e da discussao do seu papel
argumentativo e dos seus efeitos de sentido. Aliando a abordagem qualitativa e
quantitativa, Castanheira (2017) mapeou como os adverbiais modalizadores eram usados
por meio de seus padrbes funcionais e formais (subjetividade, tipos de modalizagao,
ordem oracional), o que possibilitou um caminho conjunto, em que n&o havia o foco
apenas na caracterizagdo minuciosa dos dados, mas também agrupamentos em prol de
possiveis generalizagdes via frequéncia de uso.

A pesquisa de Castanheira (2020) também demonstra que é possivel, no campo da
Linguistica de Texto, associar o método qualitativo ao quantitativo. O autor analisou a
construcao de entrevistas escritas publicadas em revistas impressas por meio da analise
das caracteristicas tematicas, estilisticas e composicionais dos textos. A partir do
mapeamento das anaforas encapsuladoras e do seu papel nesse género, o autor constata
gue é a unido dos estudos textuais a discussao morfossintatica dos Sintagmas Nominais

pode trazer respostas importantes.
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Em sua andlise, Castanheira (2020) elegeu os seguintes pontos de discusséao: (a)
tema — cultura, economia e politica; (b) subjetividade — grau 1, grau 2 e grau 3; (c) grau de
novidade do SN — grau 1, grau 2 e grau 3; (d) tamanho do SN — pequeno, médio e
grande; (e) posicdo na oragdo — posi¢ao inicial e nao inicial; (f) natureza férica —
retrospectiva, prospectivo e biférica; (g) parte da entrevista — parte inicial, turno do
entrevistador e turno do entrevistado; (h) multifuncionalidade — metaenunciativa,
organizacdo enumerativa e sumarizagdo generalizadora; (i) organizagao/ interagao
textual.

Diante disso, o autor partiu da analise qualitativa e detalhada dos dados,
mapeando os efeitos de sentido e as especificidades discursivas e estruturais de cada
caso para que, posteriormente, conseguisse agrupa-los nas categorias listadas. Com isso,
efetuou a distribuicdo da frequéncia dos Sintagmas em cada grupo e cruzou os diferentes
grupos de fatores.

E necessario dizer que, nessas pesquisas, a opgdo metodoldgica pela perspectiva
qualitativa e/ou quantitativa ndo é arbitraria e esse deve ser um ponto central de reflexao
para todos os pesquisadores da area, tendo em vista que a ciéncia deve ser bem
fundamentada por meio de investigagdes devidamente organizadas e estruturadas a partir
de autores que embasem as necessarias discussdes. Um trabalho académico deve ter
objetivos bem definidos para que consiga, de fato, ter resultados coerentes.

Nesse sentido, escolher um método qualitativo pode ser uma 6tima estratégia para
trabalhos cujo objetivo seja mapear e discutir os efeitos de sentido no texto. Por outro
lado, caso haja a pretenséo de estabelecer generalizagbes, € preciso ir além e considerar
também o olhar quantitativo, tendo em vista que ndo ha como discutir frequéncia de uso
apenas com observacdes especificas, caso a caso. E necessario dizer, contudo, que é
preciso que haja um olhar qualitativo para que haja uma pretensdo quantitativa na
discussao da distribui¢gao categorial dos dados.

Com isso, é possivel afirmar que ndo ha uma regra a ser seguida nas opg¢des
metodoldgicas na pesquisa em Linguistica de Texto, todavia sempre deve haver um
cuidado para que haja coeréncia entre o que esta sendo proposto metodologicamente e
quais os objetivos da investigacdo. Ou seja, ha tendéncias a serem seguidas e
observadas, no entanto, ndo ha um caminho Unico e fechado. Assim, diante de cada

objeto e de cada situacao, sera necessario (re)pensar as escolhas metodolégicas.
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Consideragoes Finais

Neste trabalho, procuramos refletir sobre uma dificuldade bastante comum aos
pesquisadores na area do texto: a abordagem metodolégica. Nosso objetivo foi mostrar
que, apesar de haver um caminho prévio, que envolve a caracterizagdo do género,
tipologia, plano de texto, propdsito comunicativo, etc., € importante ter um olhar especifico
para o corpus escolhido, a fim de perceber as necessidades especificas oriundas de tal
escolha.

Em uma primeira analise, por exemplo, a abordagem qualitativa se faz mais
presente, sendo a primeira opg¢ao do analista, uma vez que tal método reflete principios
tedricos importantes, como a importancia de analisar a construcédo dos efeitos de sentido
no texto de um modo integrado. No entanto, cabe destacar que, a depender do género e
de uma possivel generalizagdo que se queira abarcar, o olhar quantitativo pode ser
bastante eficaz e ajudar a comprovar generalizagdes percebidas pelo analista, sendo
mais uma forma de comprovacdo das hipéteses estabelecidas. E preciso ter em mente
que, mesmo diante de uma pesquisa na area de texto/discurso, ambas as abordagens
podem ter relevancia. Desse modo, tal escolha metodolégica n&o deve ser feita antes de
conhecer bem o corpus.

Essa € uma questdo importante para o analista do texto: avaliar bem o corpus e
nao definir nenhuma estratégia metodoldgica antes disso. Se o0s principios tedricos
convergem para um entendimento de que o texto se apresenta como uma unidade de
analise singular, tendo sua coeréncia construida de modo particular dentro de um
contexto de enunciagdo, a abordagem metodoldgica ndo pode estar definida a priori e

pode variar de acordo com os exemplos selecionados para analise.
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Resumo

A presente resenha pretende oferecer uma leitura critica do livro de Nuno Ramos fooquedeu
(um diario) lancado pela editora todavia em 2022. Através de uma analise raciocinada,
serdo enumerados aspectos do livro que apontam para caracteristicas mais gerais da obra
de Nuno Ramos, abrindo um didlogo com a produgao plastico-instalativa e performatica. O
livro em questado servira de base para discutir o conceito de “literaturas pés-autbnomas”
cunhado por Josefina Ludmer (2007 [2010]), levando em conta também a vis&o critica a tal
propésito do teérico Evandro Nascimento (2015). Sera também investigada a relagéo entre
praticas artisticas postas em jogo por Nuno Ramos, e como essas se ddo em fooquedeu
(um diario), sempre tentando enquadrar o livro dentro de um contexto maior, pensando nas
tendéncias e contratendéncias gerais. A resenha, portanto, além de apresentar as obras nas
suas caracteristicas gerais, pretende, a partir dessas ultimas, abrir uma reflexdo mais geral
sobre a literatura contemporéanea.

Palavras-chave: Literatura Brasileira Contemporanea, Nuno Ramos, Fooquedeu, Didlogo
Interartes.

Abstract

This review offers a critical reading of the book by Nuno Ramos fooquedeu (um diario),
released by the publisher Todavia in 2022. Through a reasoned analysis, aspects of the
book that point to more general characteristics of Nuno Ramos' work will be enucleated,
opening a dialogue with the plastic-installative and performative production. The book in
question will serve as a basis for discussing the concept of “post-autonomous literatures”
coined by Josefina Ludmer (2007 [2010]); the critical view of the theorist Evandro
Nascimento (2015) for this purpose will be considered to have a wider perspective. It will
also be investigated the relationship between artistic practices by Nuno Ramos, and how
these occur in fooquedeu (um diario), always trying to frame the book within a larger context,
thinking about general trends or counter-trends. The review, therefore, in addition to
presenting the works in their general characteristics, intends, from the latter, to open a more
general reflection on contemporary literature.

Keywords: Contemporary Brazilian Literature, Nuno Ramos, Fooquedeu, Interart
Dialogue.
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Introducgao

Nuno Ramos, prolifico artista contemporaneo brasileiro, apresenta uma producéao
vasta ndo s6 em termos numéricos de obras produzidas, mas também em meios e formas
expressivas atravessadas. O livro fooquedeu (um diario) publicado pela todavia, ainda em
2022, atravessa o periodo de tempo que vai da votacdo do impeachment da Dilma
Rousseff, que é notoriamente por muitos considerado um golpe, até janeiro de 2019, um
ano depois da ascensao de Jair Messias Bolsonaro em 2018 a Presidéncia da Republica
Federativa do Brasil. O livro se compde de 102 fragmentos breves que, embora
funcionem como um diario, conforme contido entre parénteses no titulo do livro, sdo na
verdade um diario e mais um pouco. O proprio autor em uma entrevista feita pelo
lancamento do livro afirma: “Ele [0 livro] tem varios géneros, ndo €, tem ensaios, tem
quase que poema, prosa, tem pequenas pecas, tem de fato varias vozes ali tentando
engatar em algo” (Ramos, entrevista Canal Curta, Abril 2022,1'38-1’48). O livro, portanto,
propde, apesar de apresentar a marca explicita do diario — do qual se pressupde uma
linearidade cronoldgica-temporal — a possibilidade de embaralhar a leitura, por serem os
fragmentos tdo diversos, e mesmo quando existe uma ligacdo de topicos especificos
entre partes, uma leitura multilinear funcionaria a maneira de um flashback ou de
flashforward, pequenas epifanias que retornam, como o mendigo portenho que o préprio
autor vé fulminado na pragca de Belo Horizonte por um cabo préximo de uma fonte,
elemento que, na sua repeticdo desligada, acaba sendo um amalgama colante para o
discurso que Ramos quer construir: uma indiferenga geral perante o que acontece em
praca publica enquanto a barbaridade se instaura para depredar as instituicbes
democraticas e os valores éticos.

A relacao entre a realidade e o que de ficcdo se espera de um livro de literatura é
dificil de se desvendar, porque ao mesmo tempo em que a realidade historica brota e se
impbe, o conto do presente deflagra, desembocando em assuntos e temas diversos
através de géneros textuais entre os mais variados. Essa oscilagdo entre um real quase
ficgdo e outros tipos de escritas € visivel nos trechos a seguir, que poderiam constituir

dois exemplos as antipodas:

A praca da Liberdade, em Belo Horizonte, em frente a nossa montagem (foi dentro de
uma das suas fontes que morreu o homeless de sotaque portenho), € o reduto
daqueles favoraveis ao impeachment. Saio caminhando por ela ao fim de mais um dia
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de trabalho, e a votagdo na Camara dos Deputados, transmitida pela TV, comeg¢a num
imenso teldo. Sinto-me infiltrado ali, como um espido durante a Guerra Fria (Ramos,
2022, p. 32).

Quero quero. Espero espero. Deixo a tinta escorrer das unhas, as unhas escorrerem
dos dedos, os dedos das maos, as maos do resto do corpo. Tudo derrete em torno de
mim, mas em sincronia, a partitura de cada movimento cravada no chao, oferecida aos
olhos do publico (Ramos, 2022, p. 121).

De fato, esse livro com a sua conformagao em fragmentos, bastante similar pelas
secoes breves a O Pdo do Corvo de 2001 e a O Mau Vidraceiro de 2010, acrescenta, se
comparado aos outros, a tipologia diaristica. O carater mais memorialistico ancora da
escrita a um real “veridico” que se manifesta pelos fatos histéricos mencionados, ao
mesmo tempo em que se alterna a outros tipos de géneros que parecem reproduzir a
variedade da producao plastico-instalativa e performatica do proprio autor. Ramos, na sua
pesquisa artistica e de linguagem, n&do é um autor que se satisfaz com uma forma
expressiva, com um codigo especifico ou com alguns poucos suportes. A pesquisa
artistica e de linguagem esta sempre acontecendo e se renovando, e ele parece aplica-la
de forma transversal as varias formas expressivas que atravessa, incluindo a literaria.
Poder-se-ia contestar o limite do verbal como um cddigo intrinsecamente semiotico para
restringir as possibilidades plasticas e expansivas da escrita, todavia, ndo é assim. A
escrita de Ramos se estica, se faz maleavel, se testa: tornando-se performance,
instalacao, escultura.

Em estudos anteriores (Caputo 2020; 2021), ja foi investigada a relacéo entre as
varias formas expressivas usadas pelo autor, denotando como algumas praticas das artes
plasticas sao aplicadas ao verbal, tratado ora como se fosse matéria, no caso por
exemplo da justaposig¢ao, ora como se fosse pura proje¢ao sonora, rarefazendo-o através
da criagdo de um espaco acustico do outro — para retomar uma nomenclatura cara a
Zumthor (2007) —, e recriando assim um efeito performativo na escrita.

A forma sensivel com que a escrita se apresenta remete a praticas de linguagens
diversas e desencadeia percepc¢oes psicofisicas que trazem a escrita para o campo do

teatro, da performance e das artes plasticas:

Uma linda capa acompanha meus passos, feita de brocados e galhos retorcidos, de
mapas astrais, trigonometria, quadrados de hipotenusas, bichos em extingao,
desenhos das constelagdes, relégios de civilizagbes antigas, quadrinhos de super-
heréi nos momentos solitarios. (...). Fui colando coisas, costurando (Ramos, 2022, p.
20).
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Este primeiro trecho configura-se como uma justaposi¢cdo de elementos, e desta
vez envolve palavras (como unidade de sentido), pois o autor costuma aplicar a mesma
operacao de justaposicao colando géneros, como acontece nos proprios fragmentos do
livro, ou também costurando assuntos diversos em saltos mentais que as vezes criam um
impasse de sentido. Neste caso, o autor enumera, em uma bizarra colagem, elementos
diversos entre os quais, apesar do choque inicial, parece querer estabelecer uma logica
dialégica. Leo Spitzer (1945), ao estudar a enumeragdo como procedimento literario,
afirma que, mesmo no século XIX, esta afunda suas raizes no assindeto grego e nas
litanias de carater religioso, assumindo, dependendo da fase e do autor, valor de jungao
ou de afirmagdo do caos. Acredita-se que, em Ramos, a enumeragido, chamada
justaposicédo, pensando na mesma técnica que aplica no atelié para produzir algumas
obras, seja uma marca da poética do autor que tematiza bastante a capacidade de
transformacdo da matéria, aplicando esse mesmo principio de plasticidade para a
descrigdo de conceitos e para discorrer sobre assuntos que a rigor ndo envolveriam uma
percepcgao plastica ou fisica.’# A justaposig¢ao, portanto, muitas vezes ajuda neste intuito
de mostrar a transformacao ou passagem de estado de uma coisa para outra, ou ainda
para estabelecer uma relagdo minima possivel inesperada entre elementos. Os elementos
enfileirados apontam para esse reciproco entrosar-se, diluir-se um no outro ou ainda
desengatam a busca do denominador comum que os fez aproximar-se.

O trecho proposto € retirado do fragmento “O herdi tem uma capa de estrelas” e
simula a ideia de uma transformag¢do do corpo do homem (provavelmente simbolo da
matéria em geral), a sua capacidade de se adaptar ao processo de aculturagao, deixando
a nudez originaria, tanto em termos fisicos,’® quanto em termos de formagdo de
concepgdes, julgamentos, convicgdes e obrigagdes sociais. A justaposigcdo, portanto,
permite criar rapidas ligacbes como na sequéncia “mapas astrais, trigonometria,
quadrados de hipotenusa”, em que o denominador comum € dado pela geometria
subjacente a todos os elementos mencionados.

Assume-se que a transicdo pelos géneros, que também resulta em uma

justaposicao/colagem ao longo do livro, afirme uma democratizagdo das estéticas

14 %(...) mas alguma certeza, a melancolia carrega. Um foco, uma concentragcao diamantina naquilo (estar
melancdlico), um despreocupar-se com milhares de deveres, uma redu¢do (uma compressao, para ser mais
exato) de um material gasoso ao estado quase solido, que toma nosso pulméo e nos dispensa de atender
telefones, de ser simpaticos, de falar alto (Ramos, 2022, p. 19).

15 Lembra-se que a primeira cobertura da nudez é miticamente associada nas sociedades ocidentais
com o pecado original.
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literarias, ampliando o leque do que poderia ser considerado literatura. Assim escreve
Spitzer no ensaio A enumeragdo caodtica na poesia moderna (1945) “Chega a se
estabelecer na literatura do século XIX, uma democracia exclusivamente humana, a qual
corresponde, no dominio dos procedimentos literarios a mistura de estilos, condenada
pelo classicismo" (tradugdo nossa, p. 75-76). Embora o autor se refira a 1800, acredita-se
que no ambito da discussdo sobre o canone, sua desconstrugdo e a introducdo de
inovacdes, se possam delinear, a partir do passado, processos que deixam entender os
porqués de agora e as estéticas modernas ajudam nessa reconstrugdo de fatores e
fendbmenos para a leitura das transformacdes hodiernas.

Propondo uma rapida comparagdo entre a justaposicdo na escrita € o mesmo
procedimento aplicado no atelié, seria suficiente olhar o conjunto dos Quadros 94,16 nos
quais pode ser reconhecivel a diferenca de cada elemento ao mesmo tempo em que se
frui um novo produto em termos de conjunto. Had um dialogo entre as partes e as
materialidades que, enquanto se entrosam umas nas outras, mantém algumas
caracteristicas préprias especificas. Também nas escolhas dos materiais, embora nao
sejam usados descartes de reciclagem, confirma-se uma certa democraticidade, visto que
tudo é bem-vindo, do bem caro cobre ao bem barato feltro. Ao mesmo tempo em que se
legitimam dentro do texto literario formas diversas da escrita (lenga-lenga de criangas,
instrugdes para encenacao, diario etc.), se legitimam suportes entre os mais variados para

as obras plasticas. Considerem-se agora dois outros trechos:

Trecho A

A mamona. Ao nenhum. A ala comum (uma méo aberta, a palma para cima, um
pequeno monte de terra sobre ela). Monumento ao préximo. Monumento ao distante
(um longo apito de navio) (...) (Ramos, 2022, p. 160, italico do autor).

Trecho B

Ama-me. Beba-me. Seja-me Lero-Lero. Quero quero. Espero espero. Meu corpo
antigo se despede: sereis sereia. Cantor, micrébio. Avenca, zebu. Nenhum. Sereis
nenhum, diz ele, os olhos grandes sobre mim. Obedeco, e sonho que nascerei de
novo, e devoro a areia em que me transformo (Ramos, 2022, p. 121).

16 Registros dos quadros de 1994 encontram-se disponiveis em https://www.nunoramos.com.br
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Pode-se notar que ha diversos recursos que marcam a presenga da voz projetada,
0 som das palavras, como se pronunciam e ouvem em voz alta. O autor manipula
sonoramente o verbal, servindo-se de recursos poéticos que, porém, criam uma
percepgao de estranhamento por serem recursos usados em prosa € dentro de géneros
heterogéneos. Alguns dos recursos poéticos que podem ser detectados s&o: rimas
completas, vulgarmente chamadas pobres, porque da mesma classe gramatical, como
“‘Ama-me. Beba-me.” ou “Quero quero. Espero espero.” (trecho B), ainda rimas completas,
vulgarmente chamadas ricas, porque de classes gramaticais diferentes como “zebu” e
"nenhum" (trecho A) ou ainda “nenhum” e “ala comum” (trecho A). Ainda podem ser
mencionadas as anaforas no trecho A, pois, repete-se varias vezes seja a preposig¢ao “a”
em forma dedicatoria, seja “monumento a...”, ambas particularmente propedéuticas para
recriar um efeito de escuta de uma declamacao-declaracido, que se potencializa quando
Ramos coloca em parénteses e em italico indicagdes que aparentam rubricas de teatro.
Esse recurso é utilizado pelo autor em livros anteriores, exacerbando-se em Adeus,
cavalo (2017), e voltando mais timidamente nesse ultimo livro. A variacdo grafica
interpolada a oracdes que parecem falas, declamagdes, aumenta a percepg¢ao de que se
esteja participando de um espetaculo teatral, ou melhor, performativo, pois a par da
performance ndo ha exatamente um esquema fixo, com falas atribuiveis a alguma
personagem como no ambito teatral. As oragbes com marcas graficas distintas poderiam
representar também um novelo de vozes, que por vontade do proprio autor ndo € possivel
desembaracar. A escrita parece recriar uma performance também porque ha uma
negociacao de sentido in-fieri, a medida que se |é e se volta atras na leitura, devido aos
impasses, o leitor ao par do publico da performance, passa por possibilidades de sentidos
diversos sempre abertas e renegociadas. Ndo é casual que algumas performances de
Nuno Ramos tragam a marca da voz, da oralidade, da projec¢ao sonora do verbal, que tem
uma expansao penetrativa, da ordem do infra-sonoro, ou como diria Jean-Luc Nancy
(2002), da ordem da metéxis, atingindo um sentido vibratério e ndo retiniano, gerando
percepcdes multiplas. Em copiosos trechos da literatura de Ramos, por causa desse
inextricavel novelo de vozes, cria-se o0 mesmo efeito de acusmatica que caracteriza
numerosas performances ou instalagdes (Chdo P&do de 2021 no ambito do ciclo “A

extingdo & para sempre”, Mar Morto ou Soap-opera de 2008).17 O efeito de acusmatica,

17 Registro da performance Chao Pao, 2023, no ambito do ciclo A extingdo é para sempre, disponivel em
https://www.nunoramos.com.br/trabalhos/chao-pao/. Registro da instalagdo Mar Morto, 2008, disponivel em
https://www.nunoramos.com.br/trabalhos/mar-morto/. Registro da instalagcdo Soap Opera, 2008, disponivel
em https://www.nunoramos.com.br/trabalhos/soap-opera-2/.
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segundo o critico de arte e curador Brandon LaBelle (2018), configura-se como um
potente elemento de resisténcia que se daria pelo agenciamento sonoro. Com
acusmatica, de fato, se faz referéncia a presenga do som, de vozes e ruidos dos quais &
impossivel identificar a fonte. Nesse sentido, ha uma tentativa de superacdo da
supremacia retiniana e, como lembra sempre LaBelle (2018), afirma-se o poder do sonoro
assombrar o visual. Esse tipo de procedimento lanca luz sobre diversos aspectos
(LaBelle, 2018), a possibilidade de desconstruir hierarquias de sentidos que se colocam
como questdes politicas, pois de quem sao as vozes que se escutam, de onde vém? Por
que razao nao é atribuida as mesmas uma corporeidade? Sao vozes, ruidos e barulhos
que normalmente ficam abafados? Como funciona a nossa escuta seletiva? Sera que
conseguimos nos abrir a uma nova forma de perceber a partir de uma supressdo do
visual? Como processamos os ruidos ou os barulhos? Sdo ou nao sao fonte de
informacgéo? A essa ultima pergunta, provavelmente, Cécile Malaspina (2018) responderia
que, na logica das linguagens disciplinadoras que marcam as epistemologias ocidentais,
talvez ndo, pois o barulho, na maioria das vezes, é considerado uma opacizagao de uma
informacéao “pura”.

A parte mais memorialistica do livro parece ser uma espécie de testamento minimo
do autor. O artista, com uma certa melancolia, no meio da brutalidade e da bocalidade
instaurada no mundo politico, evoca passos, gestos, pensamentos éticos fundamentais
partindo do olhar sobre o entorno e o cotidiano, sobre os elementos que sao importantes
na sua gramatica diaria e que abrem reflexdes de amplo respiro. O adjetivo minimo nao
s6 se refere ao carater melancélico e inspirado na vivéncia cotidiana, mas também ao fato
de o autor sintetizar e calcificar em 102 fragmentos uma cartilha ética. De fato, num
cotidiano poluido pela empéafia e agressividade dos discursos de 6dio e violéncia que tém
atravessado o pais entre 2016 e 2019,'8 sinalizando uma crise que envolve muito mais
que a inflagdo e a economia do pais, um retorno a um estado de respeito da diversidade,
da democracia, de tutela da vida, se daria a partir da valorizacdo de coisas basilares,

simples, como o valor da modéstia (Ramos, 2002, p. 100)'° e a indignacéo, que perpassa

18 O intervalo de tempo refere-se ao periodo em que Nuno Ramos escreveu o diario, embora saibamos
que este tem sido um fendbmeno de muito mais amplo espectro temporal.

19 Qutra passagem significativa sobre os valores a serem recuperados faz parte do trecho Grande
virtudes em que Nuno Ramos mostra como muitas vezes tém se perdido nogdes basicas a ponto de preferir
nas oposigdes polares de valores, a mais infima. Assim afirma a importancia de inverter novamente essas
hierarquias: “No que diz respeito a educacao dos filhos, penso que se deva ensinar a eles ndo as pequenas
virtudes, mas as grandes. Nao a poupancga, mas a generosidade e a indiferenca ao dinheiro (...) (Ramos,
2022, p. 38).
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o livro, pela morte de um homeless com acento portenho, eletrificado em praca publica,
sob os holofotes do “aconteceu”.

Considera-se fooquedeu (um diario) um exemplo de contemporaneo, nao
simplesmente porque fala de acontecimentos atuais, mas porque, como lembra Giorgio
Agamben (2009), “contemporaneo é aquele que mantém fixo o olhar no seu tempo, para
nele perceber ndo as luzes, mas o escuro.” (p. 62). A percepgao do escuro pode ser
entendida tanto como um retrocesso dos valores cidadaos e das praticas solidarias
coletivas, quanto como uma dispersdo da arte muito engajada em “fabricar”, quase que
em uma vertigem produtivista, sem sequer questionar o resultado da recepcao pelo

publico. Destarte,

A luta mais chocante estd acontecendo neste exato momento — pessoas sé&o
mandadas a morte. Esses grandes sacanas, esse combo de ressentimento popular
com sadismo de elite, ndo param nem vao parar nunca. Sofrem, como os zumbis dos
filmes B, de uma fome que ndo pode ser saciada. No6s é que temos de para-los,
mesmo fechados em casa. Nossa quarentena nao deve ter nada de doméstica. Nao
pode ser feita de minisséries, leituras de Proust, cuidados com orquideas. Nossa
varanda deve se transformar, ndo sei como, numa arena publica (Ramos, 2022, p.
198).

Outro dia conversei com um colega videomaker que estava filmando seu terceiro
longa, sem que eu tivesse sequer ouvido falar dos outros dois. Produzir esta cada vez
mais parecido com consumir, como se fosse um uUnico e mesmo ato. O ideal do
capitalismo tardio no terceiro mundo — esse misto de burocracia corrupta “para os
mesmos” com derrisdo mercadoldgica “para os outros” — seria atomizar a producao
cultural a tal ponto que ela n&o precisasse sequer sair de casa para os tais quinze
minutos de fama, mas se esgotasse no préprio ato da criacido, ainda no colo do autor,
como um lindo bebé que suspirasse, piscasse um olho para os pais e morresse. Um
filme que somente a equipe de producido visse, uma composicdo (gravada) que
apenas o compositor escutasse. E quem financiaria isso? O Estado, é claro (Ramos,
2022, p. 134).

Por fim, a partir da leitura do livro, pode ser abordada uma outra questdo mais geral
dos estudos literarios. De fato, a falta de um género textual especifico, assumida
abertamente pelo proprio autor quando fala da presenca de vozes “querendo engatar em
algo”, abre uma reflexdo sobre os rumos da literatura contemporénea. Mesmo sabendo da
vastiddo que o termo literatura contempordnea abarca, o interesse especifico dessa
reflexdo é particularmente voltado sobre os rumos da literatura latino-americana
contemporanea.

A estudiosa Josefina Ludmer aborda o tema das producdes literarias da América
Latina em um ensaio, Literaturas pds-autbnomas (2010), no qual afirma que é sempre

mais comum existirem textos que embora considerados literatura, ndo podem ser
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abordados segundo os parametros classicos da critica e hermenéutica literaria, uma vez
que, fugindo aos preceitos e as prescrigdes compartilhados, julga-los com instrumentos
inadequados so levaria a fazer uma distingdo entre boa ou ma literatura; assumindo que
essa ultima seria a que menos se reflete nos critérios comuns estabelecidos pelas
epistemologias dominantes. Essas produg¢des contemporaneas que exigem novas
epistemologias seriam, segundo a autora, definiveis literaturas pds-autbnomas, isto &,
formas de escrita péstumas ao momento em que a literatura, com suas caracteristicas, se
consolidava como campo contornado e autbnomo. Por sua vez, o estudioso, critico e
professor Evando Nascimento (2015), ao problematizar o conceito de literatura pos-
autbnoma, em um proficuo embate com o supracitado ensaio, escreve antes de tudo que
a ideia de uma literatura de um suposto continente “latino-americano” seria por si so
problematica, considerando esse termo guarda-chuva bastante inexato, especialmente
quando aplicado as produgdes culturais, pois, segundo ele, existem diferengas e
demarcagdes profundas entre as duas literaturas, a brasileira e a hispano-americana.
Nascimento acrescenta também que falar de boa ou ma literatura, como forma de
julgamento estético do ponto de vista da recepgao, reduziria o valor da literatura a uma
mera questao de beletrismo, o que, segundo ele, ndo é o fulcro exato da discussao, pois
independentemente dos recursos estéticos usados, o que ele considera literatura seria
mais ligado a poténcia de produzir pensamento dentro de uma sociedade do que uma
mera questao de belas letras.

Confrontando as duas posigdes, e tentando assumir um panorama de producdes
recentes da literatura hispano-americana e brasileira, pode-se afirmar que, embora
verdadeiro o fato de a latinoamericanidade como valor compartilhado pela América do Sul
possa ser questionavel, certamente ha algumas tendéncias literarias recentes
transversais. Apesar de Nascimento trazer como exemplos de autores diferentes respeito
ao boom latino americano Clarice Lispector e Nelson Rodrigues, ha que se dizer que a
literatura mais recente como a de Nuno Ramos, Luiz Ruffato, Aline Bei e Ferréz, dentre
outros, seria perfeitamente adscritivel a uma ideia de literatura pés-auténoma, englobando
o cotidiano de formas diversas, através de incorporacdo de textos “auténticos” como
rasgos de jornal, fala de noticiarios, instrugbes ou por meio de estéticas que nao
respondem mais a estruturagdo mais unitaria e coerente dos contrapontos acima

mencionados.
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Além do mais, quando Josefina Ludmer fala de uma recepcéo que avalia os textos
segundo critérios de “literariedade”, que quando desatendidos levam a considerar uma
literatura como ma, ela assume como perspectiva de julgamento o sentido comum da
maioria das pessoas, ndao tendo como pardmetro a perspectiva da estudiosa ou da
pesquisadora. E inegavel que muitas vezes formas artisticas mais excéntricas deixam o
publico, acostumado com uma producgao cultural massificada, menos capaz de interagir
com aquele produto e o esforco de compreensdo, o impasse de sentido proposto,
frequentemente se traduz numa recusa. E o caso, por exemplo, de boa parte da arte
contemporanea, mais conceitual, que sofre de uma relagdo conturbada com o publico.
Deduz-se que de alguma maneira fooquedeu (um diario), nesse seu hibridismo e vontade
de expansao para todas as possibilidades de escrita, poderia ser sim um exemplo de uma
literatura poés-autbnoma, dentro da qual, apesar da extrema liberdade exercitada perante
0 canone, é possivel tragar elementos de tendéncias comuns. Todorov, ligado ao estudo
do circulo de Praga, e que, portanto, rediscute o famoso conceito jakobsoniano de

“literariedade”, usado por Josefina Ludmer, lembra que:

(...) a obra literaria ndo é jamais “original”, ela participa de uma rede de relagdes entre
ela mesma e as outras obras do mesmo autor, da mesma época, do mesmo género:
quer seja um género “pessoal” (constituido por todas as obras do escritor), ou
“temporal” (pelas obras de um periodo) ou “tradicional” (como a comédia, a tragédia
etc). Em cada um desses casos, pode-se provar a realidade formal do género
(Todorov, p. 2019).

As obras de Ramos parecem apresentar tanto tracos distintivos que permitem
identifica-las como um género proprio do autor (estética do som, embate entre matéria e
linguagem, uso de técnicas das artes plasticas para o verbal etc.), quanto tracos
transversais a algumas produgdes contemporaneas que permitem identifica-las como pos-
autonomas (convivéncia de géneros sem género, apego para O real quase nao
ficcionalizado, a criagdo de textos como se fossem instalagdo),20 — o aprofundamento
desse ponto precisaria obviamente de um espaco mais amplo de discussao.

Como disse Agamben, o contemporaneo é capaz de ver as trevas do seu tempo e
Nuno Ramos demonstra fazer isso, fooquedeu (um diario) € mais uma corroboracgao,

através de um exercicio de linguagem, como o proprio autor escreve na apresentagao da

20 Para um aprofundamento da ideia de textos como instalagdo remete-se ao livro de Graciela Speranza,
Atlas portatil de America Latina: Artes y ficciones errantes, editado pela Anagrama em 2012.
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performance Chdo péo (2021),2' pois € na linguagem, como forma de libertagdo ou

disciplinamento, que se aninham grandes desafios dos nossos dias.
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Resumo

O ensino de lingua materna no Ensino Médio passou, na atualidade do ano de 2022, por
dois fatores relevantes: a ampliagdo do uso das tecnologias na Educacgéo e o retorno das
aulas presenciais, pausadas durante o periodo da quarentena, como medida de prevengao
de contagio do virus SARS-CoV-2 (Covid-19), que acarretou no uso de midias digitais como
ferramenta de ensino e aprendizagem no periodo de dois anos letivos. Assim, torna-se
necessario alinhar as estratégias pedagoégicas adotadas pelos docentes, a fim de abarcar as
transformagdes no modo como se aborda a leitura e interpretagdo de obras literarias. Nesse
contexto, objetivamos refletir e propor ferramentas de leitura e interpretagdo a partir da
analise discursiva de obras literarias em relagdo as suas adaptagbes filmicas, para se
pensar sobre as condigdes sociais, histéricas e culturais de emergéncia de enunciados
regulares nas produgdes cinematograficas contemporaneas enquanto releitura de textos
classicos. Para tanto, valemo-nos do campo teérico da Analise do Discurso Foucaultiana.
Dessa forma, propomos articular metodologias para a leitura e interpretacdo orientadas
pelos professores tanto das obras classicas quanto das adaptagdes cinematograficas que,
consequentemente, viabilizam medidas de intervencdo no planejamento de aulas
repensadas e redirecionadas para o contexto da atualidade.

Palavras-chave: Literatura, Cinema, Leitura, Interpretagao.
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Abstract

The teaching of the mother tongue in High School currently went through two relevant
factors: the expansion of the use of technologies in Education and the return of face-to-face
classes, paused during the quarantine period, as a measure to prevent contagion of the
SARS-CoV-2 (Covid-19) virus, which resulted in the use of digital media as a teaching and
learning tool in the period of two school years. Thus, it becomes necessary to align the
pedagogical strategies adopted by teachers, in order to embrace the transformations in the
way in which the reading and interpretation of literary works is approached. In this context,
we aim to reflect and propose reading and interpretation tools from the discursive analysis of
literary works in relation to their film adaptations, to think about the social, historical and
cultural conditions of emergence of regular statements in contemporary cinematographic
productions as a rereading of classic texts. For that, we make use of the theoretical field of
the Foucaultian Discourse Analysis. In this way, we propose to articulate methodologies for
the reading and interpretation guided by teachers of both classic works and cinematographic
adaptations, which, consequently, enables intervention measures in the planning of classes
rethought and redirected to the current context.

Keywords: Literature, Movie Theater, Reading, Interpretation.

Recebido em 10/07/2023 Aceito em 20/08/2023 Publicado em 07/09/2023

Introducgao

Esta reflexdo se trata de oferecer um estudo sobre a corrente metodoldgica
relacionada ao ensino de lingua materna. No entanto, vale ressaltar, ndo se limita a gerar
desenvolvimento tedrico, mas incube de relatar uma experiéncia e propor maneiras
praticas de se pensar as nuances da Educacio, especialmente inerentes aos processos
de ensino e aprendizagem no campo de atuacdo de docentes, sobretudo no
desenvolvimento das habilidades de leitura e interpretacdo de textos literarios e obras
cinematograficas de alunos do Ensino Médio.

Nesse sentido, reconhecemos a atualidade desta proposta no que tange a
realidade brasileira no ano de 2022, procedente de um cenario pos-pandémico decorrido
pelo contagio do virus SARS-CoV-2 (Covid-19), que desencadeou diversas agbes de
prevencdo, dentre elas, o isolamento social. Essa medida interrompeu as aulas
presenciais que foram substituidas, gradativamente, por aulas na modalidade virtual e
isso gerou uma transformacao nas configuragbes do ensino brasileiro. A quarentena teve
inicio em meados de margo de 2020 e se estendeu até o inicio de margo de 2022, isto €,
os alunos tiveram um intervalo de aproximadamente dois anos sem aulas presenciais e,
durante esse tempo, cerca de 20 meses as atividades de ensino aconteceram na

circunstancia remota/virtual.
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Em contrapartida, devido aos problemas comuns como o acesso dos estudantes e
professores a equipamentos eletrénicos, a demora no desenvolvimento de formacdes
pedagogicas sobre o uso de tecnologias, dado a urgéncia do decreto do isolamento
social, e a necessidade de remodelacao de todo o sistema de ensino para atender as
demandas, apos o retorno das atividades presenciais, os alunos apresentaram,
estatisticamente, indices maiores de dificuldades com a leitura e interpretagcao de textos,
se comparado com dados anteriores a quarentena. Logo, torna-se imprescindivel o
desenvolvimento de novas formas de abordagem dos processos de leitura e interpretacao
de textos na tentativa de recuperar os prejuizos na aprendizagem acarretados por esses
acontecimentos histéricos/sociais.

Para tanto, este estudo se vincula a perspectiva do campo da Analise do Discurso,
especialmente sobre as correntes tedrico-metodologicas do pensador Michel Foucault
(1995; 1997; 1999; 2004; 2008), ja que se mostram férteis para se pensar sobre as
relagdes discursivas entre a obra literaria e sua adaptagéo cinematografica em virtude de
tratar do discurso. Isto €, das condi¢cdes sociais, historicas, culturais e politicas de
emergéncia dos dizeres. Ainda, para pensar sobre as contribuigcdes a respeito do discurso
literario e cinematografico, mobilizamos Fernandes (2012), Cosson (2006) e Duarte
(2009). Dessa forma, viabiliza o levantamento de elementos importantes para a
construgcao de sentidos atribuidos as obras tanto em sua versao textual quanto em sua
versao filmica. Constata-se, assim, que o campo dos estudos com o discurso dispde de
ferramentas proficuas no ensino de lingua materna, pois oferece recursos teorico-
metodoldgicos suficientes para se pensar a melhoria das habilidades de leitura e
interpretacao dos alunos.

Nessa direcdo, este artigo apresenta por objetivo refletir e relatar o trabalho de
desenvolvimento de ferramentas de ensino e aprendizagem que melhorem as habilidades
de leitura e interpretacao de textos dos estudantes de Ensino Médio. Para tanto, tomamos
a analise arqueogenealdgica do sujeito de obras literarias e suas respectivas adaptagdes
cinematograficas com fulcro nos aparatos tedrico-metodolégicos da Analise do Discurso
Foucaultiana. O artigo estd estruturado da seguinte maneira: além das consideracgdes
iniciais, problematizamos a leitura do texto literario; em seguida, a relacdo dos discursos
literario e cinematografico com o método arqueogenealdgico foucaultiano; posteriormente,

relatamos uma metodologia para esse trabalho aplicada em 2022 em uma turma de 2°
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ano do Ensino Médio, em um Instituto Federal do Mato Grosso, delineando as discussoes

para as consideragdes finais.

O Trabalho de Leitura e Interpretacao de Textos Literarios

A leitura e interpretacdo do texto escrito realizadas por alunos do Ensino Médio
transcorrem por diferentes materialidades significativas no cotidiano, para ilustrar, géneros
textuais diversos ou textos mais formalizados como os pertencentes a Literatura Classica.
Ademais, as habilidades de leitura precisam se alinhar com essa variagao na produgao
dos sentidos, visto que, ndo se deve somente desenvolver discussdes tedricas sobre o
ensino e aprendizagem, mas precisa-se de, durante a aplicagdo pratica dessas teorias,
articular os limites e alcances no interior da realidade dos estudantes. Ademais,
mobilizamos a seguinte nogao de leframento literario, em alinhamento com a revisao

bibliografica realizada pelos pesquisadores Couto e Tulio (2015):

E preciso estar aberto & multiplicidade do mundo e & capacidade da palavra de dizé-lo
para que a atividade de leitura seja significativa. Abre-se ao outro para compreendé-lo,
ainda que isso ndo implique aceita-lo, é o gesto essencialmente solidario exigido pela
leitura de qualquer texto (Cosson, 2006, p. 27).

Assim, os textos ou filmes funcionam como um vetor que se atribui significados
durante a leitura, e a pratica discursiva da produgao literaria implica no posicionamento
dos alunos enquanto sujeitos em constante formacgéo, pois desenvolvem uma viséo de
mundo mais autbnoma. Além disso, Cosson (2006, p. 56-65) apresenta quatro elementos
do processo de letramento literario: a motivagéo “[...] prepara o leitor para receber o texto,
mas néao silencia nem o texto nem o leitor” (Cosson, 2006, p. 56), ou seja, a leitura e
interpretacdo de materialidades precisa de ser estimulada por meio do resgate do
interesse dos estudantes por meio de atividades coesas e coerentes; durante a infrodugdo
da obra literaria, o docente deve contextualizar as questdes sociais, historicas e culturais,
pois, “[...] evita fazer uma sintese da historia pela razédo ébvia de que, assim, se elimina o
prazer da descoberta (Cosson, 2006, p. 60)”; a leitura precisa ser orientada pelo professor
durante todo o processo, ou como sugere, “Ao indicar o texto, € conveniente que o
professor negocie com seus alunos o periodo necessario para que todos realizem a
leitura e, dentro desse periodo, convém marcar intervalos” (Cosson, 2006, p. 63); por
ultimo, a interpretacdo consiste em relacionar as obras literarias com a vivéncia dos

educandos baseada nos incursos histéricos. E nesse momento que ocorre a “[..]
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concretizacao, a materializacao da interpretagdo como ato de construcdo de sentido em
uma determinada comunidade” (Cosson, 2006, p. 65).

Assim sendo, apds a sumarizacao disposta por Cosson (2006, p. 56-65), constata-
se que o processo de letramento literario pode ser dialogado com o método da
arqueogenealogia do sujeito, pois, durante a trajetéria motivagéo, introdugéo, leitura e
interpretagcdo, a analise das questdes sobre enunciado, discurso e sujeito se mostram
viaveis para pensar as condigdes de emergéncia dos textos e adaptacdes filmicas para se
desenvolver as habilidades de leitura e interpretacdo. Ainda, a materialidade
cinematografica pode contribuir para o desenvolvimento da motivacdo e introdugdo das
obras classicas por se mostrarem diversificadas quanto as manifesta¢des artisticas.

Ainda nesse contexto, para retomar, visamos discutir, sob a otica da analise do
discurso foucaultiana, como as habilidades de leitura e interpretacdo podem ser
melhoradas e estimuladas por meio do estudo de textos literarios e adaptagdes filmicas. A
saber, as produgdes cinematograficas desempenham um papel relevante na sociedade
contemporanea por englobar tragos culturais e politicos que podem impulsionar a
melhoria da capacidade critica dos estudantes, ja que, segundo Duarte (2009, p. 18),
“‘Determinadas experiéncias culturais, associadas a uma certa maneira de ver filmes,
acabam interagindo na produgao de saberes, identidades, crengas e visdes de mundo de
um grande continente de atores sociais”. Ou seja, o contato com obras filmicas contribui
com os estudos linguisticos por apresentar uma manifestagao artistica que envolve outros
elementos além do verbal, como o imagético e o sonoro.

Além disso, baseia-se na afirmagao de que “a linguagem do cinema esta ao
alcance de todos e nao precisa ser ensinada, sobretudo em sociedades audiovisuais, em
que a habilidade para interpretar os codigos e formas de narrar € desenvolvida desde
muito cedo” (Duarte, 2009, p. 34). Por conseguinte, atribuir sentido aos filmes traz aos
estudantes uma nova perspectiva sobre a obra literaria, pois aborda diferentes estruturas
significativas, tais como as relacionadas a propria natureza do filme articulada pela
imagem e o som. Nesse contexto, os alunos necessitam de desenvolver as habilidades de

leitura para dar conta de uma nova visao sobre a obra literaria, considerando que:

Convengbes cinematograficas expressam, de um modo mais ou menos circular, a
influéncia mutua que cinema e sociedade exercem sobre si. Se, por um lado, elas
refletem valores e modos de ver e de pensar das sociedades e culturas na quais os
filmes estao inseridos, funcionando, assim, como instrumento de reflexdo, por outro,
repetidas insistentemente, essas convengdes constituem um padrdo amplamente
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aceito e dificultam ou retardam o surgimento de outras formas de representacdo, mais
plurais e democraticas (Duarte, 2009, p. 48).

Em suma, a Analise do Discurso Foucaultiana demonstra ser um campo de estudos
que oferece ferramentas de investigacao de materialidades literarias e cinematograficas
de maneira coerente, pois, pensar a constituicido dos sujeitos implica em recorrer a
descrigao das condi¢des sociais, historicas e culturais de emergéncia de certos discursos
nos enunciados. Esta reflexdo pensa o discurso literario e cinema como um dialogo
suficiente para sustentar um avango na consolidagdo de técnicas de ensino de lingua
materna tomando como prioridade a melhoria das habilidades de leitura e interpretagao
em sala de aula. A seguir sera abordado o método discursivo foucaultiano e as

possibilidades com as materialidades aqui problematizadas.

A Anaélise Arqueogenealdgica e o Discurso Literario e Cinematografico

A fim de refletir acerca da leitura e interpretacdo das obras literarias e as suas
respectivas adaptagbes cinematograficas, remetemo-nos aos processos de ensino e
aprendizagem no ambiente escolar, mobilizando uma discussdo tedrica sobre a
problematica realizada por Foucault (2008) sobre as diversas materialidades produtoras
de sentidos, sendo verbal ou nao-verbal. A principio, a analise do discurso foucaultiana
trata de pensar uma perspectiva historica distinta do que comumente se consolidou como
Histéria Tradicional, ou seja, uma histéria pautada na descricdo dos acontecimentos de
maneira linear e centralizada. No lugar disso, o autor apresenta um olhar para a chamada
Nova Histéria, que se caracteriza como a sintetizacdo das ocorréncias como escopo da
descontinuidade, isto €, para a varredura de recortes vigentes e funcionais de enunciados.

Nesse sentido, ao pensar a respeito da histoéria na esteira do descontinuo, volta-se
para a tomada dos textos das obras literarias e os elementos audiovisuais dos filmes
enquanto enunciados manifestados na exterioridade do fenémeno linguistico. Conceitua-
se exterior um angulo tedrico, adotado pelo analista do discurso para o extralinguistico
convergido em conjuntos de elementos sociais e culturais. Assim, ainda segundo Foucault
(2008), o enunciado surge a partir da emergéncia de discursos sustentados por
determinadas restauragdes historicas suscetiveis a se modificarem nos entremeios de um
principio de formulagdo do dizer, ou melhor, da descricdo de uma dada formacdo

discursiva, como apresentado a seguir:
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No caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados,
semelhante sistema de dispersdo, e no caso em que entre os objetos, os tipos de
enunciagao, os conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir uma regularidade
(uma ordem, correlagdes, posi¢cdes e funcionamento, transformacgdes), diremos, por
convengao, que se trata de uma formacgéo discursiva (Foucault, 2008, p. 43).

Por conseguinte, a convalidagédo da leitura e interpretacdo de um enunciado, seja
um recorte textual, sonoro ou imagético, corresponde a uma possibilidade de analise de
cada uma das operacionaliza¢des propostas pelo autor. Para ilustrar, inicialmente, pode-
se isolar objetos como fatores culturais, por exemplo, a honestidade, a lealdade, a
fidelidade dos personagens em um ambito inerente a essa formacgao discursiva. Por outro
lado, ao se recortar conceitos, tais como, sequéncias narrativas, progressdes temporais
ou transformagdes desses personagens, revolve-se novamente para o agrupamento dos
enunciados em dada formacado discursiva. Ainda, permite-se abordar os tipos de
enunciagdo, particularmente, a estilistica utilizada pelo autor ou pelos préprios
personagens que concatenam com as escolhas tematicas, isto €, com a preméncia de
isolamento das circunstancias das produgoes literarias ou filmicas.

No entanto, vale ressaltar, toda essa trajetéria proposta por Foucault (2008) aborda
o acontecimento enunciativo ainda circular a exterioridade firmada pelo analista. Isso
implica na necessidade de convergir a observacdo para o que esta para além das
regularidades, nomeados como sistemas de dispersdo que se qualificam como a
descrigao das condi¢des de possibilidade de um acontecimento historico. Logo, interessa
ao analista buscar um principio de formulagdo comum tanto em enunciados verbais
quanto nao-verbais, pois, segundo Foucault (2008, p. 111), “Nao ha enunciado que, de
uma forma ou de outra, ndo reatualize outros enunciados [...]". Ademais, diferentes
materialidades publicadas sob mesmas formagdes discursivas sao suscetiveis de
verificagdo das instancias reguladoras produzindo o mote central da linha foucaultiana, a
constituicdo de sujeitos.

Considerando-se o sujeito como constitutivo, torna-se relevante acionar Foucault
(1999) para pensar sobre a relacdo entre enunciados na esteira das ocorréncias
historicas. Primeiramente, fundamenta-se pelo pressuposto de que tudo o que se produz
de materialidade integra uma certa ordem organizada entre o que fora dito anteriormente,
nomeado de ja-dito pelo autor, e 0 que se diz na atualidade, uma vez que investigar o
discurso € pensar na singularidade de aparecimento em relagcdo a constituicdo dos

sujeitos, ou melhor:
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Suponho que toda sociedade a produgdo do discurso € ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo niumero de procedimentos que tem
por funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatério,
esquivar sua pesada e temivel materialidade (Foucault, 1999, p. 8-9).

Logo, um agrupamento de enunciados se sustenta pela emergéncia de discursos
regidos por sujeitos ndo de maneira desordenada, mas sim como recursos estratégicos
para assegurar a validagdo de uma verdade, isto €, um conjunto de enunciados gerados
por sujeitos que se apoiam em uma mesma formacéao discursiva. Dessa forma, a verdade
faz parte das tensdes dos dizeres em uma dire¢gdo comum que € capaz de autorizar

estabelecidas praticas discursivas, concepcao essa defendida pelo filésofo francés:

As praticas discursivas caracterizam-se pelo recorte de um campo de projetos, pela
definicdo de uma perspectiva legitima para o sujeito de conhecimento, pela fixagao de
normas para a elaboragdo de conceitos e teorias. Cada uma delas supde, entdo, um
jogo de prescri¢cdoes que determinam exclusdes e escolhas (Foucault, 1997, p. 11).

Nesse contexto, pode-se definir o sujeito como o individuo singularizado em seu
lugar de constituicdo que ndo autoriza uma selegdo de enunciados aleatorios, mas, pelo
contrario, de enunciados sistematizados pelos principios de formulagdo articulados
tecnicamente por esses outros sujeitos, confirma Foucault (2005). Ou seja, depreende-se
diferentes posicbées de um mesmo sujeito em dada instituicdo como, por exemplo, a
escola. Ressalva-se, ainda, que a posicdo ocupada pelo sujeito ndo se fixa de modo
estanque, mas se torna suscetivel alternar no interior de formacdes discursivas para que
as relagcbes de poder sejam exercidas.

Ainda, Foucault (2004) apresenta a concepgéao de disciplina como sendo o a priori
das relagbes de poder de modo a estruturar as praticas discursivas em associagao com a
conversao de individuo em sujeito no escopo das operagbes sobre o corpo ou, como
categoriza Foucault (2004, p. 118), “Esses métodos que permitem o controle minucioso
das operagdes do corpo, que realizam a sujeicdo constante de suas forgas e lhes impde
uma relacdo de docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar de disciplinas”. Isso
induz a esquadrinhar o sujeito sob controle de dada instituicdo social, crivado por relagdes
préprias de poder, sempre em coexisténcia com outros sujeitos constituidos na esfera de

discursos distintos. Nesse sentido, traz-se a seguinte averiguacéo:

Como todos os tipos de poder, o poder disciplinar visa a conduzir a conduta dos
sujeitos; intervém, ou procura intervir, em todas as ag¢des do sujeito, seu alvo, nao
deixando escapar nem um gesto, nem um instante, antes mesmo de que a acéo se
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realize, ou seja, no momento em que a virtualidade esta se concretizando, tornando-se
realidade (Fernandes, 2012, p. 62).

A pratica discursiva, portanto, revela elementos das fung¢des da instituicdo social
por meio da instauracdo de determinadas regras a serem concatenadas com as relagcbes
de poder. Assim sendo, a delineagao de objetos, conceitos, tipos de nunciagéo e escolhas
tematicas incube ndo somente a compreensao dos sistemas de dispersdo, mas também a
descricdo das relagbes de poder, chamado de arqueogenealogia do poder. Por meio
dessa metodologia, o analista pode realizar uma descricdo do modo como os sujeitos se
inscrevem nas relacdes de poder com base nos discursos que atravessam os enunciados.

Essa perspectiva sugere o imbricamento entre o sujeito e o poder, como descrito em:

E a forma de poder que faz dos individuos sujeitos. Ha dois significados para a palavra
sujeito: sujeito a alguém pelo controle e dependéncia, e preso a sua propria identidade
por uma consciéncia ou autoconhecimento. Ambos sugerem uma forma de poder que
subjuga e torna sujeito a (Foucault, 2005, p. 235, grifo do autor).

Logo, mediante essa discussdo apresentada sobre o posicionamento teorico-
metodoldgico do campo da Analise do Discurso Foucaultiana, estima-se que a analise
arquegenealdgica do sujeito oferece ao professor de lingua materna um caminho proficuo
de analise de materialidades textuais ou filmicas. Se, por um lado, é possivel identificar e
descrever diferentes constituicbes de sujeitos, por outro, as posicdes de cada sujeito
podem ser arquitetadas no seio de uma instituicdo social, ou seja, a analise do discurso
oferece ferramentas de investigacdo de enunciados heterogéneos que envolvem tanto
conhecimentos prévios e de mundo dos alunos quanto melhorias nas habilidades de
leitura e interpretacdo associadas ao jogo de saber e poder visualizados nos textos
literarios e filmes. A proposta envolvendo esse método de analise de discurso e as

materialidades supracitadas sera descrita na proxima secéo.

Relato de Leitura e Interpretagao de Discurso Literario e Cinematografico sob

o Método Arqueogenealdgico

A metodologia consistiu em selecionar obras literarias candnicas que possuem
adaptacbes para o cinema e realizar, durante debates orientados em encontros
periédicos, uma analise enunciativa das condi¢coes de possibilidade de diferentes dizeres.

A premissa foi de desenvolver estratégias de melhoria das habilidades de leitura e
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interpretacédo no ensino de Literatura no Ensino Médio, como foi trabalhado em uma turma
do 2° ano desse nivel em um Instituto Federal do Mato Grosso, em 2022. Dessa forma, foi
possivel obter um diagndstico dos conhecimentos prévios e de mundo dos alunos e,
assim, possibilitarmos a descricdo de ferramentas de ensino de Lingua Portuguesa mais
coerentes e significativas de acordo com a realidade dos estudantes em duas
manifestacdes artisticas, sendo elas, as materialidades textuais e cinematograficas.

Para a execucgao do Projeto de Leitura e Interpretacdo nesse nivel de ensino, que
envolveu o discurso literario e cinematografico, foi possivel adotar quatro etapas
subsequentes, sendo duas de execucao e duas de avaliagdo do projeto. A primeira etapa
se traduziu em reunirmos os estudantes voluntarios para comporem um grupo de
participantes ativos. Em seguida, organizamos um cronograma contendo as datas e
horarios de encontros periddicos de docente e alunos para a realizagdo, em contraturno,
das leituras coletivas, debates e produgbes textuais com duragdo estimada de duas
horas, de acordo com a atividade estabelecida. Na terceira etapa conferimos a produgao
de breves relatérios avaliativos sobre as atividades observadas. Por ultimo, orientamos os
alunos a desenvolver um trabalho técnico-cientifico como produto dos estudos, com o
objetivo de apresentar em formato de comunicagdo ou banner em eventos especificos
sobre a divulgacgéo de projetos de pesquisa, sob nossa orientagédo (docente).

Sobre o material de analise, a respeito dos recortes, 0 cronograma se organizou
com base na leitura e analise das seguintes obras literarias preliminares: O Auto da
Compadecida (1955), de Ariano Suassuna; Lisbela e o Prisioneiro (1964), de Mario Jorge
Mattos; Memodrias Poéstumas de Bras Cubas (1881), de Machado de Assis; e A Hora da
Estrela (1977), de Clarice Lispector. Além disso, inicialmente, escolnemos os respectivos
filmes: O Auto da Compadecida (2000) e Lisbela e o Prisioneiro (2003), ambos dirigidos
por Guel Arraes; Memdrias Péstumas (2001), dirigido por André Klotzel; e A Hora da
Estrela (1985), dirigido por Suzana Amaral. Vale ressaltar, nessa primeira etapa de
execugao do projeto, que as obras foram selecionadas pelo professor, mas, com o
decorrer dos encontros, outras obras literarias ou filmes poderiam ser escolhidos a
depender do engajamento dos estudantes.

Acerca dos educandos, a sua fidelidade no envolvimento com as atividades em
sala de aula foi essencial para assegurar um maior comprometimento as mesmas. Os
alunos foram orientados sobre cada uma das etapas do projeto e utilizamos os encontros

periédicos para sanar possiveis duvidas recorrentes. Além disso, cada aluno se
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responsabiliza por realizar a leitura dos materiais fora dos horarios de encontros, sempre
que solicitamos, para posterior discussdo. A saber, a cada encontro um aluno foi
incumbido de ser o monitor, com o objetivo de nos auxiliar na condug¢ao dos debates.

Sobre a producao dos relatérios avaliativos para acompanhamento das etapas do
projeto, valemo-nos da observagdo dos encontros e descricdo das atividades
desenvolvidas. As atividades objetivaram aplicar a metodologia da arqueogenealogia do
sujeito nas duas materialidades literarias, o texto e o filme, tendo em vista que o docente
pode desenvolver novas metodologias de ensino calcadas nas contribuigdes tedricas do
campo de estudos dos discursos. Para tanto, os participantes se reuniram para
estabelecer o cronograma de leituras. Depois, os alunos realizaram debates iniciais sobre
a obra literaria a ser lida. Em seguida, os membros debateram sobre as questdes
discursivas e, no encontro seguinte, assistiram a adaptacdo cinematografica para
relacionarem as condi¢des sociais, historicas e culturais de ambas as produgdes. Enfim,
os alunos produziram um texto de natureza comparativa como culminancia dos debates
realizados para avaliar o desempenho dos trabalhos e a proposicdo de novas
metodologias de ensino de Literatura por meio da analise do discurso.

Ja a respeito do cronograma, as atividades foram distribuidas de modo a
contemplar, por exemplo, oito horas de carga horaria. Sobre o material de analise, a
respeito dos recortes, 0 cronograma se organizou com base na leitura e analise de obras
literarias preliminares. Além disso, inicialmente, escolhemos os respectivos filmes das
obras supracitadas. Para realizar a organizagdo das atividades, a cada obra literaria e sua

adaptacao do cinema, organizamos o seguinte roteiro de trabalho:

Quadro 1
Cronograma de trabalhos com os alunos

Encontro Atividade Data/ | Aluno
Horario | Monitor
1 Estabelecimento do cronograma de atividades. - -
> Discusséo sobre o contexto social, historico e ) )

cultural da obra literaria.

3 Discussao dos temas geradores e analise dos
discursos percebidos pelos alunos.

Sessao de cinema: discussao dos principais temas
4 geradores e discursos regulares na obra literaria e - -
no filme.
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5 Debate sobre as semelhangas entre obra literaria e ) )
filme.

6 Producgao de relatdrio de atividades em conjunto ) )
com os estudantes.

7 Feedback e atualizagdo do cronograma de ) )
atividades.

Fonte: Os autores (2023)

Por ultimo, referente a producéo cientifica, desenvolvemos, juntamente com os
alunos, uma afericdo de quais as ferramentas pedagogicas se mostraram mais eficientes
para a analise dos discursos previstos nas obras. Mediante os resultados e discussodes,
um trabalho técnico-cientifico foi produzido com o objetivo de publicar os resultados, em
formato de comunicagao ou banner, em eventos cientificos de areas afins. Assim sendo, o
acompanhamento da execucdo do projeto se deu pela observagao, elaboracédo de
relatorios e produgéo cientifica em eventos da area. Dessa forma, o projeto se viabilizou a
partir do momento em que todas as atividades foram registradas e produziram
bibliograficas técnicas divulgadas. Para melhor exposi¢céo das etapas e organizagao das
atividades, para contemplar o ano de vigéncia do cronograma do projeto de pesquisa, o

seguinte quadro esquematico foi montado:

Quadro 2
Cronograma de etapas

Ano 2022
Més J F M A M|J J A|S O N D
Atividades
Estabelecimento do cronograma
de atividades e escolha das X X X X
obras.

Discussao inicial sobre o
contexto social, histérico e
cultural da obra literaria e X | X X | X X | X X | X
formacgdes discursivas
identificadas.

Discusséao dos temas geradores
e analise dos discursos X X X X
percebidos pelos alunos.

Sessao de cinema: discussao
dos principais temas geradores e X X X X
discursos regulares na obra
literaria e no filme.
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Debate sobre as relacbes
enunciativas e discursivas entre X X X X
obra literaria e filme.

Producéao dos relatoérios de

atividades em conjunto com os X X X X
estudantes.
Feedback e atualizagao do X X X X

cronograma de atividades.

Producéo técnica ou participagao X X X
em eventos cientificos.

Fonte: Os autores (2023)

Como resultados esperados, com a execucgdo das quatro etapas, viabilizamos a
proposi¢cao de um panorama diagnostico dos conhecimentos prévios e de mundo dos
alunos e, em seguida, pensamos em estruturar ferramentas de ensino coerentes com o
desempenho no processo de aprendizagem de Literatura, mediante a articulagdo da
arqueogenealogia do sujeito tanto na obra literaria quanto na obra filmica. Essas medidas
poderiam proporcionar materiais técnicos e cientificos para se refletir sobre os prejuizos
acarretados pela modalidade do ensino remoto e os impactos deixados pelo periodo
pandémico descrito na introdugcdo deste trabalho. Nesse sentido, pensamos que os
resultados obtidos poderiam contribuir com a formagdo dos professores de Lingua
Portuguesa e Literatura, além de também oportunizar a continuagdo dos estudos por
outros professores de diferentes disciplinas, pois a afericdo da melhoria das habilidades
de leitura e interpretacédo influencia ndao somente as disciplinas da area das artes e
linguagem, mas de toda uma estrutura interdisciplinar.

Portanto, a melhoria das habilidades de leitura e interpretacdo é o resultado
esperado com a execugao de um projeto dessa natureza, ja que, devido a existéncia de
diferentes fatores prejudiciais ao processo de ensino e aprendizagem de lingua materna,
os alunos necessitam de intervengdes mais objetivas e direcionadas para o problema de
deficiéncia no habito da leitura e interpretagdo de textos literarios. Por fim, almejamos,
durante o tempo de atividade do projeto, oferecer aos alunos oportunidades de conhecer
mais sobre o universo da Literatura e do Cinema e também contribuir com o avanco da
inovagao tecnolégica do ambito escolar. Para tanto, as seguintes metas foram

estabelecidas para cumprimento das atividades:

Quadro 3
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Atribuicdo das metas e atividades propostas

e filmicas de obras
literarias classicas a
partir da
operacionalizagao do
procedimento tedrico-
metodoldgico da
arquegenealogia do
sujeito a fim de
aprimorar as
habilidades de leitura e
interpretagao dos
alunos.

trechos das obras literarias escolhidas
para orientagdes preliminares sobre as
ferramentas de leitura e interpretacao
de textos;

Atividade 2: discussao tedrico-pratica
sobre o procedimento tedrico-
metodologico da anélise
arquegenealdgica do sujeito de acordo
com o aparato de Michel Foucault;
Atividade 3: analisar as obras literarias
e as suas adaptagdes filmicas,
utilizando o procedimento teérico-
metodologico da arqueogenealogia do
sujeito.

Atividade 4: tempo destinado para
leitura das obras literarias;

Atividade 5: orientacido dos alunos
quanto aos procedimentos analiticos de
identificacdo dos enunciados,
formacdes discursivas e discursos
presentes nas materialidades
recortadas. Isso pode ocorrer de
maneira oral e, depois, de maneira
escrita para registro do andamento das
atividades;

Atividade 6: sessao de cinema para os
alunos assistirem a adaptacao filmica
para posterior discussdo e comparagao
dos discursos percebidos nas
materialidades cinematograficas.

Meta Numero de Atividades desenvolvidas p:famcr;%a
encontros para cada meta atividade
1) Diagnostico dos 8 Atividade 1: Estabelecimento do Dois
conhecimentos prévios cronograma de atividades e escolha meses
e de mundo dos alunos das obras literarias e adaptacgao filmica;
baseados na descrigao Atividade 2: realizar debates sobre os
de discursos sociais, temas sociais, histoéricos, culturais e
histdricos, culturais e politicos para levantamento dos
politicos relacionados conhecimentos prévios de mundo dos
as obras literarias e as alunos de modo a contextualizar o
adaptacoes inicio das analises;
cinematograficas. Atividade 3: orientacoes feitas pelos
professores aos alunos de quais
capitulos dos livros os alunos devem
ler para os proximos encontros.
2) Analisar 12 Atividade 1: destinacio de tempo Trés
materialidades textuais durante os encontros para a leitura de | meses
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3) Elaboragao de
relatérios avaliativos
acerca do desempenho

Atividade 1: elaboracéo de relatérios
escritos com a descri¢gdo das atividades
ocorridas, assim como, do

afins para divulgacao
do andamento do
projeto de pesquisa e
0s objetivos
alcancgados.

relacionando a fundamentacgao tedrica
e a aplicagao pratica das ferramentas
de ensino;

Atividade 3: realizacao de feedback
aos estudantes acerca de todo o
desenvolvimento do projeto de
pesquisa;

Atividade 4: orientacio dos alunos
quanto a publicacédo da pesquisa em
eventos cientificos de areas afins.

das atividades desempenho dos alunos durante a Ao final de
observadas durante os execucao das ferramentas de ensino. cada
encontros periddicos etapa de
para estruturar os execugao
resultados obtidos e do projeto.
refletir sobre a

construcao de

ferramentas de ensino

e aprendizagem de

Literatura.

4) Produgao de Atividade 1: fundamentacéo tedrica Durante
trabalhos técnico- sobre o procedimento tedrico- toda a
cientificos, tais como, metodologico de analise vigéncia
comunicagdes orais ou arquegenealdgica do sujeito; de
banners, em eventos Atividade 2: producgao técnica para execugao
institucionais das areas divulgacao dos resultados obtidos do projeto.

Fonte: Os autores (2023)

Observamos, a partir dessa experiéncia, a inevitabilidade dos professores de lingua
materna em repensarem 0s caminhos adotados no ensino para assegurar um
pensamento critico e autbnomo da leitura dos educandos mediante uma realidade pds
isolamento social. Logo, partindo dessa contextualizag&o, justifica-se a execucédo desta
reflexao, relato e também proposig¢ao, por contemplar uma urgéncia no desenvolvimento
de estudos acerca da reformulacdo de abordagens tedrico-praticas na disciplina de
Lingua Portuguesa e Literatura, principalmente pautadas em um panorama de retorno das
aulas presenciais apés um hiato de aproximadamente dois anos em atividades remotas.

Nesse contexto, recortamos o alcance da proposta para o ensino de Literatura por
meio de leitura e analise de obras literarias canbnicas em relagcdo as suas respectivas
adaptacgdes cinematograficas, pois, observa-se uma deficiéncia dos estudantes na
autonomia da leitura de romances. Por meio dessa alternativa relatada, sugerimos a

vinculacdo a uma manifestacao artistica audiovisual, como as produg¢des filmicas, que
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possibilitam a articulagcdo de movimentos interpretativos de um mesmo texto em distintas

materialidades discursivas.

Consideragoes Finais

O presente trabalho apresentou por objetivo refletir e propor um caminho
metodoldgico para se trabalhar a Literatura concomitantemente com o Cinema no Ensino
Médio. Para tanto, tomamos o suporte tedrico-metodolégico da arqueogenealogia
foucaultiana como proposta para analise discursiva, considerando as possibilidades de
distintas materialidades discursivas que envolvem a literatura e o cinema, por meio de
uma experiéncia relatada. Ressalte-se que essa reflexdo e proposicdo se apresenta em
um contexto pos-pandémico, tornando-se relevante a busca por alternativas de ensino de
modo a suprir as lacunas deixadas pelo periodo supracitado por meio da leitura e
interpretacéo do discurso literario e cinematografico.

Para esse fim, depreendemos o principio de que a leitura literaria € capaz de
ampliar o modo como os estudantes compreendem os acontecimentos historicos, sociais,
e pode, dessa forma, desenvolver as dimensdes cognitivas e uma expansao das
percepgdes sobre o mundo em que vivem, ja que é composto por diferentes praticas
sociais e discursivas. Por conseguinte, a leitura ndao deve se ater exclusivamente as
teorias da linguagem, mas também deve articular outras discussdes de natureza
transdisciplinar, com destaque para as manifestagdes artisticas cinematograficas, como
medida de motivagao e interesse.

Em vista disso, confirmamos a viabilidade e pertinéncia desta reflexdo e
proposi¢ao, porque se trata de uma proposta do diagnostico, reformulacdo e aplicagao
das ferramentas de ensino de Literatura nessa atualidade vigente. Além disso, a
mobilizacdo de nog¢des e conceitos provindos da Andlise do Discurso Foucaultiana
permite o aprimoramento das analises de materialidades verbais e ndo-verbais no que
condiz ao trabalho com textos literarios e adaptagdes filmicas. Portanto, pode contribuir
nao somente para um diagndstico e intervengao no ensino e aprendizagem durante a
vigéncia da aplicagdo de um projeto de ensino, mas também esses resultados oferecem

subsidios para pesquisas futuras dentro ou fora da instituicdo escolar.
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Resumo

Este artigo tem como proposta compartilhar os esbogos metodoldgicos desenhados para
uma pesquisa de doutorado em desenvolvimento na Universidade Federal de Sao Paulo, no
Programa de Pés-graduagdo em Educagdo e Saude na Infancia e na Adolescéncia. O
objetivo geral da pesquisa € auscultar a possivel dor de adolescentes migrantes
acusados(as) de autoria de ato infracional e cumprindo Medidas Socioeducativas de
privacdo de liberdade no Brasil. Entende-se que isso permitira compreender a possivel
producdo de subjetividade a que esses sujeitos estdo submetidos, atravessados pelos
caminhos da migragdo e pelo momento da internagdo. Enquanto metodologia, optamos
pela abordagem qualitativa, com objetivo de explicar o fenébmeno em tela, fazendo uso de
encontros presenciais com esses sujeitos no enquadre participante e, portanto, com as
técnicas e instrumentais ainda por serem definidos, pois serdo pensados a partir da
aproximagao com esses sujeitos e com aquilo que fizer sentido a eles. Assim, o que temos
por ora sdo ideias que poderdo ou nao serem utilizadas a partir da experiéncia empirica
com os sujeitos da pesquisa, tal como rege o enquadre de uma pesquisa participante.

Palavras-chave: Metodologia Participante, Adolescente, Migrante, Socioeducacéo.

Abstract

This article proposes to share the methodological outlines designed for a doctoral research
in development at the Federal University of Sdo Paulo, in the Graduate Program in
Education and Health in Childhood and Adolescence. The general objective of the research
is to listen to the possible pain of migrant adolescents accused of committing an infraction
and fulfilling Socio-Educational Measures of privation of liberty in Brazil. It is understood that
this will allow us to understand the possible production of subjectivity to which these subjects
are subjected, crossed by the paths of migration and the moment of privation of liberty. As a
methodology, we opted for a qualitative approach, with the objective of explaining the
phenomenon on screen, making use of face-to-face meetings with these subjects in the
participant framework and, therefore, with the techniques and instruments still to be defined,
as they will be thought from the approach with these subjects and with what makes sense to
them. Thus, what we have are ideas that may or may not be used based on empirical
experience with the research subjects, as led by the framework of participatory research.

Keywords: Participatory Methodology, Adolescent, Migrant, Socio-Education.
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Nas Fronteiras da Socioeducagao

Que a liberdade seja nossa propria substancia,
ja que viver ¢ ser livre

Simone de Beauvoir

A confluéncia de grandes temas como migragcdo e socioeducagédo € algo novo,
tratando-se de um fendmeno pouco ou quase nada discutido pela comunidade cientifica e
totalmente ignorado nas paginas oficiais dos governos e instituicdbes executoras de
Medidas Socioeducativas (Almeida & Sa, 2023).

Enquanto socioeducador e pesquisador, pouco sabia desse campo até ser
confrontado na entrevista seletiva para o programa de doutorado na Universidade Federal
de Sao Paulo, ocasiao que o Prof. Dr. Rubens Lacerda de Sa, aludido por seus estudos
sobre migragdo e decolonialidade/anti colonialidade, propés-me este desafio. O pré-
projeto original tinha como ideia a analise do discurso do corre?? de adolescentes
arrolados em atos infracionais equiparados ao trafico de drogas no estado de Sao Paulo.
Mantive-me firme na defesa dessa ideia durante minha argumentagao.

Ledo engano! Fui levado a crer que se tratava de uma pesquisa importante, mas
que me mantinha na zona de conforto e, assim, pouco desafiadora para um
doutoramento, afinal, na altura de mais de uma década enquanto socioeducador estava
familiarizado com esses(as) adolescentes e, portanto, o alcance dessa tematica estaria
ligeiramente facilitado. Na ocasido, refletimos sobre as possibilidades conceituais
inerentes a figura do pesquisa-a-dor. Tal como o destrinchamento da palavra, fui
convidado a pensar o lugar do pesquisador enquanto alguém que se movimenta pela sua
prépria dor e a de outros. Sua porque o ponto inicial € a propria inquietagdo e angustia
com o sofrimento do outro. E esse afetamento que desloca e impulsiona o pesquisa-a-dor
a escutar, compreender e encontrar sentidos para os vazios das dores que se conectam.
Ao trilhar esse caminho, o pesquisa-a-dor ndo € inerte ao ambiente ou neutro ao sujeito
da pesquisa, ao contrario, revela empatia, enfrentamento e identificagcbes com o outro,
com seus amores e dissabores (Sa, 2019).

Esse raciocinio desmoronou minha argumentagdo e me tencionou para a borda,
para a fronteira da socioeducacao, |4 onde pouco se olha. Fiquei sensibilizado com a

possibilidade de ouvir esses(as) meninos(as) que, de pronto, pareciam vivenciar um

22 Nome dado pelos adolescentes ao ato ilicito.
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processo importante de invisibilidade. Com ouvidos j& habituados aos mais diversos
relatos de sofrimento, fiquei intrigado em auscultar quais seriam as dores desses
adolescentes.

Assim, desde entdo, o sujeito da pesquisa passou a ser o migrante adolescente
acusado de autoria de ato infracional e internado em Medidas Socioeducativas no Brasil.

Dito isso, o objetivo deste artigo € compartilhar os esbogos metodoldgicos
pensados a partir da compreensao parcial do sujeito da pesquisa, constituida na
experiéncia empirica deste profissional com o tema da Socioeducacéo, nos dados ja
coletados, levantamentos bibliograficos realizados, e nas orientagdes e disciplinas
especificas a condigdo migrante ofertadas na Universidade, o que nos aproximaram um
tanto desses(as) adolescentes. Entendemos que a percepgao mais integrada dos sujeitos
da pesquisa se dara, somente, no encontro com eles. A partir desse momento, os
instrumentais idealizados serdo confrontados naquilo que fizer sentido enquanto
possibilidade de acesso a esses(as) adolescentes. A pesquisa em tela também pressupde
uma parte quantitativa, no sentido de coleta e analise de dados estatisticos relacionados a
numeros de adolescentes e Centros nos quais encontram-se internados, bem como o
historico de passagem desses adolescentes pelo Sistema Socioeducativo

Assim, o presente texto esta organizado em duas partes principais. A primeira,
refere-se ao que até entdo fora alcangado de dados quantitativos e, a segunda, aos
esbogcos metodolégicos pensados para o encontro presencial com os sujeitos da

pesquisa.

O Estado da Arte

No Brasil, a politica socioeducativa prevé que o(a) adolescente em conflito com a
lei figue no maximo trés anos privado de sua liberdade?3. O tempo da internagao deve se
pautar na evolugdo das metas pactuadas em seu Plano Individual de Atendimento (PIA)
24 Difere das regras que sustentam a execugdao penal, nas quais o adulto apds a

sentenca judicial sabe o tempo que ficara restrito de sua liberdade.

23 A privagdo de liberdade é considerada a Medida Socioeducativa mais gravosa a ser aplicada ao
adolescente. Outras Medidas mais brandas, como adverténcia, prestacdo de servigos a comunidade,
obrigacao de reparar o dano, liberdade assistida e semiliberdade, podem ser utilizadas.

24 O PIA é um documento elaborado pela Equipe de Referéncia do Centro [profissionais responsaveis
pelo acompanhamento da Medida do adolescente] em conjunto com o préprio adolescente e sua familia,
conforme artigo 53 da Lei do SINASE. Trata-se, portanto, de um documento potencialmente vivo e de
extrema importancia na garantia de direitos do adolescente, tanto no interim quanto nos p6s Medida.

rkme - v.19n.34



110

Apesar do carater pedagogico que sustenta a Medida Socioeducativa (MSE), ela
pode se apresentar ao sujeito como uma violéncia por oferecer-lhe um corte abrupto em
suas relagdes e no curso de sua vida, retirando-o de seu meio e o obrigando a viver uma
rotina massificada, ritualizada e prenhe de acordos tacitos coercitivos (Almeida, 2015).

A privagao de liberdade, por si s6, pode ser fator de intensa angustia para o sujeito
encarcerado em razao do processo de institucionalizacdo a que se encontra submetido.
Essa reflexdo nos remete ao conceito de mortificagdo do eu, definido por Goffman (1974)
como um movimento institucional que busca condicionar a subjetividade em prol de um
suposto controle ou “um exemplo mais difuso desse tipo de mortificagdo ocorre quando é
obrigado a executar uma rotina diaria de vida que considera estranha a ele— aceitar um
papel com o qual ndo se identifica” (p.31).

A experiéncia de solidao e esvaziamento, comumente vivida no encarceramento, é
potencializada pelos estigmas que (re)inscrevem nesses sujeitos posicdes quase que
socialmente imutaveis. Ascender a qualquer outro lugar social que ndo aquele marcado
pela "delinquéncia" surge como uma odisseia do impossivel. O empuxo a meritocracia diz
a esses(as) adolescentes como sao indesejaveis e que a culpa e responsabilidade pelas
diversas falhas nas provisdes ambientais ao longo de suas vidas competem a eles(as)
préprios(as). Assim, se antes da internagcdo o(a) adolescente era reconhecido como
vagabundo(a), ladrdo(a), trombadinha, é nas falas que percorrem o carcere € a boca
pequena que a palavra ladrdo(a), entre tantos outros adjetivos, surgem como aquilo que
visa substituir o nome proprio desses(as) adolescentes. A socioeducagéo, que em tese
deveria ressignificar o lugar desse sujeito na cultura, em algumas de suas praticas parece
reafirmar o lugar que Ihes cabe nela.

Ora, se é possivel que o sujeito internado em uma MSE possa estar exposto a um
sofrimento produzido na e pela internagdo, o que podemos dizer se para além de
adolescente, em conflito com a lei, em privacdo de liberdade, também estar na condi¢ao
de migrante? Pressupomos o acumulo de sofrimento vivido por esses sujeitos pelo
momento da privagcao de liberdade somada a condi¢cao de estrangeiro(a), bem como os

impactos socio-culturais decorrentes.
Primeiros Achados
De modo a compreender o estado da arte do fendmeno do adolescente migrante

cumprindo a Medida de Internagao no Brasil, realizamos entre dezembro de 2022 e margo
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de 2023 pesquisa nas paginas oficiais de todos os Sistemas Socioeducativos do pais.
Para nossa surpresa, nao encontramos nenhuma meng¢ado sobre a presenca de
adolescentes estrangeiros(as) nas paginas dos governos estaduais e das instituicdes que
executam as Medidas. Nao encontramos, também, em nossa pesquisa documental/
bibliografica preliminar norteadores técnicos e legais sobre a tematica em especifico.
Essa invisibilidade nos incomodou, pois sabiamos por canais nao oficiais sobre a
existéncia desses meninos e meninas nas instituicbes socioeducativas. Dessa forma,
solicitamos esses dados via Lei n° 12.527 de 18/11/2011 - Lei de Acesso a Informacéao.
(Almeida & Sa, 2013).

Dos 23 estados e o Distrito Federal que responderam a solicitagdo?°, encontramos
sete adolescentes migrantes internados em estabelecimentos socioeducativos, sendo trés

em Sao Paulo, trés em Roraima e um no Espirito Santo, conforme melhor descrito na

tabela 1:
Tabela 1
Adolescentes migrantes internados atualmente em Centros Socioeducativos no Brasil26
Estado de . . N° de Atos infracionais
internacéo FELE Gl @I adolescentes analogos
Bolivia 1 Trafico de drogas
Séo Paulo Estados Unidos 1 Furto qualificado
Argentina 1 Roubo qualificado
: Sendo dois roubos e um
Roraima Venezuela 3 homicidio
Espirito Crime contra pessoa,
Santo Venezuela 1 patriménio e Lei antidrogas.
Total 4 7

Fonte: O autor (2023)

Chama-nos a atencdo que a maioria dos adolescentes sdo provenientes da
Venezuela, sendo em Roraima o seu maior numero. Possivelmente a condig¢ao fronteirica
do Estado somada ao fluxo migratério em decorréncia da crise humanitaria naquele pais

possam ser motivacdes para esse numero. Percebemos, também, que os atos

25 Os estados do Acre, Alagoas e Piaui ndo responderam nossas solicitagdes.
26 Esses resultados retratam o momento da coleta de dados em 07/02/2023.
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infracionais séo diversos relacionados tanto a maior quanto a menor gravidade, nao
havendo, assim, uma regra nesse quesito.

A presencga de adolescentes migrantes no sistema socioeducativo brasileiro ndo é
um fendmeno atual. Nos ultimos cinco anos 130 adolescentes passaram pelo sistema

socioeducativo brasileiro de internagédo, conforme aponta a Tabela 2:

Tabela 2

Histérico dos ultimos cinco anos de adolescentes migrantes internados nos Centros
Socioeducativos no Brasil

Unidade Federativa Numero e gentilico dos adolescentes

68 venezuelanos

Roraima 03 haitianos

14 paraguaios
08 bolivianos
06 colombianos
02 peruanos
01 espanhol
01 japonés
01 venezuelanos
01 portugués
01 estadunidense
01 argentino
01 congolés
01 bissau-guineense

Sao Paulo

11 paraguaios

Mato Grosso do Sul

01 boliviano

Amazonas

02 venezuelanos

Espirito Santo

01 venezuelano

Pernambuco

01 portugués

Rio de Janeiro

01 congolés

Rio Grande do Norte

01 estadunidense

Rio Grande do Sul

01 uruguaio

Santa Catarina

01 venezuelano

TOTAL

130

Fonte: O autor (2023)

A somatéria de 130 adolescentes representa uma média de 26 migrantes por ano
espalhados pelos Sistemas Socioeducativos do Brasil. Os migrantes existem na
socioeducacgao! A despeito desse fato, a invisibilidade em torno de suas presencas se
mostra, oficialmente, nas paginas das instituicoes. Nesse sentido, essa pesquisa pode

oportunizar espagos singulares de escuta, favorecendo discussdes que problematizam o
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lugar atribuido a esses adolescentes, reconhecendo-os como sujeitos de direitos e

desejos imersos em uma trama de significados e relagbées de poder

Esbocgos de uma Pesquisa Participante

Ao contrario das pesquisas que se amparam nos métodos positivistas de
planejamento e controle da situagdo observada e de seus resultados, a pesquisa
qualitativa considera a emergéncia da narrativa, privilegiando o encontro entre
pesquisador e participante. Nela, ndo se da énfase ao tamanho da amostra, mas a
profundidade da experiéncia e como ela pode se mostrar significativa para o sujeito da

pesquisa na construcéo do conhecimento. E o que argumenta Minayo:

Enquanto cientistas sociais que trabalham com estatistica apreendem dos fenbmenos
apenas a regiao “visivel, ecoldgica, morfolégica e concreta”, a abordagem qualitativa
aprofunda-se no mundo dos significados das a¢des e relagdes humanas, um lado nao
perceptivel e ndo captavel em equacdes, médias e estatisticas. (p.21 grifo da autora)

Nesse bojo, os procedimentos participantes podem oferecer a alternativas de
encontro singular com o sujeito e seu saber, por oferecerem condi¢gdes de uma produgao
compartilhada. Refutando a ideia do sujeito como mero instrumento de coleta de dados, a
pesquisa participante percebe o sujeito como agente ativo na elaboragdo de uma saber
que se articula entre pesquisador e pesquisado. Essa construgao dialégica tem potencial
de promover mudangas, objetivas e/ou subjetivas, nos sujeitos e suas realidades, dado o
papel significativo desse encontro (Bento & Oliveira, 2022; Partelli & Cabral, 2017).

A pesquisa participante arrola o sujeito em todo o processo investigativo, de modo
que possa se sentir parte ativa do desenvolvimento da pesquisa. Pressupde, de forma
integrativa, desde a formulagédo de objetivos até a discussdo dos resultados obtidos. Esse
protagonismo tem carater emancipatoério, pois sua base se da no respeito e conhecimento
produzido por e com ele (Brandao, 2014).

Entendemos que n&o haveria outra abordagem possivel que configure
oportunidade de encontro significativo com os adolescentes migrantes internados em
Medidas Socioeducativas, dadas suas idiossincrasias. E desse lugar que desejamos

caminhar nesta pesquisa.
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Dos Sujeitos e Locais da Pesquisa

Elegemos como sujeitos desta pesquisa adolescentes migrantes acusados(as) de
autoria de ato infracional e internados(as) em Medidas Socioeducativas de privagao de
liberdade.

A pesquisa sera desenvolvida em Centros de internacdo. Nesses espacos, a tonica
€ da seguranga e contengdo. Tratam-se de lugares estruturalmente murados, cercados e
gradeados. Ha procedimentos de controle que organizam e delimitam o comportamento e
atividades. Apesar do estabelecimento de tratativas antecipadas, nas quais os objetivos,
instrumentais e materiais serdo apresentados, € possivel que exista in loco algum conflito
de interesse entre as normas de seguranga dos Centros e o escopo da pesquisa, 0s quais
serao conduzidos dialogicamente com as pessoas responsaveis.

No momento, foram encontrados sete adolescentes divididos(as) pelos estados de
Sao Paulo (3), Espirito Santo (1) e Roraima (3). Esse numero devera sofrer alteragdes ao
longo da pesquisa pois a MSE segue o Principio de Brevidade, o qual entende que “as
intervencgdes socioeducativas devem ser aplicadas no menor tempo possivel, levando em
consideragdo as intensas e rapidas mudangas ocorridas na fase da adolescéncia’
(Almeida & Kuns, 2018, p. 280). Desse modo, a MSE pode ter duragédo de seis meses a,
no maximo, trés anos.

Essa nado determinacdo do tempo nos impede de saber, antecipadamente, o
numero de participantes, havendo a necessidade de novo levantamento na ocasiao de
nossa ida ao campo de pesquisa. O numero correto de participantes e os locais da
pesquisa somente se definirdo quando submetermos as autorizacbes aos Sistemas
Socioeducativos e Poderes Judiciarios estaduais.

No que tange o acesso a esses adolescentes, considerando os pressupostos
éticos e inclusivos da pesquisa participante, entendemos a necessidade da confecgao de
um convite, no qual havera a apresentacdo deste profissional e da proposta desta
pesquisa. Isso sera feito em formato de histéria em quadrinhos, em linguagem acessivel a
esses adolescentes e em trés idiomas, a principio o portugués, espanhol e inglés. Esse
convite sera encaminhado por e-mail aos Centros de Atendimento escolhidos para que
disponibilizem aos sujeitos antes das entrevistas presenciais. Trata-se de uma acéo de
aproximacéao gradual deste pesquisador e sua proposta aos sujeitos da pesquisa.

Junto com esse material, encaminharemos um questionario breve, com perguntas

sobre a identificagdo dos sujeitos e um campo para que possam dissertar sobre o material
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encaminhado. Nesse questionario havera, também, a pergunta sobre o idioma que esses
adolescentes desejam ser entrevistados, haja vista que nem todos dominam ou desejam
utilizar o portugués como lingua oficial desse encontro. Contudo, esse modelo de

entrevista fica condicionado as possibilidades de traducédo do pesquisador.

Frentes de Trabalho

A presente pesquisa enseja a produgdo de um material rico e denso material, parte
em razao do ineditismo do tema, e a outra pelo volume de informacdes por se tratar de
um trabalho a nivel nacional. Assim, pensamos em duas frentes metodoldgicas para a

referida pesquisa. A primeira é de abordagem quantitativa, fazendo uso de procedimentos

que envolvem a pesquisa documental e a estatistica. Nessa abordagem, coletamos
informacgdes nas paginas oficiais dos Governos, documentos oficiais (legais e referenciais
técnicos), bem como os devidos complementos via Lei de Acesso a Informagao, de obter
dados como numero de adolescentes internados, histérico de internagdes, estrutura
socioeducativa das Unidades Federativas e demais informagdes que nos oportuniza
compreender os numeros que envolvem a questdo do migrante-adolescente em conflito
com a lei. Essa etapa ja foi realizada, no entanto, havera novo momento de coleta de
dados mais atualizados antes de nossa ida a campo.

Na outra frente metodoldgica, pensamos em uma abordagem qualitativa, com

objetivo de explicar o fenbmeno do migrante-adolescente acusado de autoria de ato
infracional e cumprindo Medida Socioeducativa de Internacdo no Brasil, fazendo uso de
encontros presenciais com esses sujeitos no enquadre participante e, portanto, com as
técnicas e instrumentais ainda por serem definidos. Realizaremos, também, pesquisas

bibliograficas sobre o tema da adolescéncia, migragao e socioeducacgao.

Esbogos Metodolégicos

Nomeamos este tépico como esbogos metodoldgicos por se tratar, ainda, de um
campo em construcdo. Sua incompletude é proposital e diz respeito ao enquadre da
pesquisa participante. Enquanto procedimento de pesquisa, ela compreende a
necessidade de construir um saber em conjunto com os sujeitos da pesquisa. Assim, os
métodos e técnicas a serem utilizadas serdo eleitos apds o encontro com os(as)

participantes, de modo a construir um caminho metodolégico que conecte a todos,
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pesquisados(as) e pesquisador. No entanto, o encontro parcial com o sujeito da pesquisa
nos permitiu esbogar possibilidades de acesso, as quais discutiremos a seguir.

Ha um desenho possivel para o momento que antecede a ida ao campo, intitulado
como primeira etapa da pesquisa. Nele, construimos um esquema que nos possibilita

estratégias de estudo e organizagao, tal como demonstrado na figura 1:

Figura 1
e Elaboragdo do projeto
o
Levantamento estado atual da arte para submissdo ao CEP
histérico dos Gltimos Pressuposto: (ne de adolescentes,
[ se sim, pensar | cinco anos da ofendmeno nacionalidades,
LEGENDA Sesim, persar ; frimer coalda
na Teoria das Ha fluxos passagem de e
representagdes migratérios? migrantes pelas MSE
sociais de internagdo no
e Brasil
Pesquisa nas
 Sendo, segueo | i Encaminhamento de
Se nsc; oficiois dos
T i h(ms:egue ° o/ \  ssouvie a os
s S A Sistemas Estaduais e
da pesquisa PRODUCAO DE § s
SUBJETIVIDADE DE udicid
ADOLESCENTES
MIGRANTES
INTERNADOS EM j
MSE NO BRASIL
Pesquisa, estudos, B
escrita tedrica: produgdo
de subjetividade na
adolescéncia pelo P HIES
referencial da Enml'lhtos“ o
Psicandlise Centros
Resultados
Fundamentacdo
tedrica: produgdo
de subjetividade
atravessada pela
migracdo, conflito
Reflexdes comaleiea pesrevreses
internagdo vlnerabilidade
Segue para o
campo, encontro

[
metodoléeicos com os sujeitos e

— delimitagdo dos
instrumentais a
serem utilizados

Fonte: O autor (2023)

Essa compreensao parcial do sujeito nos permitiu entender que, talvez, a utilizagao
de Entrevista em profundidade, possa ser uma técnica interessante. Esse procedimento
metodoldgico prevé dialogo proficuo entre pesquisador e pesquisado de modo a favorecer
a construgao do vinculo e, consequentemente, a liberdade do falar. Nele pode ser
abordado o tema da historia de vida de modo geral ou determinada parte que faga sentido

aquele encontro:

(...) a historia de vida tem tudo para ser um ponto inicial privilegiado porque permite ao
informante retomar sua vivéncia de forma retrospectiva, com uma exaustiva
interpretagdo. Nela geralmente acontece a liberagdo de um pensamento critico
reprimido e que muitas vezes nos chega em tom de confidéncia. E um olhar cuidadoso
sobre a propria vivéncia ou sobre determinado fato. (Minayo, 1994. p.59).
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A narrativa produzida a partir desse procedimento permite a construcdo de um
saber atrelado ao testemunho de vida desses sujeitos, aspecto riquissimo para o escopo
das pesquisas participantes.

Os levantamentos estatisticos ja realizados nos permitiram, além de acesso a parte
quantitativa da tematica, perceber a existéncia de fluxos migratorios na historia de vida
desses(as) adolescentes, em destaque a de origem venezuelana. Essa similaridade de
experiéncia — origem da migragao e condi¢cao de interno(a) em MSE-, levam-nos a pensar
na teoria das representagdes sociais, entendidas por Aiello-Vaisberg como (...) grupo
particular de condutas, definidas por ocorrerem na area mental em ambito sociodinamico,
na medida que correspondem a manifestagdes simbdlicas de subjetividades grupais.”
(1997. p.255).

Assim, o fendmeno da migracao e da privacao de liberdade sao representacdes
possiveis de compartilhamento a partir da vivéncia singular de cada participante. Como
possibilidade de acesso a esse campo, pensamos, enquanto instrumental, no
Procedimento do Desenho-Estéria com Tema?’. Trata-se de uma técnica projetiva
brasileira fundamentada na psicanalise utilizada no estudo psicodinamico das
representacdes sociais. Sua aplicagdo oportuniza um cenario ludico a entrevista,

oferecendo:

(...) condicbes para o estudo de imaginarios coletivos, na perspectiva da psicologia
psicanalitica concreta, ao mesmo tempo que pode trazer beneficios de ordem
emocional aos participantes, uma vez que, ao entrarem em contato com suas
atividades imaginativas, aproximam-se de suas proprias crengas, sentimentos,
pensamentos e fantasias sobre o tema proposto (Visintin, Ambrosio & Aiello-Vaisberg,
2023. p.104)

Na aplicagdo, elege-se um tema e solicita a elaboragdo livre de desenhos,
seguidos da contagéo de historias sobre a produgéo. Pode ser aplicado em grupo ou em
entrevistas individuais. Requer, enquanto material, folhas A4, lapis de escrever e de colorir
sobre uma mesa. A produgao pode ser cromatica e cromatica, ficando a critério do(a)
participante. A partir dessas produgdes, estabelece-se uma relagdo dialégica entre

pesquisador e participante, de modo a compreender os possiveis significados e

associagoes suscitadas pelos desenhos e estorias (Rentes, 2022).

27 Esse procedimento € uma derivagdo do Desenho-Estdria, criado nos anos 70 pelo psicélogo brasileiro
Walter Trinca.
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Consideragdes Caminhantes

Neste artigo tivemos a oportunidade de compartilhar alguns de nossos achados,
inclusive, aqueles que nos aproximaram da visao parcial do sujeito da pesquisa.
Trouxemos a entrevista em profundidade e o Desenho-Estéria com Tema como técnicas
que valorizam o discurso do sujeito e privilegiam a emergéncia da narrativa. Nao
obstante, o encontro presencial com esses sujeitos sera determinante e fundamental para
que possamos validar ou repensar os instrumentais aqui descritos.

De todo modo, o exercicio deste pesquisador em fazer circular ndo apenas a parte
metodoldgica, mas, também, a ideia de estudar o migrante adolescente acusado de
autoria de ato infracional e privado de sua liberdade, pode ja ser ensejo para a
anunciacdo da presenca desses sujeitos que, até entdo, ocupavam lugar a sombra da

Socioeducacao.
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Resumo

Este artigo tem como objetivo compreender o sentido e o significado que uma professora do
4° ano, do ensino fundamental | de uma escola municipal em uma cidade do estado de Sao
Paulo atribui a situacao de exclusao-inclusao social-escolar (Fidalgo, 2006, 2018; Fidalgo &
Magalhaes, 2017) de alunos migrantes bolivianos em contextos educacionais. O foco esta
em uma professora e em seu trabalho desenvolvido. Para isso, utilizaremos a Pesquisa
Critica de Colaboragao - PCCol (Magalhaes, [1996] 2006a, 2010, 2014, 2017, 2018, 2019),
como metodologia deste estudo, pois a partir dessa metodologia compreendemos os
participantes de uma pesquisa como colaboradores criticos que, contribuem para a
transformacédo de seu contexto e para o debate sobre o processo educacional de alunos
migrantes. Nessa diregdo, este estudo estd embasado na Teoria Histérico-Cultural [social]
de Vygotsky ([1924] 1997; [1934] 2009; [1932] 1982-1984), por meio dos conceitos de
sentido e significado que sdo construidos coletivamente no ambiente escolar e que nos
permite olhar e analisar como os envolvidos se véem, analisam seus papéis e os dos
outros, assim como seus processos de exclusdo-inclusdo. Os dados foram produzidos, a
partir de entrevistas; narrativas visuais (desenho); e sessdes reflexivas. Os resultados
demonstram que ocorreu uma ressignificacdo no olhar dos participantes por meio do
trabalho em colaboracéo critica durante o processo.

Palavras-chave: Migrantes Bolivianos, PCCol, Teoria Historico-Cultural e Social.
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Abstract

This article aims to understand the sense and meaning that a teacher of the 4th year of
elementary school | of a municipal school in a city in the state of Sdo Paulo attributes to the
situation of social-school exclusion-inclusion (Fidalgo, 2006, 2018; Fidalgo & Magalhaes,
2017) of Bolivian migrant students in educational contexts. The focus is on a teacher and her
work. For this, we will use the Critical Collaboration Research - PCCol (Magalhaes, [1996]
2006a, 2010, 2014, 2017, 2018, 2019), as the methodology of this study, because from this
methodology we understand the participants of a research as critical collaborators who ,
contribute to the transformation of its context and to the debate on the educational process
of migrant students. In this sense, this study is based on Vygotsky's [social] Historical-
Cultural Theory ([1924] 1997; [1934] 2009; [1932] 1982-1984), through the concepts of
sense and meaning that are collectively constructed in the environment school and that
allows us to look and analyze how those involved see themselves, analyze their roles and
those of others, as well as their exclusion-inclusion processes. Data were produced from
interviews; visual narratives (drawing); and reflective sessions. The results show that there
was a redefinition in the participants' eyes through the work in critical collaboration during the
process.

Keywords: Bolivian Migrants, CColR, Historical-Cultural and Social Theory.

Recebido em 24/07/2023 Aceito em 27/08/2023 Publicado em 07/09/2023

Introducgao

Vamos iniciar o artigo, discutindo um pouco sobre o Paradigma Critico, pois esse
se alinha a Pesquisa Critica de Colaboragdo - PCCol (Fidalgo, 2018), metodologia
utilizada neste estudo.

O paradigma critico surgiu na década de 1970 e obtém projecado nos anos de 1980,
visando transformar as realidades investigadas e nao somente compreendé-las
(Moscovici, [1961] 1978, [2000] 2003). Assim, Freitas (2003, p. 03) discute as
caracteristicas de dois paradigmas: o interpretativista, que propde como finalidade da
investigacdo a compreensao e a interpretagédo, tendo a convicgdo de que o real ndo é
apreensivel, mas sim uma construgdo dos sujeitos que entram em relagdo com ele.

Assim como este autor compreende o paradigma critico como “a relagdo do
pesquisador com o objeto de pesquisa € marcada pelo desejo de mudancga, pelo
compromisso com a emancipagdo humana” (Freitas, 2003, p. 3).

Dessa forma, o paradigma critico propée um processo de investigacao reflexivo e
pautado pela colaboracéo critica entre os participantes (Magalhaes, [1994] 2006). Nas

palavras de Magalhaes (2004, p.76):

Colaborar em qualquer contexto (pesquisa, formagao continua, sala de aula) significa
agir no sentido de possibilitar que os agentes participantes tornem seus processos
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mentais claros, expliquem, demonstrem, com o objetivo de criar, para os outros
participantes, possibilidades de questionar, expandir, recolocar o que foi posto em
negociacao.

Semelhantemente, Fidalgo (2018, p. 61) defende que “a pesquisa, cujos dados sao
produzidos e/ou analisados de forma critica, tem um objetivo de emancipagado, de
transformacao dos participantes envolvidos”. E uma mudanca que afeta as relacdes entre
todos os participantes da pesquisa.

Dessa maneira, € preciso ressaltar que o paradigma critico oferece a possibilidade
de o pesquisador alicergar sua pesquisa a partir de algumas metodologias, entre as
quais, a PCCol, que esta alicergada no “paradigma critico que tem como objetivo intervir
e transformar contextos, de modo a propiciar que os participantes aprendam por meio da

participacao coletiva na condugao da pesquisa” (Magalhaes, [1998] 2009, p. 65).
A Pesquisa Critica de Colaboragao - PCCol

A PCCol28 nasce a partir da década de 1990 com Maria Cecilia C. Magalhaes no
Programa de Poés-Graduagédo e Pesquisa em Linguistica Aplicada e Estudos da
Linguagem — LAEL, da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP).

Mais tarde, se desenvolveu em parceria com seus alunos e colaboradores, em
varias instituicdes do pais e do mundo. A PCCol estda embasada nas discussdes da Teoria
Histérico-Cultural (Vygotsky, [1924] 1997), especialmente, no que diz respeito a conceitos
tais como a contradicdo, o conflito e a negociagdo de sentidos, que resultam em
significados coletivos.

Também, caracterizada pela intervengao (Ninin & Magalhaes, 2017), visto que
busca a transformacgédo de situagées de opressdo, de injustica ou pouco equanimes.
Sobretudo no ambiente escolar e na formacdo de educadores, a partir do escopo do
paradigma critico e da transformacéo social (Aranha, 2009) o que proporciona uma
diferenciagcao em relagao as demais pesquisas sociais.

O formato da PCCol como a conhecemos atualmente foi desenvolvido ao longo do
tempo, nos ultimos trinta e trés anos. Magalhaes visitou alguns percursos metodoldgicos
desde a etnografia colaborativa (Magalhaes, [1990] 2006a e [1994] 2000) na busca de um

28 Utilizei a metodologia da PCCol na pesquisa de doutorado, intitulada: “Exclusédo-inclusdo de Migrantes
bolivianos em contextos educacionais”, ano 2022 na Universidade Federal de Sdo Paulo. A Jandela esta
utilizando a PCCol no processo de doutorado, realizado neste momento na Universidade Federal de Sao
Paulo, cujo titulo provisério é “A Pratica Reflexiva do Professor no Ensino Médio Integrado ao Técnico numa
perspectiva Inclusiva”.
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meétodo que fizesse sentido para a investigagado envolvendo educadores e alunos, que se
fizesse com eles e ndo para eles ou a partir deles. Dessa forma, esta pesquisadora foi
criando o que hoje conhecemos como PCCol, incluindo varios aspectos de todas as
estratégias e os procedimentos de pesquisa que foi adotado.

A PCCol foi criada, a partir de estudos sobre métodos criticos diversos (incluindo a
Pesquisa participativa, a pesquisa-acao, entre outros) e como “um método para pesquisa
critica” (Fidalgo & Shimoura, 2006, p. 23), que saisse do paradigma interpretativista em
diregdo ao paradigma critico.

A PCCol (Magalhaes, [1996] 2006b) sempre teve, desde seu inicio, énfase na
colaboracdo e na negociagdao dos sentidos e significados, embora tenha usado outros
termos ao longo dessa construgdo (como, por exemplo: representagdo). Hoje, as
investigacbes da PCCol desenvolvidas por Magalhdes e por seus colaboradores é
compreendida como embasada em um tripé de agbes: a contradigdo, o conflito (a
pergunta) e a negociagédo (Magalhdes & Fidalgo, 2019).

E importante destacar que para a pesquisa critica de colaboracdo o pesquisador &,
também, um dos participantes, ou seja, espera-se que o pesquisador, por meio das
reflexdes realizadas a partir das observagdes do contexto e participantes da pesquisa,
das entrevistas, passe por uma transformacao. Além das observagdes e entrevistas aos
participantes, ha também a sessao reflexiva, instrumento criado e definido pela professora
e pesquisadora Dra. Maria Cecilia Magalhdes (2006) de maneira a estabelecer, por meio
de uma conversa dialética e reflexiva, a retomada dos dados ja produzidos em
entrevistas, aulas observadas, questionarios, entre outros. Por meio de encontros entre
todos os participantes da pesquisa — pesquisadores e professores. Parafraseando Freire
(1996), pode-se dizer que, para a PCCol, quem forma é formado ao formar e quem é
formado, forma ao se formar. Em outras palavras, todos saem transformados de uma
pesquisa que se organiza pelo arcabougo da PCCol.

A PCCol estda embasada na Teoria Historico-Cultural. Também € importante lembrar
de seu forte apoio no arcaboucgo tedrico da Reflexdo Critica — especialmente, mas nao
exclusivamente, quando aborda a formacgao de alunos e educadores.

Ao desenvolver suas pesquisas e discussdes sobre colaboragao critica. Magalhaes
passou a compreender que a problematizacdo em contextos educacionais demonstrava a
necessidade de um método alicercado “no didlogo e na participagao” (Fidalgo &

Shimoura, 2006, p. 25) e a relagédo entre os participantes e a escolha de instrumentos.
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Nessa altura, vale ressaltar, houve a influéncia do interacionismo sécio-discursivo (de
Bronckart, [1997] 1999) que contribuiu para a construgdo do método da PCCol.

Segundo Fidalgo e Shimoura (2006, p. 27), “Magalhaes, hoje, acredita em uma
pesquisa de intervengao, com objetivo de transformagéo da escola como ela se encontra,
mas com o foco na colaboragao entre os participantes da pesquisa”.

E uma metodologia de pesquisa que estabelece uma relaco partilhada e relacional
entre pesquisador e pesquisados, que nao sao vistos como grupos distintos, mas grupos
que estabelecem um dialogo aberto, uma troca pautada na reflexao.

Em outras palavras, a PCCol é uma constante interagao entre os envolvidos e “esta
sendo construida ao longo dos anos para desafiar essa visdo cartesiana de colaboragao/
cooperagao, incluindo categorias como contradigdo: conflito, intervengdo, mediacao,
negociacao, resisténcia” (Magalhaes; Fidalgo, 2019, p. 11).

Além disso, a PCCol visa proporcionar um espaco de interagdo onde

Todos possam se colocar clarificar duvidas, propor temas e discussdes, avaliar,
questionar a si e aos outros, as teorias que apoiam suas praticas e seus papéis na
constituicao de seus alunos, bem como os de seus alunos (Magalhaes, [1998] 2009, p.
65).

Magalhdes e Fidalgo (2019, p. 11) discutem “a PCCol como pesquisa de
intervencao formativa, com base nas discussdes tedrico-metodologicas de Vygotsky” para
investigar e enxergar o problema, mas também para ir além, possibilitando espagos de
transformacdao. Na mesma diregao, estas autoras propiciam importantes reflexées para
desenvolver agdes intervencionistas que redundem em beneficios e transformacdes dos
individuos e do ambiente social, conjuntamente com todos os participantes.

As transformagdes ou ressignificagcbes dos participantes ocorrem por meio da
énfase na linguagem e nas interagdes entre os envolvidos (Aguiar et al., 2020). Por meio
da aprendizagem coletiva, buscamos produzir reflexdo das praticas vivenciadas
cotidianamente, ao possibilitar espagos para questionamentos, conflitos e dilemas,
visando superar fragilidades e impeditivos que ocasionam distanciamento entre as

pessoas.

11}

Como afirmam Magalhdes e Fidalgo (2010, p.2), ao explicar a metodologia, “o
trabalho colaborativo ndo abraga uma visao dualista da construgdo do conhecimento - € a
transformacao do todo (ambiente, grupo etc.) que estd em jogo, pois mudangas sao

inevitaveis”. Nesse sentido, torna-se um trabalhar entre pessoas e, dessa forma,
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impulsiona o desenvolvimento de todos, visto que, segundo Stetsenko (2017, p. 17), “o
desenvolvimento humano é um projeto colaborativo de pessoas juntas mudando e co-

criando o mundo".

Por meio da acao conjunta, a PCCol possibilita que os participantes reflitam sobre
o seu lugar, os contextos que se apresentam e verifiquem se e como almejam modificar
tais realidades de forma participativa. Ainda nas palavras de Magalhes e Fidalgo (2019,
p. 14-15),

A PCCol, vale enfatizar, € uma metodologia que cria contextos, nos quais os
participantes (no nosso caso, principalmente os do ambiente escolar) podem agir de
forma colaborativa, com base na analise de como eles se envolvem no mundo e em
uma visdo prospectiva de como eles gostariam de se envolver. Para que isso seja
possivel, todos nds encontramos apoio em artefatos culturais que sao socio
historicamente construidas, bem como nas experiéncias organizadas com o objetivo
de transformar o ambiente social, sua cultura e histérico prospectivo.

Dessa forma, vé-se claramente que a PCCol é uma ferramenta de avaliagcao e
transformacao de praticas, isso implica em riscos e conflitos, alias, as discussdes e as
conversas nos permitem questionar a nds mesmos, aos demais e as praticas
estabelecidas. A PCCol nao se interessa por fazer critica com o fim em si mesma, mas
uma reflexao que possibilita crescimento e ressignificagdo, a medida em que abre espago
para ouvir as vozes dos participantes e criar um locus de reflexdo critica uns para os
outros (Magalhaes & Fidalgo, 2019).

A Teoria Historico-Cultural [Social] (Vygotsky, [1932] 1982-1984) salienta o papel do
ser humano enquanto participante ativo da histéria e capaz de ressignificar suas agdes
diarias, conforme a proposta da PCCol (Magalhdes & Fidalgo, 2019). E ainda, nos permite
olhar e analisar como os envolvidos, no caso, uma2°® professora do ensino fundamental |,
de uma escola municipal que atua na educagdo de migrantes bolivianos, € possivel
vermos como analisa seu papel e os dos outros, como enxerga 0s processos de
exclusao-inclusao social-escolar.

E importante ressaltar que, seguindo a PCCol, podemos utilizar uma série de
instrumentos que criem possibilidades para que os envolvidos reflitam sobre sua pratica
(no caso em questao, reflitam sobre a exclusdo-inclusdo de migrantes bolivianos em

contextos educacionais na escola do municipio em que a pesquisa se realiza).

29 Neste trabalho mencionaremos a narrativa visual e a discussdo da imagem, referente apenas uma das
professoras, denominada Experiéncia.
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No caso das entrevistas narrativas, acreditamos que “contar histérias implica
estados intencionais que aliviam, ou ao menos tornam familiares, acontecimentos e
sentimentos que confrontam a vida cotidiana normal’ (Jovchelovith & Bauer, 2015, p. 91).
A narrativa é a descricdo dos eventos e acontecimentos que possibilitaram a construcao
individual e social dos entrevistados.

A transformacgao dos participantes € um desafio proposto pela PCCol e para isso,
utilizamos os meios que permitem a todos argumentarem. Argumentar aqui significa
apropriar-se de uma linguagem que reconhece os proprios papéis e os dos outros, as
acdes e as praticas, reconhecendo ainda que a linguagem € mantenedora ou

questionadora do status quo. Como esclarece Fidalgo (2006, p. 168):

Esses questionamentos fazem de pesquisas que os consideram, pesquisas criticas —
uma vez que buscam nas relagbes humanas (e dos humanos com seu meio) as
respostas construidas a cada passo do trabalho. As respostas nao estdo, portanto,
nem nos fendmenos em si, nem em sua descrigdo; ndo estdo na linguagem que
interpreta tais fenbmenos tdo pouco, mas, ao mesmo tempo, para construi-las é
preciso que todas essas variaveis sejam levadas em conta. Além disso, a pesquisa,
cujos dados sao coletados e/ou analisados de forma critica, ttm um objetivo de
emancipacao, de transformacao dos participantes envolvidos.

Assim, as pessoas se transformam por meio da reflexdo critica, com apoio nas
intervengdes dos outros — seus pares no trabalho, no dia a dia ou na pesquisa — e, dessa
forma os ambientes histérico, social e cultural séo transformados. “E uma transformacéo
historico-cultural cujas pessoas assumem a reflexdo, o pensar e o dialogar sobre suas

realidades e suas praticas educativas” (Nogueira, 2022, p. 99).

Teoria Histérico-Cultural, Reflexao Critica, Sentidos e Significados na Analise

dos Dados.

Nesta pesquisa, nos apoiamos nos estudos de Vygotsky ([1934] 1993, p. 125)
sobre sentidos e significados que s&o construidos coletivamente no ambiente escolar.
Entendemos os sentidos como "a soma de todos os eventos psicologicos que a palavra
desperta em nossa consciéncia" e compreendemos os significados como "apenas uma
das zonas do sentido, a mais estavel e precisa".

Para Vygotsky ([1934] 1993, p. 125), o sentido e o significado da palavra se
constituem mutuamente: "o sentido de uma palavra € a soma de todos os eventos

psicologicos que a palavra desperta em nossa consciéncia”. Enquanto, “o significado é
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apenas uma das zonas do sentido, a mais estavel e precisa". O sentido ndo € algo isolado
da realidade, mas expressa uma vivéncia imbricada (Aguiar & Ozella, 2013) e ladeada por
fatores psicolégicos que se desenvolvem em nossa consciéncia. “Assim, o sentido é
sempre uma formagao dinamica, fluida, complexa, que tem varias zonas de estabilidade
variada” (Vygotsky, [1934] 2009, p. 465), além de referir-se a articulagdo dos eventos
cognitivos e afetivos produzidos por cada participante de pesquisa, a partir da realidade
(Aguiar & Soares, 2008; Aguiar & Ozella, 2013; Aguiar, Soares & Machado, 2015).

Logo, o sentido € para o individuo e nao existe sem o significado. Por isso, a
importancia do pensamento dialético, pois o individuo n&do produz sentido caso nio esteja
em contato com esse significado. Os significados possuem uma vida dupla, somente na
relacdo com os sentidos, seu par dialético, é que se torna possivel realizar um movimento
de sintese (Aguiar & Ozella, 2013). Além de conceder a comunicagao das experiéncias,
pois é resultado de elaboragdes sociais e historicas (Aguiar, 2001; Aguiar & Ozella, 2006)
do individuo. Isso perpassa pelo cotidiano e suas relagdes construidas socialmente.

Nessa visdo, a fala de um individuo é carregada de significados sociais, que sao
compartilhados e, ao mesmo tempo, englobam sentidos. Esses significados incluem um
movimento de produgao que é constituido pelos afetos e pelas cogni¢cdes dos individuos e
concretizam sentido nessa fala. Ao escutar o outro se decodifica 0 que € anunciado, ou
seja, entendemos o significado a partir dos sentidos. Neste caso, as professoras
brasileiras inseridas na educagdo de migrantes bolivianos atribuem seus sentidos e
trocam esses sentidos com o contexto em que atuam para criar novos significados sobre
a inclusao social que desejam para seus alunos.

Nesse enquadre, a compreensdo do individuo enquanto sujeito histérico, ladeado
pela linguagem, resulta em propostas de identidade cultural definidas coletivamente e sé&o
entrelacadas a expansao da globalizac&o e sua teia de conexdes entre pessoas, culturas
e nacionalidades.

Para realizar as analises linguisticas na PCCol é comum o uso de quadros de
conteudos tematicos divididos em trés colunas: 1. Tema, 2. Sentido e significado e 3.
Exemplos de fala, conforme discutido por Fidalgo (2006). Entretanto, torna-se necessario
‘ressaltar que tema e categoria sao retirados das perguntas de pesquisa, enquanto o
conteudo tematico € um resumo dos exemplos retirados das falas dos educadores [...]”
(Fidalgo, 2018, p. 102-103). O quadro 01, abaixo, apresenta um exemplo de como sao

feitas as analises e discussdo dos dados.
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Quadro 1
Modelo de analise linguistica por meio de contetido tematico

Tema Sentido / significado Exemplo de fala
Compreenséao de exclusao- | Incluir é aceitar o novo e 82 - [P1] Ah... eu acredito..
inclusao social-escolar. trocar experiéncias nos... enquanto

culturais. educadores... é estar

aberto mesmo ao novo...
né? E... é... é fazer mesmo
isso... Com que nos... Eles
se incluam na nossa
sociedade... na nossa
cultura... e conhecer um
pouco deles também...
trazer o deles também pra
nossa realidade...

Fonte: Criado pelos autores a partir de Fidalgo (2018)

Na primeira coluna, os pesquisadores apresentaram o trabalho com o tema, o qual
foi extraido da pergunta que buscou responder durante a pesquisa ou do objetivo que
almejou alcancgar. Neste caso, o tema foi tirado do objetivo, i.e., analisar que sentido uma
professora do ensino fundamental | de uma escola municipal no estado de Sao Paulo
atribui a situagao de exclusao-inclusdo social-escolar. Na segunda coluna, apresentamos
o sentido/significado (Vygotsky, [1934] 2009), que nos permite interpretar o que a
participante disse e, ao mesmo tempo, responder a nossa pergunta de pesquisa (ou o
objetivo de pesquisa que temos). Ao mesmo tempo, demonstra os filtros pelos quais
analisamos e interpretamos as falas dos participantes da pesquisa, ou seja, sdo 0s
nossos sentidos sobre o que a participante falou. Por fim, na terceira e ultima coluna,
transcrevemos a fala do participante que é analisada por nés como forma de buscar
resposta para o objetivo ou as micro-questdes de pesquisa.

Ao realizar a analise linguistica de conteudo tematico e considerar o contexto
escolar, local da nossa pesquisa, ressaltamos que diz Magalhaes (2004, p. 54) a respeito

do papel da linguagem no processo de ensino-aprendizagem.

Ao apontar a natureza social e dialégica constitutiva da linguagem, o quadro da
pesquisa soécio-histérico-cultural pressupde um conceito de ensino-aprendizagem que
aponta para um dialogo permanente entre os discursos dos participantes da interagao,
que, em geral, ndo é simétrico ou harmonioso, uma vez que configura significagbes de
comunidades, de culturas e de experiéncias diferenciadas.
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A seguir apresentamos outro quadro tematico com os dados da pesquisa extraidos
durante a sesséo reflexiva3? realizada a partir da analise de lingua, das escolhas lexicais
ou dos sentidos e significados com a professora participante de forma individual. O alvo
da sesséo reflexiva foi dialogar sobre o desenho realizado pela respectiva professora na
tentativa de compreender os sentidos e significados contidos no mesmo. Ressalto que o
desenho foi realizado na tentativa de que a professora: a - expressasse a sua relagao e
convivio, enquanto educadora de alunos migrantes bolivianos; b - explicagdo do desenho
e o significado do mesmo. Exemplificando a narrativa visual a partir de um desenho da

Professora Experiéncia.

Figura 1

Desenho Professora Experiéncia

Fonte: Nogueira (2022)

Martine Joly (1996) relata que a imagem assume o significado por meio de quem
cria e/ou de quem a observa. Por isso, a imagem “indica algo que, embora nem sempre
remeta ao visivel, toma alguns tracos emprestados do visual e, de qualquer modo,
depende da produgdo de um sujeito: imaginaria ou concreta, a imagem passa por alguém

que a produz ou reconhece” (p. 13).

30 O percurso tragado foi o seguinte: foi enviada uma entrevista semiestruturada com o pedido do
desenho para que a participante descrevesse e informasse sobre seu contexto por meio das narrativas
visuais. Adiante, solicitamos a professora de forma individual, um desenho (narrativa visual) que
representasse a experiéncia dela, enquanto professora de alunos migrantes bolivianos no ensino
fundamental |, descrevendo um pouco sobre o desenho, os motivos que nortearam os desenhos e qual o
sentido e significado que o desenho expressou.
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Em outras palavras, “imagens sdo artefatos que articulam informacéo,
conhecimento, entretenimento e comunicagao” (Tourinho, 2011, p. 11). E ocasiona uma
interacdo entre as pessoas, descrevendo e relatando seu papel sdécio-historico na
sociedade. “As imagens contam de nds, dos outros, para nds, para outros” (Tourinho,
2011, p. 4). Por isso, as imagens nao estao desconexas do contexto de vida das pessoas,
pelo contrario, expressam a realidade socio-histérica na qual os personagens descritos no

desenho estao inseridos cotidianamente.

Quadro 2

Sesséo reflexiva sobre o desenho realizado pela professora Experiéncia na tentativa de
compreender 0s sentidos e significados a partir do desenho

Tema Sentido e Significado Exemplo de Fala
Exclus3o- Reflexdo e 01-[P1] O ... foi 0 que eu te falei ... meu
inclusdo social- | ressignificagdo da desenho ... ele é bem infantil ... que quem me
escolar. professora em relagéo a | gnsinou a desenhar foi as proprias criangas ...

sua pratica docente entdo ... eu coloquei ai ... né ... como se fosse a::
inclusiva a todos os

alunos, principalmente bande!ra da Boll\{la edo BraS|II ... hdo flz a

os migrantes bolivianos. | bandeira do Brasil ... mas assim ... e sim a
representacao das cores ... né? Como também a
representacao da::/das cores da bandeira da

representando um ... a crianga ... um jeito inocente
... coloquei ... pensei na roupa tipica dos
bolivianos ... né? por isso que eu coloquei um
chapeuzinho ... e foi que eu comentei ai a ... que
eu ja comentei ... né? a empatia ... é ... entdo ...
quando eu estava trabalhando na gestao e que
nos conseguimos ... né? observar isso um o::utro
lugar ... nés tivemos a empatia de se colocar no
lugar desses migrantes bolivianos ... que ai a
gente conseguiu se aproximar mais ... trazer mais
essa comunidade pra dentro da escola ... e ter
esse novo olhar ... né? para é ... aceitagéo ... a
inclusao... é ... deixar eles mais proximos de nés
e::/e eles também se sentirem acolhidos.

Fonte: Criado pelos autores a partir de Fidalgo (2018)

No desenho exposto, a professora Experiéncia apresenta uma crianga migrante
boliviana como ponto principal da imagem, na perspectiva da GDV é uma participante
representada (Kress & Leeuwen [1996] 2006). A autora, também, desenha duas bandeiras
que representam o Brasil e a Bolivia, e no contexto do cotidiano escolar onde a autora

atua é a descrigdo da presenga da migragao boliviana no ambiente da referida escola.
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Quando vimos o desenho, pensamos na dificuldade que a inclusédo social-escolar é
apresentada no cotidiano dos migrantes bolivianos. Além dos elementos desenhados, a
imagem apresenta um pequeno texto escrito em letra cursiva: “Devemos encarar a vida
como criangas. Sem preconceitos, de coragao aberto, e a curiosidade de explorar o
desconhecido sem barreiras”. O trecho deixa implicito o desejo da Professora Experiéncia
por um convivio sem entraves culturais ou étnicos, mas cercado pelo acolhimento, dialogo
e compreensao do outro. Desse modo, sobressai a importancia da PCCol por meio da
intervencao (Ninin & Magalhaes, 2017), ou seja, o anseio pela mudanga em cenarios de
desigualdades e opressdes, neste caso, ocorridas no seio escolar (Aranha, 2009). Alias, a
PCCol é uma metodologia que visa envolver professores e alunos (Magalhaes, [1990]
2006a e [1994] 2000), na investigacdo e no processo de pesquisa. “E uma agédo com os
participantes e n&o a partir deles ou apenas realizada para eles. E uma agéo colaborativa
entre todos os participantes” (Nogueira, 2022, p. 140).

A Professora Experiéncia ndo nega os obstaculos que a crianga imigrante boliviana
encontra diante de uma nova cultura, mas propde acdes de estreitar a relagao junto aos
alunos migrantes “quando eu estava trabalhando na gestao e que nds conseguimos... né?
observar isso em outro lugar ... nés tivemos a empatia de se colocar no lugar desses
migrantes bolivianos”.

Colocar-se no lugar do outro, o que a autora denomina de empatia, nos lembra que
ao ouvir o outro, no caso os alunos migrantes bolivianos inseridos no ensino fundamental
[, identificamos o que é anunciado, assim, compreendemos o significado por meio dos
sentidos. Alidas, o desenho da criangca boliviana apresenta significados sociais,
compartilhados entre os participantes do ambiente escolar, inclusive reconhecidos pela
professora e, simultaneamente, abrange sentidos (Aguiar; Ozella, 2013).

Em outras palavras, “a agdo pedagogica conduz o individuo para a vida em
sociedade, produzindo cultura e usufruindo-se dela” (Minetto, 2008, p. 19). E aquilo que a
PCCol (Magalhaes, [1996] 2006), faz. Alias, a PCCol desde seu inicio, sempre teve sua
énfase na colaboracdo entre os participantes e, na negociacdo dos sentidos (Fidalgo &
Shimoura, 2006).

E preciso uma percepcao critica do papel dos professores e da Escola, no anseio
de formar cidadaos conscientes, que buscam a equidade e dessa maneira, contribuem
para uma sociedade equanime e que fomenta a autonomia dos individuos. “Uma

sociedade em que a diferenga seja uma possibilidade para a constru¢do de nossa
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autonomia, ndo o argumento para legitimar injustas desigualdades econdmicas, sociais e
politicas” (Gentili, 2003, p. 54). E uma transformacéo que preserva o direito de cada
individuo, ao possibilitar o florescimento de um convivio fraterno e com espaco para o

outro, falar, ser ouvido e aprender junto com seus parceiros.

Alias, “a PCCol nao se restringe a tecer criticas do fato em si, entretanto, permite
uma transformagédo e um repensar” (Nogueira, 2022, p. 140), neste caso, por parte da
Professora Experiéncia, isso ocorre ao criar pontes para a escuta dos participantes e

instigar a reflexao critica entre todos (Magalhaes; Fidalgo, 2019).

E esse é um dos desafios fundamentais de uma educacgao que contribua para quebrar
0 encanto do desencanto, para nos livrar da resignagado, para recuperar ou para
construir nossa consciéncia em critérios de igualdade de justica, uma sociedade na
qual a proclamacéo da liberdade individual ndo questiona os direitos e a felicidade de
todos (Gentili, 2003, p. 54).

Nas palavras de Gentili (2003), fica evidente a necessidade de tornar o processo
educativo em instrumento de inclusao-social por meio do conceito fundamental para vida
em comunidade: a igualdade de direitos para todos.

Essa cidadania consciente suscita a colaboracao critica nos coletivos de educacéao
(Magalhaes & Fidalgo, 2019) que se modela pela linguagem, na escuta e na reflexao para
compreender o complexo e intrincado processo de exclusao/inclusédo. Essas elucubragdes

podem ser vistas de forma bem clara na figura 1.

A PCCol propde uma constante reflexao critica da pratica docente e uma reiterada
avaliacdo do papel dos professores diante da realidade presente na Escola (Magalhaes,
[2009] 2019). Nesse enquadre, a fala da Professora engloba a importancia de iguais
oportunidades, mas de negacdo a padronizagdo, a qual rotineiramente ignora as
diferencas, o ambiente e a cultura de cada individuo. A padronizagdo torna-se uma
espécie de elemento de validacdo das praticas rotineiras, florescendo em acdes
excludentes e ignorando o papel histérico-cultural dos individuos na vida escolar. Além
disso, “a ideia de padronizagdo da margem ao entendimento das diferengas como desvio,
patologia, anormalidade, deficiéncia, defasagem, desigualdade. O trato desigual das

diferengas produz praticas intolerantes, arrogantes e autoritarias” (Gomes, 2003, p. 74).

A PCCol proporciona um pensar continuo de cada integrante inserido no ambiente

escolar, e neste caso, da professora participante da pesquisa.
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Refletir sobre a escola e a diversidade cultural significa reconhecer as diferencas,
respeita-las, aceita-las e coloca-las na pauta das nossas reivindicagdes, no cerne do
processo educativo. Esse reconhecimento nao é algo facil e romantico. Nem sempre o
diferente nos encanta (Gomes, 2003, p. 73).

A ressignificagdo da pratica docente implica na contradigdo, nos conflitos e na
negociagao de sentidos, florescendo em significados que atingem a coletividade (Ninin &
Magalhdes, 2017). E a intervencdo na causa e no encarar as dificuldades, ou seja, trata-
se de ver o diferente com atencéo, ainda que seja um grande desafio para os envolvidos
no processo da educagao formal no Brasil e, sobretudo, na relagdo com migrantes. Esse

olhar mais comprometido

[...] nos assusta, nos desafia, nos faz olhar para a nossa propria histéria, nos leva a
passar em revista as nossas agdes, opcoes politicas e individuais e os nossos valores.
Reconhecer as diferengas implica em romper com preconceitos, em superar as velhas
opinides formadas sem reflexao, sem o menor contato com a realidade do outro.
Infelizmente, muitas vezes, encontramos entre os/as educadores/as opinides do tipo
"n&o vi e nao gostei" (Gomes, 2003, p. 73).

Em outras palavras, ndo é uma tarefa simples, pois envolve modificar habitos e
praticas, inumeras vezes excludentes. Dessa forma, precisamos construir politicas de
cooperagao, cuja valorizacdo das diferencas saia dos documentos e vire praxis diaria,
impactando professores, alunos e a propria escola.

Do mesmo modo, e “nesse sentido, podemos afirmar que a reflexdo sobre a
diversidade cultural nos conduz a um repensar do papel do/a professor/a” (Gomes, 2003,
p. 74). Semelhantemente, a PCCol (Fidalgo & Shimoura, 2006) propde uma pesquisa de
intervencgao, objetivando a mudancga da situagdo que a escola enfrenta no atual cenario,
porém com a énfase na colaboragao entre os participantes da pesquisa. No caso das
Professoras do ensino fundamental |, inseridas na educagdo de alunos migrantes
bolivianos, significa uma relagao de partilha, de interlocugao e reflexao.

Em uma perspectiva semelhante, Freire (1967) nos diz que a educagao deve
colocar o professor (a) em dialogo continuo com o outro, observando, questionando,
analisando de forma critica 0 mundo ao seu redor e que esse processo diario, incitasse “a
procura da verdade em comum” (Freire, 1967, p. 90). Sem negar a forma politica, Freire
(1967) ensina que a democracia € uma forma de vida, fruto da participagdo consciente do
individuo, ao examinar seu cotidiano e discutir os comportamentos e as alteragdes da

vida. E isso envolve necessariamente a mudanga. Assim, “essas novas significacdes

rkme - v.19n.34



134

articuladas transformam o sujeito, modificando-o internamente” (Aguiar & Soares, 2008, p.
224). Em outras palavras, “o levar a questionar sua pratica e avaliar sua postura diante do
outro” (Nogueira, 2022, p. 171).

A Teoria Historico-Cultural [Social] (Vygotsky, [1932] 1982-1984) salienta o papel do
ser humano enquanto participante ativo da histéria e capaz de ressignificar suas agdes

diarias, conforme a proposta da PCCol (Magalhaes & Fidalgo, 2019).

Efetivar a cidadania significa ressignificar formas e conteudos, tempos e espagos de
acdes, permanentemente, em que o “eu” e o “outro” possam se fundir em um “nés” de
direitos iguais, em que as diferengas de cada um possam ser respeitadas sem que
isso signifique desigualdades (Kruppa, 2001, p. 18).

Essa ressignificagdo passa pela reflexdo da pratica docente, dos sentidos e
significados (Magalhaes [1994] 2000, [1998] 2009), socialmente construidos em relagao
aos migrantes bolivianos e vivenciados pela Professora Experiéncia. A Teoria Historico-
Cultural [Social] de Vygotsky ([1924]/1997) nao visa a formatacdo dos professores, pelo
contrario, nos permite olhar e analisar como os envolvidos se véem, refletir sobre seus
papéis e sobre os dos demais atores do ambiente escolar, além de pensar e reagir em
relagao aos processos de exclusao-inclusao. Nesse caso, de forma mais consciente, a
professora poderia ressignificar a exclusdo por meio da linguagem e dos tipos de

interagdes sociais entre os participantes (Aguiar et al., 2020).

Consideragoes Finais

A PCCol permitiu o didlogo entre uma escola municipal e a universidade,
possibilitando ouvir relatos e histérias de professoras que estdo na lida cotidiana na sala
de aula, trazer a tona angustias, alegrias e questionamentos de educadores e seu
trabalho diario, os quais nem sempre sédo ouvidas e tém suas falas consideradas.

A PCCol também ofereceu uma analise na interagao entre os envolvidos no espaco
escolar, sobretudo na sala de aula e na relagdo das professoras com os alunos migrantes
bolivianos. E enquanto pesquisa de intervencao formativa (Magalhdes & Fidalgo, 2019)
trouxe discussbes a respeito de acdes intervencionistas na escola. Compreendemos a
importancia da linguagem na mediagao entre os individuos (Vygotsky, [1934] 2009) e do
pensamento, enquanto elemento da historicidade humana. A perspectiva do PCCol visa

sempre a transformacao coletiva de todos os participantes inseridos na escola.
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Essas mudancgas ocorrem por meio de questionamentos, conversas, conflitos e
discussbes, € o0 pensar a pratica de maneira que ocasione crescimento entre as
professoras, os alunos e o préprio exercicio educacional na sala de aula. Nao é a critica
como fim em si mesmo, mas o dialogar uns com os outros, proporcionando

ressignificagao e crescimento dos participantes.
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Resumo

Escrever € um processo desafiador, especialmente quando temos diferentes pares que
participam do processo de produgdo de um texto, seja de forma direta ou indireta. O
presente relato de experiéncia tem como objetivo socializar o uso da codificacdo de textos
por meio de cores como um modo de mediar a pratica de escrita e reescrita de textos,
explorando suas potencialidades. Para tal, uma breve descricido acerca da teoria das cores
(Silveira, 2015) e seu uso como um instrumento de mediagédo (Vygotsky, 1987, 2001) sera
apresentada, bem como trés processos de escrita de textos para obtencdo de bolsas,
subsidio de viagem e publicagdo em anais de congresso. Espera-se ilustrar como o uso de
codificacdo por cores atua como aliado no processo de escrever ao possibilitar a
identificagdo de movimentos retéricos e padrdes linguisticos, a contribuicdo de diferentes
autores no texto e o numero de edicbes, além de auxiliar no apontamento de possiveis
problemas no texto. Em um contexto académico, crescentemente competitivo, escrever bem
é crucial e pode auxiliar pesquisadores a demonstrar a relevancia de seu trabalho. Sendo
assim, toda ferramenta que possa mediar esse processo merece ser explorada.

Palavras-chave: Codificagcao, Cores, Escrita Académica, Desenvolvimento de Escrita.
Abstract

Writing is an challenging process, especially when we there are different people participating
in the text production process, either directly or indirectly. The present study aims to share
the use of a color-coding approach as a means of mediating writing, exploring its
potentialities. In order to achieve such goal, a brief description of the theory of colors
(Silveira, 2015) and its use as a mediating tool (Vygotsky, 1987, 2001) will be presented, as
well as three text writing processes accounts for obtaining scholarships, travel grants, and
publishing in a conference proceeding. The accounts aim to illustrate how the use of color-
coding acted as a tool in the writing process by enabling the identification of rhetorical moves
and linguistic patterns and the contribution of different authors to the text and the number of
revisions conducted. The color-coding process also assisted in revealing possible issues in
the text. The academic context becomes increasingly competitive, consequently, writing well
is crucial and can assist researchers by demonstrating their work relevance. Therefore, any
tool that can mediate this process deserves to be explored.

Keywords: Coding, Colors, Academic Writing, Writing Development.

Recebido em 08/07/2023 Aceito em 29/08/2023 Publicado em 07/09/2023

rkme - v.19n.34


mailto:dcjcarvalho@alumni.usp.br
https://orcid.org/0000-0003-4556-1808
https://doi.org/10.29327/2206789.19.34-7
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
mailto:dcjcarvalho@alumni.usp.br
https://orcid.org/0000-0003-4556-1808
https://doi.org/10.29327/2206789.19.34-7
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

139

Troca de Experiéncias

A proposta desse relato de nasceu de uma conversa informal com meu entao
coordenador sobre minha decisdo de buscar oportunidades de pds-doutoramento. Na
ocasiao, eu atuava como professora substituta em um Instituto Federal em Sao Paulo e o
encerramento de meu contrato se aproximava. A decisdao de continuar meus estudos
parecia uma boa saida para manter vinculo institucional e me preparar para concursos,
tarefa ardua que todo o académico aspirante a funcionario publico vivencia. Nesse
processo, esbocei um projeto de pesquisa e, como ja havia abordado o assunto
previamente com meu coordenador de area, pedi que ele lesse e criticasse meu projeto.
Eu gostaria de saber se minhas ideias estavam claras para pessoas que nao
participassem de minha comunidade de pratica, uma vez que minha aplicagao a bolsa de
estudos contemplava somente minha area. Meu coordenador prontamente aceitou a
proposta e, na semana seguinte, me apresentou suas impressdes, se atendo
especialmente ao meu resumo.

Em sua visao, eu havia deixado de cumprir um importante movimento retérico: nao
havia informado a relevancia e contribuicdo de meu projeto. Ele pontuou que, em vez de
argumentar sobre a importancia de meu estudo, eu havia investido muito espago para a
contextualizagdo da pesquisa. Eu prontamente concordei com suas impressdes e mostrei
visualmente que seu julgamento estava correto, ao apresentar um outro texto escrito para
pleitear um subsidio de viagem (Travel Grant), no qual eu deveria seguir movimentos
retoricos semelhantes.

Por meio do uso de cores, eu demonstrei ao meu leitor que eu havia, novamente,
investido muitos caracteres na contextualizagdo. Esse meu primeiro texto estava
codificado por cores e, através de minha explicagao, mediada pelas cores, consegui isolar
os trechos que tratavam da contextualizacao e ilustrar, visual e rapidamente, o padréao que
ele havia apontado no outro texto.

Meu coordenador ficou intrigado com a codificagao por cores que empreguei e, de
forma despretensiosa, discorri sobre como éramos instruidos a utilizar cores para marcar
diferentes agées em nossos manuscritos em nosso grupo de pesquisa, liderado pela
Profa. Dra. Marilia Mendes Ferreira. Expliquei a potencialidade dessa abordagem para
identificar movimentos retdricos e a contribuicdo de diferentes autores em um mesmo

manuscrito, ou ainda para registrar as diferentes etapas de escrita de um mesmo autor
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em seu préprio texto visualmente. Voltei aos dois textos e demonstrei como poderiamos
usar essa mesma marcagao de cores para observar padrdes de escrita, a distribuigdo de
espaco num texto com multiplos autores, ou ainda para verificar se tratamos de todos os
assuntos propostos nos objetivos. Para além do grupo de pesquisa, discorri sobre como ja
havia presenciado o uso de cores como uma forma de verificar se efetivamente um autor
referenciou todos os textos citados em seu manuscrito, mesmo com todas as ferramentas
de citagdes atualmente disponiveis, tais como o Mendeley.31 32

Pensando na critica feita por meu coordenador, a rapidez com que consegui
confirmar suas hipoteses sobre meu resumo e estilo de escrita — prolixo — foram o ponto
de partida para iniciarmos uma discussao sobre a potencialidade do uso de cores no
processo de escrita, 0 que culmina nesse relato de experiéncia. O presente texto ndo tem
a pretensao de se tornar um guia no assunto e nem mesmo oferecer um modelo de uso
de cores. Objetiva-se socializar o uso de cores como um modo de mediar a pratica de
escrita e reescrita de textos, explorando suas potencialidades.

Para tal, apresentarei uma breve fundamentacao tedrica sobre o uso de cores
como um instrumento de mediag¢do, buscando abordar o conceito de mediagcédo simbdlica
proposto por Vygotsky (1987) e apresentarei excertos de uma proposta submetida para a
obtengdo de subsidio de viagem para um congresso e de um artigo submetido para a
publicagdo de anais de um segundo congresso, demonstrando como o uso de cores

permitiu a interacdo com meus pares e a verificagao de informacgdes nos textos.

O Uso de Cores Como Um Elemento de Mediagao

A percepcao das cores € uma interpretacdo pessoal da forma como o0 mundo é
representado e constituido na consciéncia humana, envolvendo fatores ndo somente
psicologicos, mas também sdcio-histdrico culturais (Marchi, 2022). Quando pensamos em
processamento de informacgdo, ao termos acesso 0 mundo a nossa volta, nossos
sentidos sdo acessados, o que ativa o processamento integrado ao sistema nervoso,

realizado por nosso cérebro (Marchi, 2022).

31 https://www.mendeley.com

32 Tive o prazer de observar meu coorientador utilizando a implementacdo de cores para checar
referéncias com meu coorientador Charles Bazerman, que gentilmente me guiou nessa experiéncia ao
demonstrar seu processo de escrita, enquanto lia um de meus manuscritos, que mais tarde se tornaria um
capitulo de livro.
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Ao introduzir a teoria da cor, Silveira (2015) apresenta a construgéo fisica, os
aspectos fisioldgicos e os aspectos culturais simbdlicos como elementos centrais no
estudo da construgdo perceptiva cromatica. A pesquisadora explica que o elemento da
construcao fisica ocorre fora do individuo e esta relacionado a presenca de luz, fator
crucial para que as cores se evidenciem e sejam interpretadas. Os aspectos fisioldgicos e
culturais simbdlicos, por sua vez, ocorrem dentro do individuo. O elemento fisiolégico esta
relacionado aos efeitos quimicos desencadeados quando os raios de luz alcangam os
olhos. A construgdo cultural simbdlica, por sua vez, lida com os aspectos inerentes a
interacdo humana, uma vez que os individuos se comunicam e fazem parte de uma
mesma cultura (Silveira, 2015). A autora reforga que esses trés aspectos estdo
interligados e devem ser pensados conjuntamente no que tange ao estudo das cores.

Witter e Ramos (2008) ressaltam a importancia da percepgao visual, uma vez que
esse € um dos mecanismos pelos quais o individuo se conecta com 0 mundo e suas
representacdes, e depreende informacodes, estabelecendo conexdes. Os autores afirmam
que a percepcao humana identifica objetos de forma completa e de uma s6 vez, ao
buscar e distinguir aspectos que lhe paregcam mais ou menos informativos (e.g. o formato
circular de uma bola, percebido mesmo em um desenho plano). Witter e Ramos (2008)
sugerem o uso de cores, como um possivel elemento de informagdo, uma vez que o uso
adequado das cores pode contribuir para a constru¢cdo de conceitos, sejam eles
identitarios ou atitudinais, mediados pela cultura. Os autores apresentam diferentes
estudos que ilustram como o uso das cores pode influenciar diferentes esferas da
experiéncia humana, sejam elas relacionadas ao ambiente, ao consumo, a criacdo de
uma marca ou como modo de expressar sua personalidade.

Pensando especificamente na habilidade escrita, o uso de cores pode engajar o
autor com a atividade de escrever, ao passo que as cores evocam pensamentos e
emocdes que podem gerar uma conexao imediata entre autor e texto (Geigle, 2014). A
implementagdo das cores na codificagdo de um manuscrito facilita a visualizagdo de
estruturas e salienta os seus passos de organizacao (Geigle, 2014; Otto, 1993). Li (2020)
aponta que a atividade de codificagcdo de textos por meio de cores (a) evidencia
elementos discretos de escrita antes ndo observados, (b) promove a familiaridade com a
informacéo e a capacidade de memorizagao, e (¢) aumenta a consciéncia metacognitiva
de argumentacdo em diferentes situagdes. Otto (1993) explica que o uso de diferentes

cores demarca visualmente por¢cdes de informacbes de um texto em unidades de
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categorizagdo, de modo mais organizado. O autor argumenta que o agrupamento de
informagdes via cores acrescenta novas dimensdes ao texto ao separar, consolidar e
permitir a selecao diferentes grupos de informagdes dentro de um mesmo espaco.

Deste modo, o uso das cores pode constituir um instrumento de mediagao, uma
vez que tem a potencialidade de regular as a¢gdes do individuo sobre o objeto, nesse caso
o texto (Vygotsky, 1987; Rego, 2013). A mediacao, segundo Vygotsky (1987), caracteriza
a relagdo do homem com o mundo e com os demais individuos. Baseado nos postulados
de Marx acerca da influéncia do trabalho na atividade especificamente humana e na
constituicdo do conceito de sociedade (Rego, 2013) (uma vez que o trabalho promove o
desenvolvimento de atividades coletivas e de interagcbes e relagbes sociais), Vygotsky
(1987) definiu os principios da mediagdo simbdlica. Segundo o autor, a mediagdo ocorre
por meio de dois elementos: utilizacdo de instrumentos e de signos.

No tocante ao uso de um instrumento, este € um mediador da relacdo do homem
com o objeto da atividade e com seus pares, no campo material. Isto €, visando a
realizacao da atividade, o homem se relaciona com seus semelhantes e fabrica meios de
interacao, o instrumento. Este o auxilia ao regular suas agdes sobre o0 objeto, expandindo
as possibilidades de transformagdo da natureza e de si mesmo (Rego, 2013). O
instrumento, portanto, se constitui como um meio pelo qual a atividade humana externa é
dirigida para o controle e dominio da natureza, ao promover mudangas no objeto de
atuagao, no presente estudo, o texto (Vygotsky, 1987).

O signo, por sua vez, atua como um mediador, assim como o instrumento, porém
no campo psicolégico (Rego, 2013), ao se constituir como um dos meios “através dos
quais o homem domina o processo do préprio comportamento” (Vygotsky, 2001, p. 161). E
por meio dos signos que o individuo tem a capacidade, inerente ao ser humano, de
controlar sua atividade psicologica para a solugdo de problemas — recordar-se,
estabelecer comparagdes, fazer relatos e escolhas, etc.. Por meio dos signos, o individuo
tem a capacidade de ampliar sua memoaria e acumular informagdes, de modo voluntario.

E possivel afirmar que, a linguagem é um sistema de signos que viabiliza a
comunicagao entre sujeitos que compartilhem do mesmo sistema de representacdo da
realidade. A linguagem estabelece significados compartilhados por uma determinada
comunidade de pratica, que comunga de uma mesma cultura que, por sua vez, exerce

influéncia sob a percepcéao e interpretagao de objeto, situagdes e eventos do mundo que
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os rodeia. A linguagem, em sua forma escrita, auxilia na mediagdo das fungbes mentais
superiores (Ripper, 1993).

No caso do presente estudo, o uso de cores se constitui como um instrumento de
mediagdo ao passo que permitem que agentes de uma mesma comunidade de pratica
(autores e orientadores) interajam e alterem o seu objeto ao marcarem, evidenciarem
movimentos, registrarem informagdes e modificarem os textos nos quais estado
trabalhando. Por meio dessas alteragdes, que preveem o uso da linguagem (seja a
codificagédo por cores, ou 0 uso da lingua), os mesmos individuos podem interagir com o
texto, modificando-o e modificando-se, ao passo que refletem sobre o objeto (o texto) e se
relacionam com seus pares. Apresentaremos, na proxima secado, a forma como o

presente relato de experiéncia foi organizado, em termos metodoldgicos.

Metodologia

Para a realizacdo do presente relato de experiéncia, optei por descrever trés processos
de escrita e os documentos que o permearam, para entdo apresentar o uso da
codificagdo por meio de cores e a forma como a abordagem foi implementada nessas
submissdes. Para isso, buscarei contextualizar o processo de escrita ao evidenciar o (a)
seu contexto de producao e género solicitado, (b) os documentos que o nortearam e que
foram a base para a codificagédo por cores, (c) a forma como a codificagao realizada e, (d)

as potencialidades gerais ilustradas por meio da codificagdo apresentada.

O Uso de Cores Para Identificagcao de Padroes

— Analise do texto 1

Como apresentado na introducdo, a motivagdo da escrita desse relato de
experiéncia surgiu por meio da leitura e do feedback que recebi em um projeto de
pesquisa, escrito para o Edital 001/2023 - Bolsas de Pds-doutorado para Pesquisadoras e
Pesquisadores Negras e Negros, oferecido pelas Pro-Reitoria de Inclusdo e
Pertencimento (PRIP) e Pré-Reitoria de Pesquisa e Inovacao (PRPI) da Universidade de
Séao Paulo (USP). Em sua segunda edigao, o edital visa “contribuir para a diversificagao

racial do contingente de pds-doutoras/es negras/os, aumentando, assim, as chances de
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diversidade racial e de género das/dos postulantes a vagas docentes em universidades
brasileiras”. Foram concedidas 50 bolsas no valor de R$ 8.479,00 mensais, com a

duragao de um ano. A inscrigdo contava com os seguintes requisitos:

Imagem 1
Excerto do Edital 001/2023 para bolsa de p6s-doutorado

4. Requisitos para inscricdao

4.1. As inscri¢oes deverdo ser encaminhadas pelas/os postulantes, até a data limite de 10 de

maio de 2023, pelo formulario online:

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlpQLSdlubkEudGriYEjSRQhb7zShfsKiYaeisZg049QgiLG9

lgslQ/viewform?usp=sf link

4.2. Na parte final do formulario, devem ser anexados os seguintes documentos:

4.2.1. Fotografia recente, com fundo branco, sem o uso de acessorios, tais como boné, chapéu,
oculos de sol, maquiagens de qualquer natureza e outros elementos que impeg¢am, dificultem

ou alterem a observagdo de suas caracteristicas fenotipicas;
4.2.2. Autodeclaragao de pertenca racial negra (preta ou parda) assinada, em arquivo tipo PDF;
4.2.3. Curriculo Lattes da/o proponente, em arquivo tipo PDF;

4.2.4. Projeto de pesquisa e Plano de Trabalho (maximo de 10 paginas, fonte tamanho 12,
espacamento entre linhas 1,5). O projeto de pesquisa deve obrigatoriamente conter: titulo,
resumo, palavras-chave, drea do conhecimento, objetivos gerais e especificos, metodologia,

cronograma e justificativa, em arquivo tipo PDF.

4.3. Aauséncia de qualquer documento mencionado acima e/ou inscri¢cao enviada fora do prazo

ocasionara o cancelamento da candidatura.

Fonte: https://prip.usp.br/bolsas.pdf.

De acordo com os requisitos para a inscricdo, o projeto de pesquisa e plano de
trabalho deveriam conter titulo, resumo, palavras-chave, area do conhecimento, objetivos
gerais e especificos, metodologia, cronograma e justificativa. Gostaria de me concentrar
Nno resumo que, como 0 home prevé, apresenta, em poucas palavras, o proposito de um
trabalho, seja ao descrever brevemente suas seg¢des (resumo indicativo), ou ainda ao
apresentar de forma persuasiva os principais achados e contribuicdes que o trabalho

oferece (resumo informativo) (Swales & Feak, 2012).
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Segundo Swales e Feak (2012), o resumo tende a seguir os seguintes movimentos
retdricos: objetivos do trabalho, métodos implementados em sua realizag&o, os resultados
e as conclusdes obtidas e, no caso do resumo informativo, sua relevancia e possiveis
contribuicdes. Ainda que possa haver diferentes formas de se estruturar um resumo,
dependendo da area a qual a pesquisa pertenca, os movimentos apresentados acima
tendem a ser centrais.

Devido a grande competitividade encontrada nesses processos de submissdo de
propostas para a obtencdo de bolsas de estudos e de fomento, especialmente quando o
edital € aberto a diversas areas do conhecimento, e a constante pressao para a
publicacdo, o resumo se constitui em uma parte vital dos textos académicos. Um resumo
bem redigido pode aumentar as chances de que um texto seja lido, ainda que parcial ou
integralmente (Swales & Feak, 2012). De acordo com Swales e Feak (2012, p. 384),
“‘manuscritos podem [também] ser rejeitados somente pela leitura do resumo”.

No caso do projeto de pesquisa avaliado por meu entdo coordenador para o Edital
001/2023, a escrita de um bom resumo era de suma importancia, visto que a comissao de
selecao seria composta por pessoas de diversas areas e a chamada também abarcava
diferentes campos do conhecimento, o que previa a escrita de um resumo que dialogasse
tanto com pares de minha comunidade de pratica, quanto fosse interessante a uma
audiéncia mista, composta por leitores de diferentes campos do saber.

Outra informacao relevante do edital esta relacionada aos critérios de seleg¢ao, que
previam o “mérito académico-cientifico do projeto e plano de trabalho, considerando sua
contribuicdo para o desenvolvimento da pesquisa e avango da ciéncia em sua area de
incidéncia” (pg. 4, Edital 001/2023). Nesse contexto, podemos entender que os termos
“contribuicdo”,“desenvolvimento” e “avangos” remetem a um projeto, e consequentemente
a um resumo, que siga a linha informativa, na qual se descreve de forma persuasiva as
potencialidades e relevancia do trabalho a ser desenvolvido.

Segundo a devolutiva que obtive de meu coordenador na ocasido, esse ponto foi

exatamente onde deixei a desejar. Vejamos o resumo produzido:

Excerto 1
Resumo de projeto de submetido ao Edital 001/2023

Nas ultimas décadas, o ingresso de alunos no ensino superior tem sido alterado, quer seja com a
implementagdo de programas de agdes afirmativas, quer seja com novas métricas de acesso
(Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM) desenvolvidas por meio de projetos pertencentes ao
Plano Nacional de Desenvolvimento da Educagéo (PDE). Essa mudanga no acesso as Instituicdes
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de Educacdo Superior (IES) € um fendbmeno global, que tem demandado a¢des que garantam a
permanéncia e o éxito de discentes em suas atividades académicas. A mudanga no acesso as
IESs criou a possibilidade de que um novo publico antes marginalizado entrasse na faculdade: os
alunos néo-tradicionais (WINGATE; TRIBBLE, 2012), dentre eles os Estudantes de Primeira
Geracao (EPGs), os primeiros de suas familias a ingressarem no ensino superior. Assim como o
acesso as instituicdes superiores tem aumentado, a necessidade do inglés, atual lingua global,
tem igualmente ganhado proeminéncia, especialmente no ambito académico.

Espera-se aferir quais sdo as possiveis acoes existentes na Universidade de Sao Paulo
(USP) que envolvam o ensino de IFA, bem como com o levantamento de exigéncias académicas
voltadas ao dominio do idioma no ambito universitario. Espera-se aferir quais sdo as possiveis
acoes existentes na Universidade de Sao Paulo (USP) que envolvam o ensino de IFA, bem como
com o levantamento de exigéncias académicas voltadas ao dominio do idioma no ambito
universitario.

Fonte: Acervo pessoal

Se observarmos o texto a luz dos movimentos sugeridos por Swales e Feak (2012)

teremos a seguinte distribuicao de informacgdes:

Quadro 1
Movimentos Retoéricos Realizados no Texto

Categoria Contagem de Percentual de
palavras ocorréncia
Contextualizagao 124 41,75%
Objetivos do trabalho 77 25,92%
Metodologia 72 24,24%
Resultado 0 0%
0 0%
Contribuicao/relevancia 24 8,08%
Total de palavras 297 100%

Fonte: Acervo pessoal

Analisando cada um dos movimentos, faz-se importante ressaltar que os
movimentos denominados como “resultados” e “conclusdao” nao foram contemplados por
se tratar de um resumo para um projeto de pesquisa. Em meu entendimento, na ocasiao
da escrita, ndo faria sentido inclui-los por se tratar de algo que ainda seria realizado. No

caso do movimento “metodologia”, meu antigo coordenador questionou se o que eu havia
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escrito era de fato o movimento retérico solicitado. Somente apds uma leitura conjunta,
durante nossa conversa, que ficou claro para ele que o trecho colorido em azul se tratava
de uma metodologia. Essa dificuldade em localizar o movimento indica que,
possivelmente, essa parte precisa ser revista e reescrita por nao estar clara ao leitor.

Uma outra critica feita por ele estava relacionada ao movimento retérico que
descrevia a relevancia do trabalho. Segundo meu coordenador, acabei sendo pouco
persuasiva e utilizando pouco espago para argumentar sobre a importancia do estudo
proposto e acabei investindo muito espaco contextualizando o estudo. E possivel
depreender pelo percentual de ocorréncias apresentado acima que a impressao de meu
leitor (0 coordenador) estava correta. Além dos numeros dispostos pelo Quadro 1, as
proprias cores utilizadas no texto ilustram meu padrao de escrita, também presente no
texto seguinte.

Vejamos a mesma tendéncia em focar na contextualizagdo no segundo texto,

apresentado na proxima secéo.

— Analise do texto 2

Como mencionado na introdugdo, para ilustrar a hipdétese levantada por meu
coordenador sobre meu foco na contextualizacdo em detrimento do movimento de
relevancia da pesquisa, apresentei a ele o segundo texto, escrito para pleitear um
subsidio para uma viagem internacional. Recentemente uma colega pesquisadora e eu
submetemos uma proposta de comunicagao oral para a Congresso Anual da Associagao
de Centros de Escrita Internacional (em inglés International Writing Center Association —
IWCA) e fomos aceitas. O evento ocorrera em Baltimore, Maryland, EUA, e a organizagéo
em questao ofereceu subsidios de viagens para pesquisadores locais e estrangeiros que
possam precisar de auxilio financeiro para sua participagdo ida ao congresso. Vejamos

abaixo as regras de submissao:
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Imagem 2
Excerto da Chamada para o Subsidio da IWCA

IWCA Travel Grants

IWCA is pleased to offer travel grants to help IWCA members attend the annual conference.

To apply, you must be an IWCA member in good standing and must submit the following information

via the IWCA membership portal:

= A written statement of 250 words articulating how receiving the scholarship might benefit you,
your writing center, your region, and/or the field. If you've had a proposal accepted, be sure to
mention that.

= Your budget expenditures: registration, lodging, travel (if driving, $.54 per mile), per diem total,
materials (poster, handouts, etc.).

= Any current funding you may have from another grant, institution, or source. Do not include
personal money.

= Remaining budgetary needs, after other funding sources.

Fonte: https://writingcenters.org/grants-and-awards/travel-scholarships/

Como decidimos fazer nossa submissdo, para garantir que o nosso written
statement contivesse todas informagdes necessarias, optamos por codificar as seguintes
exigéncias com cores: “A written statement of 250 words articulating how receiving the
scholarship might benefit you, your writing center, your region, . If you've
had a proposal accepted, be sure to mention that”.

Os demais dados da chamada foram contemplados, mas sem a necessidade de
codificagdo, por se tratar de informagdes individuais que seriam digitadas em areas
separadas da pagina de submissdo. Acrescentamos as exigéncias um espago para
contextualizar nosso leitor acerca de nossa regido e necessidades locais. Essa categoria,
adicionada as demais, esta na cor preta. Vejamos abaixo a versado final do texto

produzido:
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Excerto 2
Texto Submetido a Chamada de Subsidio do IWCA

“Academic writing centers are not part of Latin American universities’ culture. Still, the pressure for
internationalization in higher education has created new demands on its researchers, which
includes publishing in high impact journals. The Laboratory of Academic Literacy (LLAC in
Portuguese), located at the University of Sdo Paulo (USP), is one of the few writing centers in
Brazil. LLAC has been providing assistance to USP’s undergraduate and graduate students from
different areas by providing tutoring sessions, academic literacy courses and workshops in three
different languages: Portuguese as first language, and French and English as second languages.
As a tutor in LLAC and a researcher focused on academic writing, my participation in the
International Writing Center Association Conference would have paramount influence in my
academic activities. The conference will keep me abreast with current practices and realities in
other writing centers worldwide by dialoguing and networking with my peers. | would also learn
how other countries tackle the same issues we face locally.

Since USP is a hub for higher education in Latin America | would share the knowledge gained from
the conference in my region and neighboring countries through conference participations and
publications.

It would also benefit my writing center since it would increase its visibility within the international
community

Fonte: Acervo pessoal

E possivel depreender da codificagéo por cores, que, novamente, grande parte do
texto foi utilizada para a contextualizagdo, um movimento que nao era necessariamente
uma exigéncia da chamada. Se compararmos o espaco destinado a cada uma das

exigéncias apresentadas pelos organizadores, temos a seguinte distribuigéo:

Quadro 2
Movimentos Retoéricos Realizados no Texto

Categoria Contagem de palavras Ocorréncia
Contextualizagao 81 32,66 %
Beneficios pessoais 51 20,56%
Beneficios ao centro de 31 12,50%
escrita
Beneficios a regido 31 12,50%

39 15,75%
Propostas aceitas. 15 6,04%
Total de palavras 248 100%

Fonte: Acervo pessoal

rkme - v.19n.34



150

E possivel observar o mesmo padrdo do texto anterior: uma maior ocorréncia do
movimento de contextualizagdo, em detrimento dos demais movimentos do texto, ainda
que esses sejam diferentes, de acordo com cada género solicitado. Isso fica evidenciado
pelo numero de palavras utilizadas nesse movimento retdrico. Infelizmente nosso pedido
de subsidio ndo foi aprovado. A justificativa versava sobre o perfil dos candidatos
selecionados. Ainda que eu me enquadrasse nos itens de (a) congressistas que viriam de
outro pais e (b) professora de escola secundaria, ainda que minha proposta nao versasse
sobre esse local, ndo fui contemplada. Vejamos o trecho da justificativa que recebemos

via e-mail:

Excerto 3
Trecho de E-mail Recebido pela Organizacdo do IWCA

“In short, we did our best to distribute funds equitably, but we did prioritize some applicants: those
who are attending the conference from outside the U.S.; contingent professionals and secondary
school and two-year college WC administrators; and applicants from HBCU's and HSI's as well as
those whose applications or presentations emphasized the work they're doing supports students of
color through their research or at their home institutions.”

Fonte: Acervo pessoal

O e-mail recebido néo explicita e nem apresenta de modo pontual em que aspecto
minha submissdo ndo se adequa a chamada, contudo € interessante observar como as
colocagdes de meu coordenador sobre a relevancia da pesquisa aparecem, ainda que
nao diretamente, no trecho em que se 1é “as well as those whose applications or
presentations emphasized the work they're doing supports students of color through their
research or at their home institutions.”. Essa foi uma pauta de discusséo tanto com o meu
coordenador sobre o texto anterior, quanto com minha parceira de pesquisa. Ainda que
nenhuma das pesquisas apresentadas versem sobre a tematica racial, ambas somos
mulheres negras. Meu coordenador, por um lado, questionou a falta dessa informacao, ou
ainda a falta do item recorte racial em meu projeto de pés-doutoramento, uma vez que me
proponho a analisar agbes afirmativas voltadas a alunos de primeira geragéo e alunos em
desvantagens, espaco em que a tematica racial teria aderéncia. Conversei sobre essa
mesma tematica com minha parceira de pesquisa: ndao mencionamos o fato de sermos
mulheres negras, desenvolvendo pesquisa em um pais da América Latina. Ainda que

nossa proposta ndo adote o recorte racial, discorremos sobre o quanto essa informacao

rkme - v.19n.34



151

deveria, ou nao, estar presente nesse pedido de subsidio. Essa, porém, € uma discussao
para talvez um outro artigo.
Apresento, na proxima secao, um novo texto que faz uso da codificagao por cores,

agora para mediar a interagao entre autores.

O Uso de Cores Para Interagao Entre Autores

Um outro possivel uso das cores que eu gostaria de apresentar é aquele para
distinguir a contribuicdo de diferentes autores em um mesmo manuscrito, bem como o
numero de versdes ja escritas. Para isso, apresento o excerto de um artigo submetido
para a chamada do e-book “Géneros Textuais/Discursivos: conhecimentos, linguagens e
culturas” a ser publicado pela editora Pontes, possivelmente no 37° Encontro Nacional da
Associagcao Nacional de Pés graduacgao e Pesquisa em Letras e Linguistica (ENANPOL).
O artigo em questdo € fruto da comunicagao oral intitulada “Desvendando a Concepgao
de Ensino-Aprendizagem de Escrita em Lingua Inglesa no Centro de Estudos de Linguas
do Estado de Sao Paulo”, apresentada no XI Simpdsio Internacional de Géneros Textuais/
Discursivos (SIGET), que ocorreu em outubro de 2022, na Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), Jodo Pessoa, Brasil.

A comunicagdo oral em si nasceu de um trabalho final submetido por uma
mestranda em uma de suas disciplinas na graduagédo. Na ocasido, a estudante buscou
replicar parcialmente a metodologia de minha tese a analise de uma entrevista conduzida
com uma professora que atua no Centro de Estudo de Linguas (CEL) do Estado de Sao
Paulo. Seu trabalho foi bem avaliado e ela me pediu, ap6és a finalizagdo da disciplina, para
fazer a leitura de seu manuscrito e criticar, uma vez que se tratava da replicacdo de parte
de minha metodologia. Essa leitura iniciou uma troca interessante, que culminou na
submissao da proposta da comunicagao oral, na qual nos propusemos a fazer a analise
dos livros didaticos utilizados no contexto que minha agora parceira havia investigado,
bem como o documento que norteava a pratica docente. Até 0 momento, ela ndo havia
replicado essa parte de meu estudo e achamos que seria interessante conduzir esse
experimento e verificar o quando de minha metodologia poderia de fato ser replicada.

Fizemos uma divisdo de trabalho na qual eu analisaria as obras em questdao, com
base na taxonomia proposta por Ferreira (2011), revista e expandida por Carvalho (2023),

e minha parceira faria a analise das Diretrizes Curriculares para os Centros de Estudos de
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Linguas do Estado de S&o Paulo (2022), visando aferir qual a concepg¢ao de ensino-
aprendizagem de escrita proposta pelo documento. Realizamos a comunicagdo oral,
como previsto, e iniciamos a escrita do artigo para submissao aos anais do congresso.
Apds algumas reunides discutindo nossas impressdes sobre os resultados obtidos
e 0 modo como nos organizamos para a comunicagéo oral, fizemos uma lista do que

deveriamos escrever, apresentada abaixo:

Imagem 3
Ata de Reunido Compartilhada

Copia de Dani e Gabi - rascunhos reuniao 3 v« &
Arquivo Editar Ver Inserir Formatar Ferramentas Extensdes Ajuda
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Reuniao 3

Escrita de dois artigo

1° - O histérico do inglés no Brasil: metodologias para cursos livres.
2°- O historico do CEL} de um projeto estadual para uma proposta para o municipio.

Estamos buscando: as contradicdes na aplicacao metodolégica presente nas diretrizes
Reuniao 4
Tarefas

1 - Olhar os documentos norteadores em busca das informacoes que colocamos no abstract
Em relacao ao documento norteador, averiguou-se que este salienta a abordagem
comunicativa e enfatiza a habilidade oral no ensino de lingua inglesa.

2 - Olhar os livros utilizados no CEL (estado) e fazer a taxonomia em busca das
informacoes que colocamos no abstract

Fonte: Acervo da autora

E possivel observar, mesmo no rascunho de reunido, a utilizacdo de cores para
definir quais seriam as informagdes que precisariamos desenvolver, com base na
comunicacgao oral e no que estava disposto no resumo submetido no congresso. Nossa
preocupagao era nao perder a esséncia daquilo que propusemos no momento de
submissao da comunicagao oral em marco de 2022 em nosso manuscrito que comecgou a
ser esbogcado em janeiro de 2023. Se compararmos a proposta original presente em
nosso resumo e a versao final do artigo, € possivel notar mudangas que denotam o
amadurecimento do projeto ao longo do ano em que foi desenvolvido. Ainda assim,
gostariamos de manter algumas informagdes centrais para ndo descaracterizar o trabalho

e manter a replicagdo da metodologia proposta. Em nosso primeiro esbogo de ideias
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procuramos fazer isso, novamente utilizando a mediacdo por meio de cores. Veja a

segunda parte do rascunho da pauta de reuniao:

Imagem 4
Ata de Reunidao Compartilhada

a Copia de Dani e Gabi - rascunhos reuniao 3 ¥¢ o)
Arquivo Editar Ver Inserir Formatar Ferramentas Extensdes Ajuda
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capital simbolico (BOURDIEU, 2008). Este estudo discute o ensino da escrita em inglés no
Centro de Estudos de Linguas (CEL) do Estado de Sao Paulo. Para tanto, dois elementos foram
analisados: o livro didatico (LD) e o documento das Diretrizes Curriculares para os
Centros de Estudos de Linguas do Estado de Sao Paulo (2022). A fim de se identificar qual é
a concepcao de ensino-aprendizagem de escrita proposta pelo CEL, o LD foi analisado por
meio da taxonomia proposta por Ferreira (2011) que, baseada nas abordagens com foco no
produto (FERREIRA, 2007), no processo (FERREIRA, 2007: 2011: TRIBBLE, 1996) e a
abordagem social para a instrucdo da escrita (FERREIRA, 2007; 2011; WINGATE: TRIBBLE
2012), categoriza os exercicios de escrita de acordo com sua natureza.

Uma analise preliminar dos objetivos e instrucoes apresentadas no documento norteador
do CEL e dos exercicios dal ytilizado nas aulas foi

Em relacao ao documento norteador, averiguou-se que este salienta a abordagem
comunicativa e enfatiza a habilidade oral no ensino de lingua inglesa.

O QUE GABI ESCREVEU

cesultados preliminares alertam para a necessidade de se discutir a promogdo da
lingua ingles ensino_em diferentes contextos_escolar a formacdo de
professores de EAP, jé que é possivel que esses profissionais atendam alunos do CEL. uma vez
que esse ¢ um dos poucos recursos que alunos do ensino publico tém acesso antes de ingressar
em universidades e no mercado de trabalho (CARVALHO, 2021).

Fonte: Acervo da autora

Nessa tentativa de manter as ideias principais do resumo, nds basicamente
copiamos o resumo no topo da pagina, fazendo algumas marcagdes com O recurso
negrito, mantendo a cor preta e, transcrevemos os pontos principais, utilizando as
mesmas cores colocadas na lista de afazeres, nas cores vermelha e amarela, também
negritado, antes de comegarmos a anexar partes de escrita livre que cada uma das
pesquisadoras ja havia realizado. O uso da linguagem, combinado as cores, pode ser
entendido como uma forma de mediacéo, ao passo que atua como um modo de controlar
a atividade psicolégica ao utilizar um instrumento (o signo) como uma forma voluntaria de
relembrar e acumular informagdes, para regular as ag¢des das pesquisadoras sobre o
objeto (Vygotsky, 1987; Rego, 2013).

Em relacdo a escrita do texto, como minha parceira ja possuia um primeiro

manuscrito que versava sobre o assunto e nado havia sido publicado, decidimos utiliza-lo
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como ponto de partida, no que tange a segao introdugdo. Apods novas discussdes e
reescrita de partes do texto, chegamos a uma terceira versdo da se¢do, cada uma
acrescentando as informacgoes referentes a sua area de expertise. Vejamos dois excertos

desse processo abaixo:

Imagem 5
Manuscrito de Artigo para os Anais do Xl SIGET

Artigo: DESVENDANDO A CONCEPCAO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE ESCRITAEM LINGUA L. + ¢ B OO

&, Comparti
Arquivo Editar Ver Inserir Formatar Ferramentas Extensdes Ajuda
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Introducao

Os saberes e formacao docente para o ensino de lingua inglesa é constante tema de debate
e pesquisa na sociedade brasileira. Institutos nacionais e internacionais tém utilizado diferentes
métricas para avaliar o desempenho dos alunos e para conhecer as condigdes de trabalho e
formacao de professores (BRITISH COUNCIL, 2015, 2019: EF-EPL 2022). Contudo, poucos
estudos tém-se voltado para as implicacdes da concepgdo de lingua no ensino da linguagem
escrita para a formacao do professor. A escrita, apesar de muitas vezes renegada por aprendizes e
professores. tém um papel crucial por dois motivos: ¢ um meio material de pratica social que estd
sujeito a economia linguistica (FERREIRA, 2011) e promove um complexo processo de
transformacdo qualitativa das fungdes superiores dos individuos (VYGOTSKY, 1934).
Compreender a concepcdo de lingua e de escrita preconizadas pelos documentos oficiais Daniela Carvalho
utilizados para a formagdo de professores e sua concretizacdo em livros didéticos ¢ relevante RO TIEDmER
para contribuir com as reflexdes sobre a formagao do professor. Desta forma, mecanismos que
visam uma formacao de qualidade promovendo a apropriacao de conceitos e sua implementacao
adequada por futuros professores e aqueles em formagao podem ser elaborados

O letramento em inglés tem se tornado cada vez mais necessério, devido ao aumento da
comunicacao digital e dos adventos tecnologicos. Pataro (2019, p.76) afirma que “a globalizacao
impulsionou a integragdo econdmica, cultural e sociopolitica de diferentes nagdes do globo e, no
ambito educacional, a redugdo das restricdes territoriais intensificou a implementagdo de
reformas educativas”. Goodwin (2010) explica que os novos processos de mobilidade humana,
sdo alguns dos fenomenos de escala global que afetam e sio afetados pelo uso da linguagem e
producdo de significados. Warschauer (2000, p.511) aponta que o processo de globalizacdo
promoveu a disseminacdo do inglés como lingua internacional, o que impde aos falantes nao
nativos a necessidade de usé-lo. Portanto, a escrita em lingua inglesa tem um relevante papel na
economia das trocas linguisticas, pois permite acesso a diferentes comunidades discursivas,
mercado de trabalho e apropriagdo do capital simbélico (BOURDIEU, 2008).

Apesar da conhecida exigéncia e relevancia da escrita em lingua inglesa na sociedade

Cortei: e &, também, um meio que
promove um complexo processo de
transformag&o qualitativa

Fonte: Arquivo pessoal

E possivel observar usos distintos de cores no primeiro excerto tanto no titulo,
quanto no corpo do texto. O manuscrito de minha colega estava compilado na cor
automatica (preto), logo, todos os trechos ainda em preto se referem ao texto original,
submetido como trabalho final de sua disciplina de graduag&o. Observem que o titulo da
secdao estda em azul, negritado e com somente a primeira letra em maiusculo
(capitalizada), o que indica que uma segunda versao do texto ja havia sido iniciada,
obedecendo as normas indicadas para a publicagdo. No manuscrito original o titulo estava
escrito em caixa alta. Contudo, as Normas para a publicagao nos anais do XI SIGET 33,

preveem que:

33 https://xisiget.wixsite.com/my-site/anais
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Imagem 6
Trecho das Normas para Publicagéo do XI SIGET

Organizacao
As secdes de cada capitulo ndo devem ser numeradas e devem ser destacadas em negrito,
sem maivscula. S6 o primeiro nome em maidscula. O fitulo em negrito e maitscula.

Fonte: https://xisiget.wixsite.com/my-site/anais

Ainda acerca do excerto 1, vemos uma das referéncias escrita em vermelho. Esse
recurso € utilizado para ressaltar que é preciso checar essa fonte, pois como se trata de
um relatério anual publicado em meio virtual pela instituicdo Education First para
demonstrar o nivel de proficiéncia de alguns paises em inglés, ndo havia clareza, até esse
momento, como seria a forma certa de referenciar esse documento. O uso da cor
vermelha, nesse caso, salienta a necessidade de se voltar nesse dado para a
averiguacao.

Os trechos em roxo, por sua vez, indicam uma terceira edicdo do manuscrito,
realizada por mim, na qual reescrevo e edito parte do texto original. Observem o
comentario registrado no canto superior direito no qual afirmo haver cortado uma parte
que eu considerava como uma informacido extra/desnecessaria. Esse € um movimento
muito comum a ndés do grupo de pesquisa no processo de escrita e edigdo de nossos
textos, uma vez que geralmente escrevemos dentro de um espago muito bem delimitado,
seja pela quantidade de paginas, ou ainda de palavras, segundo as chamadas para
publicagao.

Geralmente, nesse emprego de cores para a reescrita e edicdo de textos, tendo a
colocar um comentario no inicio do arquivo informando em qual cor as novas mudangas
se encontram, ou ainda informacdes especificas de formatagdo ou limite de paginas.
Mesmo apoés alguns meses, é possivel identificar os movimentos retéricos empregados no
texto somente pelo uso de cores, 0 que pode ser util quando se trabalha por um longo
periodo em um projeto, ou ainda em multiplos projetos simultaneamente: as cores podem
funcionar como lembretes do que foi, ou ndo realizado.

Vejamos um segundo excerto:
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Imagem 7
Manuscrito de Artigo para os Anais do XI SIGET

Recentemente, uma pesquisa realizada pelo British Council (2019) chamou atengdo para
as possiveis brechas conceituais que a falta de clareza exposta nos documentos norteadores e
outras ferramentas utilizadas para a formacdo de professores com relacio ao ensino e
aprendizagem no contexto brasileiro podem provocar, especialmente no que se trata da
perspectiva do ensino e aprendizagem da escrita. De fato, diversos estudos conduzidos no
contexto brasileiro problematizam a profusio e as possiveis interpretagdes de alguns termos
utilizados pela area da educacdo. Bondia (2002), por exemplo, aponta que o termo "atividade
significativa” (p. 23) nos tempos atuais estd mais atrelado a nogdo de opinido do que de
experiéncia. Ja Smolka (1995) ressalta a interpretacao equivocada do termo instrumento atrelado
a nocao de lingua sob a concepcdo Vygotskiana, argumentando que a elaboracao proposta pelo
autor se refere, ndo ao carater utilitdrio, mas, sim, constitutivo da lingua

No que se trata da 4rea da educagdo em lingua inglesa, Duboc (2019) aponta para as
contradi¢des epistemologicas de diferentes interpretacdes do conceito de Inglés como Lingua
Franca (ILF) _falsa neutralidade que o termo pode gerar, j& que seu carater apenas
descritivo ndo leva em consideracdo o status quo do inglés na sociedade. Além dessa. outras
pesquisas questionam as implicagdes das terminologias destinadas para ensino da lingua inglesa g Daniela Carvalho
(JORDAO; MARQUES, 2018; KADRI, 2013; SIQUEIRA, 2022; entre outros). Entretanto, (elceli=ae2s
poucos estudos investigam as implicacdes das terminologias e concepgdes de linguas adotadas

! > . ) Nao entendi
para o ensino da escrita em lingua inglesa para a formacao do professor. Um dos poucos estudos
que abordam o ensino da escrita em lingua inglesa no contexto de escola de linguas brasileiras, &
a tese de doutorado publicada por Carvalho em 2021, onde a autora buscou investigar as praticas
de ensino de uma franquia de escola privada de linguas através da analise desse contexto Gabriele de Oliveira Neri da Silva
escolar. Para tanto, a autora analisou as questdes referentes a empresa por trés da franquia, 16 de fev. de 2023

levando em conta os seus interesses comerciais, o entendimento da escrita e as praticas
pedagégicas envolvidas, tanto sob o ponto de vista do coordenador e dono da escola quanto do
de uma das professoras, e confrontou essas informacdes com dados obtidos através de

Dani...acho que ¢é legal vc dar uma olhada
e reescrever/adicionar os seus achados

observacdo de aulas, questiondrios, que incluiam informacdes sobre concepgdes de lingua, com relagao a concepgao de lingua/ LD/
entrevistas estimuladas e anélise do material didatico seguindo a taxonomia proposta por Ferreira Professor
(2011).

Fonte: Arquivo pessoal

No excerto acima, observamos uma interagdo entre as autoras ao realizarem a
reescrita dos paragrafos apresentados. Podemos observar que os textos foram totalmente
alterados pelo uso da cor roxa e verde musgo, utilizadas por cada uma das pesquisadoras
em sua terceira edigdo. E possivel aferir a forma como as pesquisadoras interagem com o
texto da outra ao passo que elas (a) destacam uma das passagens com grifo em
vermelho, possivelmente demonstrando que havia problemas com a escolha do verbo e
(b) destacam trechos por meio do recurso comentarios, que também funciona como um
sistema de cores, e (c) registram as duvidas que emergiram da passagem destacada via
linguagem.

E importante ressaltar que, no caso do grifo em vermelho do excerto “ causado
pela”, ndo é necessaria uma explicagdo via linguagem, uma vez que a cor vermelha é
historicamente chamativa e pode denotar perigo e atencédo (Geigle, 2014). Ainda que o
ideal seja negociarmos o significado de cada cor antes de ha utilizarmos, ou ainda se
estamos observando multiplos aspectos em um mesmo texto, no caso da escrita
compartilhada, a cor vermelha € geralmente utilizada para apontar problemas, ou trechos
que exigem uma atengao maior.

Mesmo que o uso das cores tenha sido apresentado nessa secdo como um
instrumento para mediar a contribuicdo de diferentes autores em um mesmo texto, além
do numero de versdes escritas, vale ressaltar que é possivel utilizar a mesma técnica em

escrita de textos individuais.
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Discussao

Ao discorrer sobre o uso da codificacido de textos por meio de cores, apresentei
algumas de suas potencialidades ao demonstrar como o uso de cores foi aplicado para
(a) demarcar movimentos retéricos no texto, (b) observar padrdes linguisticos voltados a
estilo de escrita, (c) marcar a participagao de diferentes autores e numero de edigdes e,
(d) destacar possiveis problemas no texto, acompanhados de comentarios e/ ou grifos.

Ao refletir sobre os problemas apresentados nos dois primeiros textos, posso inferir
que a maior incidéncia do movimento retérico de contextualizagao esteja ligada a minha
interpretacéo errbnea (ou débil) do modelo proposto por John Swales (1990) denominado
CARS (Creating a Research Space). O modelo pressupde que o autor crie um espago
para sua pesquisa ao: (a) estabelecer um territério, (b) apontar um nicho, e (c) ocupar
esse nicho (Swales, 1990). Cada um desses movimentos retéricos abriga uma série de
desdobramentos que um autor pode realizar visando criar 0 espago para sua pesquisa.
Em um dos guias que geralmente consulto ao escrever e orientar estudantes em sua

atividade de escrita, se |é:

Imagem 8
Excerto do Guia de Pesquisa da USC Libraries

Creating a Research Space

Move 1: Establishing a Territory [the situation]

This is generally accomplished in two ways: by demonstrating that a general area of research is important, critical,
interesting, problematic, relevant, or otherwise worthy of investigation and by introducing and reviewing key
sources of prior research in that area to show where gaps exist or where prior research has been inadequate in

addressing the research problem.

The steps taken to achieve this would be:

» Step 1 -- Claiming importance of, and/or [writing action = describing the research problem and providing
evidence to support why the topic is important to study]

» Step 2 -- Making topic generalizations, and/or [writing action = providing statements about the current state
of knowledge, consensus, practice or description of phenomena]

» Step 3 -- Reviewing items of previous research [writing action = synthesize prior research that further
supports the need to study the research problem; this is not a literature review but more a reflection of key

studies that have touched upon but perhaps not fully addressed the topic]

Fonte: https://libguides.usc.edu/writingguide/CARS
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E possivel que os termos “the situation” e “describing the research problem”
possam ter sido mal interpretados por mim como um sinal verde para “contextualizar”.
Entendo que, nesse processo de contextualizagdo, acabei me atendo ha muitos detalhes,
deixando de lado dois outros fatores de suma importancia no processo da escrita
académica: ser concisa, e a0 mesmo tempo persuasiva.

Essa € uma hipdtese que me ocorreu durante a escrita desse trabalho e que
precisaria de mais tempo de investigacao e dados para ser (ou ndo) comprovada. Ainda
assim, o uso da codificacdo por cores em ambos os textos foi determinante para que,
antes mesmo de colocar esses dados em tabelas e confirmar o nimero de ocorréncias,
eu pudesse visualmente observar que havia a predominancia de um mesmo movimento
retorico nos textos. Tal constatacdo possivelmente aponta para uma tendéncia em meu
estilo de escrita.

O uso de cores foi determinante para que eu prontamente respondesse ao
coordenador e confirmasse suas impressdes, o que pode ser interpretado como uma das
potencialidades do uso de cores: tornar dados visualmente visiveis. Os outros usos ja
apontados podem ser uteis tanto para mediar a interagdo entre autores em um mesmo
texto, como também mediar a relacdo de um autor em seu proprio texto, imprimindo ao
manuscrito marcas que apontem para possiveis mudangas ou padrbes que nao podem
ser tratados de pronto. Em minha experiéncia como orientanda, o uso de cores foi
fundamental para minha comunicacdo com minha orientadora, bem como me auxiliou no
desenvolvimento de apresentagdes e comunicagdes orais, assunto para outro possivel

artigo.
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Resumo

Este artigo objetiva apresentar as possiveis contribuicbes do software NVivo para as
pesquisas que fagam uso de metodologias e abordagens qualitativas, como as que sao
desenvolvidas e realizadas no ambito da Linguistica Aplicada . Visando alcancar este
objetivo, optou-se pela analise dos processos metodoldgicos utilizados numa tese de
doutorado em que o software NVivo foi utilizado para auxiliar nos processos de organizagao
e interpretacido dos textos que foram gerados na pesquisa. O estudo apresentado neste
trabalho foi realizado por meio de uma analise do capitulo de metodologia da tese de Sa
(2022) escolhida como objeto de estudo, visando identificar e contrastar de que modo a
utilizagdo do software NVivo contribuiu para o desenvolvimento da pesquisa. A analise
realizada possibilitou identificar que as ferramentas de organizacdo do software NVivo
possibilitam que o pesquisador possa realizar processos de identificacdo, selecdo, conexao
e interpretacdo de informacdes, relacionando-as e organizando-as com abordagens
qualitativas interpretativas como a Abordagem Hermenéutico-Fenomenolégica Complexa
proposta por Freire (2010, 2012, 2017). Também foi possivel identificar que o NVivo pode
ser bastante util para diferentes abordagens qualitativas, desde que o pesquisador as
conhega com certo nivel de profundidade para que nao utilize os recursos tecnolégicos do
software de maneira superficial ou equivocada. Além destas possibilidades, este estudo
também permitiu descobrir algumas limitacbes de utilizacdo do software que podem ser
resolvidas com as novas versdes e com atualizacbes, a depender das metodologias e
abordagens qualitativas escolhidas.

Palavras-chave: Pesquisa Qualitativa, Software, NVivo, Linguistica Aplicada.
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Abstract

This article aims to present the potential contributions of NVivo software to research
employing qualitative methodologies and approaches, such as those developed and
conducted within the field of Applied Linguistics. To achieve this objective, the analysis of
methodological processes used in a doctoral thesis is undertaken, where NVivo software
was employed to aid in organizing and interpreting the texts generated in the research. The
study presented in this work is conducted through an analysis of the methodology chapter of
Sa's (2022) thesis chosen as the object of study, aiming to identify and contrast how the
utilization of NVivo software contributed to the research's development. The analysis
conducted identified that NVivo's organizational tools enable researchers to perform
processes of identification, selection, connection, and interpretation of information, relating
and organizing them within interpretative qualitative approaches, such as the Complex
Hermeneutic-Phenomenological Approach proposed by Freire (2010, 2012, 2017). It was
also possible to ascertain that NVivo can be highly beneficial for various qualitative
approaches, provided the researcher possesses a certain depth of understanding to avoid
using the software's technological resources superficially or erroneously. In addition to these
possibilities, this study also uncovered some limitations in the software's utilization, which
can be addressed through new versions and updates, contingent upon the chosen
qualitative methodologies and approaches.

Keywords: Coding, Qualitative Research, Software, NVivo, Applied Linguistics.

Recebido em 18/07/2023 Aceito em 30/08/2023 Publicado em 07/09/2023

Introdugao

O uso de softwares especificos para a realizagao de pesquisas qualitativas € um
tema que pode ser amplamente investigado. Com a evolugao dos processos tecnoldgicos,
em especial, das tecnologias baseadas em inteligéncia artificial, é cada vez mais
pertinente investigar as possibilidades de utilizagdo destes softwares, identificando de
que modo podem ser instrumentos que realmente contribuem com o trabalho de
pesquisadores de diferentes areas do conhecimento.

Importante destacar que o0 uso de softwares como instrumento facilitador de
processos investigativos qualitativos ndo € algo novo, ao contrario, como destaca Lage
(2011), existem diferentes softwares que tem como propdsito apoiar pesquisas
qualitativas, como o NVivo que € o foco do presente trabalho. A escolha por investigar as
contribuicdes do software NVivo emerge pelo fato deste ser considerado um dos
softwares com uma grande variedade de recursos que podem beneficiar as pesquisas
qualitativas. Os recursos deste software, segundo Lage (2011), Alves da Silva, Figueiredo
Filho e Silva (2015) e Sa (2022) podem auxiliar os pesquisadores nos processos de

organizacgao, categorizagao, registro, selegcdo, codificacdo, analise e interpretagdo de
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informagdes de diferentes naturezas, como textos, audios, videos, dentre outros. Estes
autores também destacam que o NVivo viabiliza uma série de procedimentos que podem
auxiliar a utilizagdo de abordagens qualitativas que tenham como material principal a
investigacao de fendmenos sociais por meio da linguagem.

No ambito das pesquisas desenvolvidas no ambito da Linguistica Aplicada (LA)
existem diferentes abordagens e metodologias que podem se beneficiar do software
NVivo, entretanto, o presente estudo tem como foco apresentar as contribuicbes deste
software a partir da analise de uma tese de doutorado que teve como abordagem
metodolégica a Abordagem Hermenéutico-Fenomenoldogica Complexa (AHFC). Esta
abordagem metodolégica vem sendo desenvolvida por Freire ( 2010, 2012, 2017) na area
da LA e tem sido amplamente utilizada para o desenvolvimento de pesquisas de mestrado
e doutorado no programa Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (LAEL) da
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUCSP).

A tese que serviu como objeto de estudo, intitulada: Educadores e Role-Playing
Game (RPG): Um estudo sobre design de experiéncias ludicas on-line é fruto de uma
pesquisa de doutorado realizada no LAEL — PUCSP ¢é o trabalho de Sa (2022) que
investigou as experiéncias ludicas vivenciadas por quatorze educadores num curso online
baseado em Role Playing Game (RPG) e Design Educacional Complexo (DEC).

A escolha desta tese foi realizada pelo fato de ser um trabalho em que a
pesquisadora utilizou a AHFC, uma abordagem metodolégica qualitativa conjuntamente
com o NVivo na versédo 10 (NVivo -10). Trata-se de uma tese que apresenta e descreve
nao sO 0s recursos, mas principalmente a forma como a pesquisadora articulou os
processos da abordagem com os recursos do NVivo -10 na sua pratica metodoldgica,
permitindo a investigagéo e a identificagdo das possiveis contribui¢des deste software que
sao apresentadas neste artigo.

Visando contribuir com outros estudos e com pesquisadores que estejam
procurando softwares para utilizar em suas pesquisas qualitativas, este artigo se organiza
em trés secdes. A partir da primeira segdo sado apresentadas as informacbes que
caracterizam os conceitos e fundamentos tedricos que servem de base para o presente
trabalho, organizadas em subsec¢des tematicas.

Na segunda secdo sao descritas as formas como este estudo foi desenvolvido a
partir dos principios de estudo de caso, e, na terceira segéo, sao elencadas e discutidas

as principais contribuigdes que foram identificadas na tese de doutorado investigada. Por
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fim, nas conclusdes, sao apresentadas as possibilidades e encaminhamentos futuros que
este trabalho pode gerar, bem como as reflexdes que foram alcangadas no processo

investigativo.

A Abordagem Hermenéutico — Fenomenolégica Complexa

A palavra metodologia tem a sua origem relacionada a palavra latina methodus,
que significa caminho, também a palavra grega methodos, jungdo de meta (finalidade,
proposito) e hodos (caminho, via), Demo (2003, p. 19) identifica que a metodologia “cuida
dos procedimentos, das ferramentas, dos caminhos”.

Ainda no que diz respeito a abordagem metodoldgica, Paiva (2019) defende que a
pesquisa pode ser quantitativa, qualitativa ou mista, e descobrir em qual desses trés
dominios ela se insere é fundamental para o desenho de um estudo. Sobre essa questao,
Perujo Serrano (2011), na mesma linha de Paiva (2019), argumenta que, para se garantir
uma coeréncia teorico-pratica na pesquisa, € preciso situar o campo ou area em que a
abordagem metodologica selecionada se desenvolvera.

Trata-se de identificar o que Perujo Serrano (2011, p. 29) nomeia pertenga e que
classifica como “a obrigacdo de encaixar nossa pesquisa num ambito disciplinar de
referéncia”. Embora, num primeiro momento, a palavra “obrigagdo” pareca um pouco
determinista, a questao da pertenca é pertinente e por isso, destaca-se que este trabalho
visa um estudo no ambito da Linguistica Aplicada, uma area que pode ser compreendida,
a depender do referencial, como uma area transdisciplinar, em especial por sua natureza
‘ndmade, mestiga, transgressora, ousada ao infringir fronteiras tedricas consagradas,
rebelde ao buscar articulagbes disciplinares” (Freire, 2020, p. 259).

Nesse sentido, a LA possui espagcos que permitem a proposicao de abordagens
qualitativas transdisciplinares. Meu argumento se baseia fundamentalmente na
contribuicdo de Celani (2017, p.11)34, que afirma: “Na Linguistica Aplicada, vamos da
interacao das disciplinas a interacdo dos conceitos e a interagdo das metodologias”.

Uma abordagem qualitativa que tem sido desenvolvida na LA e se constitui a partir
da interacdo dos conceitos e das metodologias, como propde Celani, € a Abordagem

Hermenéutico-Fenomenoldgica Complexa (AHFC), desenvolvida e sistematizada por

34 Celani também foi pesquisadora no GPeAHFC-CNPq, desenvolvendo atividades cientifico-académicas
com Freire. A obra de 2017 foi produzida numa destas atividades e pode ser consultada no site do grupo
https://www.gpeahf.com.br
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Freire (2010, 2012, 2017). Freire tem orientado teses e disserta¢des que utilizam a AHFC,
bem como desenvolvido pesquisas continuas sobre essa abordagem em colaboragao
com pesquisadores do grupo que lidera: o Grupo de Pesquisa da Abordagem
Hermenéutico-Fenomenoldgica Complexa (GPeAHFC/CNPQ)35.

Nesse continuum de sistematizacdo e atualizacdo tedrico-pratica, o pesquisador
que visa utiliza-las em seu trabalho tem como principais referéncias as obras de Freire
(2010, 2012, 2017), como destaca Sa (2022). Além dessas obras que sao, segundo Sa
(2022) “ os marcos referenciais da abordagem”, ainda segundo esta pesquisadora,
existem mais de sessenta trabalhos, entre teses e dissertagdes que utilizaram a AHFC e
que podem ilustrar o desenho de pesquisas dessa natureza em diferentes contextos,
sendo uma abordagem em constante atualizagao.

Segundo Sa (2022), a producdo de pesquisas que geram teses e dissertacdes
acaba colocando os pesquisadores num “duplo desafio” como destacado por Freire
(2017, p. 176), ao mencionar que na AHFC sado realizadas as pesquisas ao mesmo
tempo em que sdo descobertas mais sobre as possibilidades de uso e atualizagdo desta
abordagem.

Em sintese, para realizar os processos de investigacdo nesta abordagem é preciso
realizar o que Freire (2007, 2012) nomeia rotinas de organizagédo e interpretagdo dos
textos. Para ilustrar como podem ser desenvolvidas pelo pesquisador, Freire (2007)
propds um quadro didatico no qual procura apresentar a maneira como a organizagao e
interpretacéo se constituem, como rotina, a partir de um processo circular.

O processo circular que garante o contraste e a verificagdo entre as unidades de
significados e € um processo nomeado por Freire (2010, p.11) como ciclo de validagéo, e
segundo a autora, € um dos elementos que possuem origem na tradigdo hermenéutica e
se constitui num ciclo interpretativo que visa a compreensao do fenémeno.

O quadro desenvolvido por Freire (2007) revela a importancia do processo de
textualizagdo, que € o ponto de partida para se investigar um fendbmeno na AHFC. Isso
implica compreender que as experiéncias vividas precisam ser textualizadas, ou seja,
gravagdes em videos e audios precisam ser transcritas, materializadas em textos para
que possam ser tematizadas.

A rotinas de organizacao e interpretacao estao ilustradas no Quadro 1, a seguir:

35 Também sou participante deste grupo de pesquisa, desde 2010, tendo inclusive utilizado essa
abordagem na minha pesquisa de mestrado. Informa¢des sobre o grupo podem ser obtidas no Diretério de
Grupos de Pesquisa do CNPq, certificado pela PUC-SP em dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/33970
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Rotinas de organizagéo e interpretagdo da AHFC

Transcrigao literal
dos textos que
capturam as
experiéncias vividas
pelos participantes
e as informagdes
por eles fornecidas

Primeiras leituras e
inicio da
identificagdo das
primeiras unidades
de significado (as
mais claramente
perceptiveis)

CICLO DE VALIDACAO |7

TEMATIZACAO
< e
/ REFINAMENTO: REFINAMENTO E REFINAMENTOAE DEFINICAO DE
- IDENTIFICACAO RESSIGNIFICACAO RESSIGNIFICACAO TEMAS,
TEETUALIZACRO DAS PRIMEIRAS : SUBTEMAS,...
UNIDADES DE /'
SIGNIFICADO

>

Releituras,
questionamento da
relevancia das
unidades de
significado ja
estabelecidas e
estabelecimento das
primeiras
articulagdes entre
elas. Esse
procedimento pode
incluir a
identificagao de
novas unidades de
significado ou a
exclusdo de
unidades
anteriormente
indicadas.

Novas releituras e
maior refinamento
com possibilidade de
confirmagao/descarte
das unidades de
significado e/ou
articulagdes definidas
anteriormente. As
abstragdes obtidas
vao sendo nomeadas
por meio de
substantivos

A partir da
confirmagao dos
refinamentos e
abstragoes
obtidos
anteriormente,
identificagao da
relagao tematica
entre as
nomeagdes
resultantes. A
partir delas,
defini¢ao dos
temas, subtemas,
sub-subtemas,
sub-sub-
subtemas,...

Fonte: Freire (2007)

As rotinas propostas por Freire, apresentadas no Quadro 1 acima, envolvem a
pratica e a sistematizacdo da interpretacdo dos textos, que sdo os materiais essenciais

nos quais o pesquisador, na AHFC, se debruga para realizar a investigagdo, como a

autora (Freire, 2010, p.11) explicita:

Textualizagdo, tematizagdo — operacionalizada pela identificacdo de unidades de
significado e por procedimentos de refinamento e ressignificacado — e ciclo de validagcao
constituem o que denomino rotinas de organizacgao, interpretacao e validagao (Freire,
2006, 2007), tracos distintivos da abordagem hermenéutico-fenomenolégica

[complexa].

Como destacado na citagao acima, os principais procedimentos de investigacéo na

AHFC sao:

*Textualizacdo: envolve transformar em texto verbal todo o material coletado, com a
finalidade de ser tematizado. Um exemplo de textualizacao é a transcricao de audios e

videos.
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*Tematizacao: leitura do material textualizado para a identificacdo de unidades de
significado que serdo refinadas e ressignificadas (transformadas em substantivos)
durante o processo de leitura, conforme ilustrado no Quadro 2.

Na tematizagéo, € possivel utilizar varias formas de sistematizag&o para realizar os
procedimentos ilustrados no Quadro 1, desde o uso de tabelas e colunas disponiveis em
processadores de textos até o uso de post-its, no caso de optar por materiais em papel,
ou qualquer outro recurso como softwares.

A realizagdo conjunta desses procedimentos se constitui no processo de
interpretacédo do fendmeno e é nesse processo que o trabalho de Sa (2022) se torna
pertinente para se investigar de que modo o NVivo pode ser uma ferramenta que contribui

para a realizagao de pesquisas qualitativas.

O Software NVivo -10

O NVivo-10 é uma ferramenta considerada muito eficiente em pesquisas
qualitativas e tem sido atualizada desde sua origem, conforme destaca Lage (2011),
inclusive incorporando as funcionalidades do software utilizado por Freire (1998).
Segundo Lage (2011, p. 202), desde a versdo 7, o NVivo incorporou as funcionalidades

do NUD*IST (Non-Numerical, Unstructured Data Indexing, Searching and Theorinzing):

O software continuou evoluindo e, a partir de 1997, passou a chamar-se N4. Com a
popularidade do uso de computadores pessoais e as facilidades em aplicativos de
bancos de dados, a empresa langou um segundo produto, o NVivo (RICHARDS,
2002). Em 2006, a QSR optou por juntar os dois softwares e langou a versédo 7 do
NVivo, que incorporava as funcionalidades dos dois aplicativos.

Em sua pesquisa de doutorado, Freire (1998), a criadora da AHFC utilizou o
NUD*IST para organizar e interpretar os textos das entrevistas que realizou. Verificando
as estratégias de codificacdo que autora utilizou no NUD*IST, € possivel observar, como
destaca Sa (2022) que o NVivo tem, em esséncia, as mesmas potencialidades. Sobre o
uso do NUD*IST, Freire (1998, p. 64) revela que:

Ao utilizar esse instrumento, fui capaz de identificar os temas emergentes, agrupar
seus segmentos representativos, fazer anotacbes e escrever registros de memodrias,
pesquisar entrevistas especificas ou segmentos, usando o sistema de indice,
pesquisar palavras ou frases reais e construir um diagrama de arvore mostrando a
relagdo entre temas e subtemas. Em outras palavras, esse programa de computador
nao sé me permitiu tematizar as entrevistas, mas também me ajudou a organizar e
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interagir com os temas emergentes de acordo com as relagdes estabelecidas entre
eles, as quais fui fazendo sentido. ( tradugéo propria).

Este  potencial de utilizagdo de uma ferramenta tecnolégica para apoiar a
investigacao realizada por meio da AHFC, como relatou Freire (1998), também sao
percebidas como possibilidades em outras abordagens metodolégicas como destacam as
autoras Lage (2011) e Amaral (2012) e Sa (2022), ambas destacam os seguintes

recursos:

* Fontes: é possivel gerar um projeto em que a base de materiais e recursos de
geragao de informagdes sao armazenadas e podem ser manipuladas/acessadas
durante a tematizacao.

* Codificagao: selegdo de um Excerto (excerto) do texto (unidade de significado) para
classificar/relacionar em Nos.

* Nos: classificagbes que nas abordagens qualitativas podem ser usadas na
identificagéo das unidades de significado, categorias, temas e subtemas.

* Arvores de nods: conexdes feitas entre as unidades de significados, categorias,
temas, subtemas e participantes.

* Importacdo de imagens, videos e audios: muito util no processo de analises,
interpretagdes e no caso da AHFC, como destaca Sa (2022), na tematizagao para
checar, validar e ressignificar os temas e subtemas.

* Transcrigcdo e anotagdes em trechos de videos e audios: é possivel inserir registros,
destacar trechos de audio e video, relacionar com excertos, temas e subtemas. No
caso da AHFC, segundo Sa (2022) € muito util nos processos de ressignificagao.

* Consultas: é possivel consultar para verificar recorréncia de palavras nos textos,
busca por conexdes estabelecidas entre os excertos codificados etc.

Na Figura 1, a seguir, é apresentada uma captura de tela para ilustrar o NVivo-10
sendo utilizado para a organizagdo dos materiais gerados no processo de investigagao
utilizando a AHFC, ndo s6 os textos que foram textualizados para a tematizacdo, mas

também os arquivos originais, incluindo videos:
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Figura 1
NVivo-10 — Organizagcéo de materiais
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Fonte: Tela NVivo-10, Sa (2022)

Importante destacar que segundo Freire (2010, 2012, 2017), na AHFC, o processo
de tematizacao se realiza por meio de leituras e releituras — que Freire denomina ciclos de
leitura — para refinamento e ressignificacdo das unidades de significado. Na pratica, Sa
(2022) resume que significa identificar, selecionar e guardar os excertos dos textos
gerados ou coletados para contrasta-los e verifica-los num processo de confirmagéo e
descarte, segundo os objetivos e pergunta de pesquisa em que esta abordagem esta
sendo utilizada.

Nesse sentido, ainda segundo Sa (2022), o NVivo-10 foi muito eficiente, pois ele
permite  realizar a selegdo e o arquivamento dos trechos que o pesquisador acha
pertinente com os processos de codificacdo e criagdo de nds, outra pesquisadora que

reforga essa possibilidade deste software € Lage (2011, p. 208):

E possivel realizar a codificacdo dos dados enquanto se faz a leitura das respostas e
designar o Excerto selecionado do texto para um ou mais nés; ou fazer consultas para
identificar a ocorréncia de determinadas palavras ou expressdes e designar o
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resultado para o no escolhido. Em geral é utilizada uma combinacdo desses dois

recursos.
Diante destes aspectos identificadas pelas autoras mencionadas acima, em
especial, Sa (2022), é possivel identificar as potencialidades do NVivo -10 em pesquisas
de natureza qualitativa, em especial, as que utilizam abordagens qualitativas que tenham

principios interpretativos similares aos da AHFC.
O Processo Metodologico Investigado

Considerando como objeto de estudo o uso do NVivo no processo metodoldgico
utilizado na tese de doutorado de Sa (2022), torna-se pertinente um breve resumo sobre
o tema, o contexto e o processo metodologico realizado por esta pesquisadora.

O trabalho de Sa (2022) é uma tese de doutorado defendida no ano de 2022 no
LAEL-PUCSP e teve como objetivo investigar, descrever e interpretar as experiéncias
ludicas de educadores vivenciadas em um curso online denominado Laboratorio de
Aprendizagem Ludica online.

Trata-se de um curso de extensdo desenvolvido numa instituicdo publica federal
de educacgao profissional e tecnoldgica e teve como participantes de pesquisa quatorze
educadores, sendo onze mulheres e trés homens, na maioria, profissionais da educacao,
como professores, designers instrucionais e facilitadores. A pesquisa foi desenvolvida por
meio da AHFC e do uso do NVivo na versdo 10 e no Quadro 2 € apresentado um mapa

geral dos instrumentos utilizados pela pesquisadora:

Quadro 2
Mapa de coleta de textos

Material coletado

Plataform: iscord
Canais de texto:
#Com-Tato
#apoio-Moodle
#Geral
#Dividas-Gerais
#In-quieta-acoes
#Formacao-dos-clas
#Fonte-dos-gamers

8.020 palavras
38 links externos

Mais de 100 emojis

21 hashtags

(desconsiderando os nomes dos
topicos)

Registro da comunicaco didatica entre
pesquisadora e parficipantes durante a
execucéo do laboratério.

Interacoes via texto, imagens,
sons, emojis, links de videos.

Utilizado como apoio

Transcrigdo do material
audiovisual gravado -Colheita
(trés on-line).

56.507 palavras transcritas

Gravacio audiovisual via plataforma
de web conferéncia da RNP-IFSP

Registrar as interacdes como apoio ao
processo de il A izac

no processo de
descricdo e

Registro textual do chat -
Colheita dos trés encontros on-
line.

3.994 palavras (os nomes dos
participantes foram retirados da
contagem do arquivo de registro
do chat)

Registro do recurso chat da
plataforma de web conferéncia da
RNP-IFSP

Registrar as interacdes como apoio a0
processo de interpretaciotematizaco.

Registro textual (relato

Registrar as reflexdes e as

line.

RNP-IFSP

interpretacdo/tematizacéo.

- 2.663 palavras de envio de 5 Recurso de Afividade — Tarefa on-line autoavaliacdes dos participantes que
autorreflexivo) - O retomo com | ;4 nantes do ambiente Moodle desejassem compartilhar mais
o elixir E ~ 5
com a
Transcrigéo do material - - - Registrar as interacdes para textualiza-
audiovisual gravado -Colheita 19.868 palavras gﬁ:ﬁasﬁgs : :IEV':N"‘::?;:" a las visando material para a
(dltimo encontro on-line). interpretacaoftematizacao.
Material tematizado.
Registro textual - chat da Registro do recurso chat da Registrar as interacdes textuais visando
Colheita do Gltimo encontro on- | 2.693 palavras plataforma de wieb conferéncia da material para a

Total de palavras

93. 745 palavras

Total de palavras — tematizacdo

22.561 palavras

Fonte: Sa, 2022
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Sobre os instrumentos utilizados, Sa (2022) destaca no Quadro 2 o tipo e o
propdsito de uso para a geragao e coleta dos textos que foram interpretados com apoio
do NVivo -10, a partir das rotinas de organizagao e interpretacdo propostos por Freire
(2007,2010,2012) na AHFC, conforme destacado no Quadro 1 da seg¢ao anterior.

Na préxima secao, sdo apresentadas as  contribuicbes do NVivo que foram
identificadas no trabalho de Sa (2022).

As Contribuicdes do NVivo no Processo Metodolégico

O NVivo, mesmo na versao 10, utilizada por Sa (2022) possui muitos recursos
como os listados na secdo anterior, porém, neste trabalho, foram muito pouco
mencionados 0s recursos: Arvores de noés, Transcricdo e Consultas. 1sso nao significa que
nao sejam recursos que podem contribuir com outras abordagens metodoldgicas e outras
pesquisas.

Porém, é possivel inferir que houve intenso uso dos recursos de Importacdo de
imagens, videos e audios que segundo consta no trabalho de Sa (2022) foram guardados
e organizados por meio do recurso Fontes do software.

Analisando o trabalho de Sa (2022), dentre as varias contribuicdes do NVivo -10
que foram identificadas neste estudo, destacam-se dois recursos que segundo a
pesquisadora, foram os que mais auxiliaram o processo metodologico interpretativo
previsto na AHFC: o recurso Fontes e a Codificagéo.

O primeiro € o recurso Fontes. Trata-se de um recurso que permitiu a organizagao
de todo o material, pois este recurso permite a organizagdo em pastas que sao facilmente
acessadas a qualquer momento pelo pesquisador, pela propria interface inicial do NVivo.
Isso significa que o pesquisador tem em maos e com facil acesso toda a colegao de
material coletado bruto que vai sendo conectado e articulado por meio de processos de
codificagao, facilitando buscas e registros.

Ao permitir que o pesquisador possa resgatar de modo agil, por exemplo, um
video ainda bruto, mas com destaque para a escrita de observagdes e minutagens pela
interface do software, o recurso Fontes permite voltar aos materiais brutos como os
trechos de risadas e pausas longas que permitem a checagem de informacgoes.

No caso da AHFC, por exemplo, ter um recurso como este se mostrou pertinente

durante a ressignificacdo de varios temas e principalmente para apoiar 0 processo de
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tematizagcdo, em especial, o ciclo de validacdo que envolve o processo interpretativo
como propde Freire (2007,2010,2012). Nesse sentido, Sa (2022,p. 105) também destaca

qgue no processo interpretativo proposto na AHFC, o recurso Fontes NVivo contribuiu com:

a facilidade de ter todo o material a mao em um clique, com a possibilidade de
registros de comentarios, observagdes nos trechos que durante os ciclos de leitura
eram convocados para verificagdo e contraste dos excertos codificados. Durante o
processo de interpretacdo, precisei voltar, varias vezes, ao trecho do video para
identificar, também, uma expressao no rosto de um participante, um riso, ou mesmo
checar se no momento do trecho selecionado havia também algo complementar no

chat, entre outras checagens.

Nesse processo, é possivel observar que a pesquisadora conseguiu confrontar os
registros textuais com o material audiovisual, e também, com os textos de apoio e outras
com as informacdes dos participantes, tudo na mesma tela e em pastas. Nesse sentido,
uma primeira contribuicdo que pode ser consolidada em qualquer abordagem qualitativa
no que diz respeito ao uso do NVivo, ainda que parecga simples, € esta possibilidade de
organizar as informagdes que servirdo de base para o processo de interpretagéo, analise,
tematizagdo ou categorizagdo, a depender da abordagem.

Na Figura 2 é possivel visualizar em destaque amarelo no menu esquerdo da tela

do software, o recurso Fontes acionado e em uso:

Figura 1
Recurso Fontes em uso

Fontes ‘ Procurar: - Pesquisarem v | Texto_base_tem | Localizaragora  Apagar  Buscaavangada
= & Internas
) Dados_participantes

Texto_base_tematizacao_transcricao
% Nome 8 Nes Referéncias Criado em
_tem || ) Texto_base_tematizacao 140 641 0110572021 18:01

(89 Matrizes estruturais

Local [Nés Selecionar.
acaba sendo quetem a ver com ela ela quer trazer todo mundo pra

professores engajando osalunos Noe [ ]

| . Descrigo

muitobom ~ querem complementar alguma coisa ai Elda Tais

estio da cooperagdo da colaboragdo &
o forte para Calvin tanto queela é o

< poi foi chamada pelo Seldhon mas ela
também trouxe todos os amigos que mesmo sem saber da miss3o s3o Leais a ela que est3o ali
D rontes firmes e eles entendem que o grupo & muito melhor que um o grupo faz a diferenga e pensa
i quena colaboragio cada um ali tendo o seu perfil cadaum é Gnico cada um é singular mas
Q nss que tem um perfil gue é no conjunto que vai fazer toda a diferenca na miss3o e isso o &
@) Gassiteasses diferente pros pensarem porg educador cteresm
dimensio de a oquea loca aqui da Calvin & essenéé
3 Colegses essa sensibilidade em ouvir em falar em prestar atengio em sentir mesmoatravés das
palavras do tom de voz da da conversa que t acontecendo né que ela tem um poder meio
LD consuttas que de ler os sentimentos das pessoas as sensagdes que estdo acontecendo que o
i dessas nospi vaifazer toda a diferenca em qualquer
&) Relatérios coisa que eles estiverem & porque esse engajamento essa conexdo a esse essa busca pela
D Hodelos lealdade pela colaboragio do tamo junto e vai ser vai ser muito legal do jeito que for porque
ndo importa ir longe né é ndo importa ir rapido mas importa estarmos juntos na caminhada
[ pastas opercurso o que ndsvamos aprender

Fonte: Tela NVivo-10, S& (2022)
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O segundo recurso que foi identificado como pertinente no processo metodoldgico
desenvolvido por Sa (2022) foi o recurso de codificagdo, pois com ele € possivel criar nés
entre as informacdes pertinentes e estabelecer critérios de confirmagao e descarte das
unidades de significado e na ressignificagdo dos temas, como prevé a AHFC e que pode
também ser utilizado em outras abordagens. Pertinente ainda destacar o que Sa (2022,

p. 105) apresenta como pertinente sobre a possibilidade de o recurso de codificagao criar
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nos que interconectam informacgodes:

Optei por convencionar os nomes dos noés, primeiro, por ciclos de leitura e
identificacdo das unidades de significado, depois, por ciclos de leitura de refinamento e
ressignificacdo. Nos ciclos finais, fui nomeando conforme os temas e subtemas foram
sendo confirmados. Alguns nés foram nomeados conforme os ciclos de checagens

intermediarias (nés de anotagdes, contrastes de excertos etc.).

Sobre o processo de codificagdo, na Figura 2 é possivel visualizar o que Sa (2022)

esta relatando:

Figura 2

Codificando as primeiras unidades de significado

Nos

% Nome

(O Dados_participantes
Q usCiclollll

O US Chat

+

(Q Refinamento_Ressignificagio_Ciclo |

O Temas e subtemas - consolidag&o do refinamento e ressignificagdo

(O Ponto de Checagem

O Unigo

(Q Experiéncia de Aprendizagem

Q Sentimento

(Q Narrativa

( Engajamento

O Afetividade Afeto
(Q Conversa

(Q Cooperagio e colaby
() Transcendéncia
Q Emogio

o Meméria
 Repertério

(Q Unidades significads
(O Unidades de signific
O Unidades de signific

+

Fonte: Tela NVivo-10, S& (2022)
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Criado em [02/05/2021 0:32 | Por
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Ao permitir a codificacdo de acordo com o que os procedimentos da abordagem
metodoldgica escolhida nomeiam ou determinam, e possivel verificar que o NVivo
possibilita uma infinidade de formas de utilizagao deste recurso, o que o faz bastante um
software flexivel e adaptavel.

Ainda observando o trabalho de Sa (2022), é possivel constatar que o NVivo pode
ser utilizado em diferentes momentos do processo metodoldgico, inclusive, s6 como um
software de apoio nas rotinas de organizacao de interpretacado e de analises, porém, esse
seria um uso minimo das potencialidades do software, mesmo na versao utilizada no

estudo que é foco do presente trabalho.

Consideragoes Finais

A partir da anélise dos processos metodolégicos realizados por Sa (2022) no que
diz respeito ao uso do NVivo -10 como recurso para realizar 0s processos e
procedimentos de uma abordagem metodoldgica qualitativa, como a AHFC, foi possivel
identificar duas contribui¢cdes principais deste software.

A primeira contribuicdo se refere aos seus recursos de organizagdo dos materiais
coletados por meio do recurso Fontes que permite ndo s6 essa organizagao, mas o facil
acesso e a possibilidade de conexao entre as informacdes que vao sendo criadas, como
no caso do trabalho estudado, o processo de tematizagdo, por exemplo. Num primeiro
momento parece uma contribuicdo simples, porém, considerando as abordagens
qualitativas, poder acessar as informagdes num lugar s6 e ainda té-las interconectadas é
um grande diferencial que pode impactar de modo efetivo em tempo e evitar equivocos,
perdas de informagodes etc.

A segunda contribuicdo se refere ao processo de Codificagdo, ou seja, um
processo em que € possivel num certo sentido, etiquetar e ao mesmo tempo relacionar o
que vai sendo identificado no material, seja categorias ou temas como no caso da AHFC.

Porém, no que se refere ao uso geral do NVivo, destaca-se que o presente trabalho
identificou que ha riscos de uso equivocado do software quando o pesquisador nao
conhece de maneira efetiva os processos e procedimentos da abordagem metodologica
que vai utilizar. é preciso, neste caso, que o pesquisador explore e estude as ferramentas
e recursos do NVivo antes de realmente utiliza-lo, para isso, pode fazer uso de versoes

testes, por exemplo.
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Trata-se de um cuidado necessario para que o pesquisador n&o caia no equivoco
de somente classificar informagées sem que haja um propdsito ou coeréncia com o0s
objetivos e perguntas de pesquisa, levando-o para interpretacdes e analises equivocadas.

Por fim, vale destacar que este trabalho gerou outras perguntas e outras
possibilidades de estudos sobre o uso de softwares nas pesquisas qualitativas, como por
exemplo, a importancia de se explorar mais recursos visuais na interpretacéo e analise de
informacdes como o que o recurso Arvore de nés do NVivo gera na vers&o 10 utilizada no
trabalho de Sa (2022), sendo esse um dos muitos temas que podem ser explorados em

trabalhos futuros.
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Resumo

Este artigo aborda o tema do Letramento Visual e Surdez no contexto do Ensino Superior,
com o objetivo de compreender como o Letramento Visual pode ser utilizado de forma
significativa e eficaz para promover a aprendizagem do surdo, onde o foco esta na utilizagao
de métodos visuais para o ensino da lingua portuguesa escrita como segunda lingua (L2).
Inicialmente, sdo apresentados conceitos de Surdez e Letramento Visual, destacando a
importdncia da comunicagéo visual e da lingua de sinais na educagdo dos surdos. Em
seguida, sao discutidos os desafios enfrentados pelos surdos no contexto do Ensino
Superior, através de questionarios aplicados a quatro alunas surdas que estdo matriculadas
no curso de Especializagdo em Educagao Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva,
na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Para a fundamentacdo tedrica nos
acostamos em nomes como Skliar (2001), Lebedeff (2005) dentre outros, apds esse passo,
traremos os resultados obtidos juntamente com a analise dos dados. Por fim, ressaltamos a
importancia de se promover o Letramento Visual no Ensino Superior para os surdos, a
necessidade de investimentos em recursos e formacado adequada e continuada para os
profissionais da educacgao, a fim de proporcionar uma educacao equitativa e de qualidade
para uma sociedade multicultural.

Palavras-chave: Letramento Visual, Surdez, Ensino Superior.

Abstract

This article approaches the subject of Visual Literacy and Deafness in the context of Higher
Education, with the objective of understanding how Visual Literacy can be used in a
meaningful and effective way to promote the learning of the deaf, where the focus is on the
use of visual methods to the teaching of written Portuguese as a second language (L2).
Initially, concepts of Deafness and Visual Literacy are presented, highlighting the importance
of visual communication and sign language in the education of the deaf. Then, the
challenges faced by the deaf in the context of Higher Education are discussed, through
questionnaires applied to four deaf students who are enrolled in the Specialization course in
Special Education in the Perspective of Inclusive Education, at the State University of
Paraiba (UEPB). For the theoretical foundation we leaned on names like Skliar (2001),
Lebedeff (2005) among others, after this step, we will bring the results obtained together with
the analysis of the data. Finally, we emphasize the importance of promoting Visual Literacy
in Higher Education for the deaf, the need for investments in resources and adequate and
continuous training for education professionals, in order to provide an equitable and quality
education for a multicultural society.

Keywords: Visual Literacy, Deafness, Higher Education.
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Introducgao

Temos o conceito social de letramento difundido e familiarizado em nossas
instituicdes, disciplinas e estudiosos que retratam as habilidades basicas de leitura e
escrita do individuo, mas o conhecimento a respeito do letramento visual tem-se mostrado
necessario mediante educacdo inclusiva cada vez mais presente em contextos
educacionais.

Diante disso, compreender como se sucede o Letramento Visual e seus propoésitos
nos instiga em possibilidades para a aprendizagem do surdo de modo significante e
eficaz. Para isso, se faz necessarios métodos visuais que contribuira para a escrita do
Ensino de Portugués como segunda lingua (L2) para os surdos.

Ao iniciar o trabalho no Atendimento Educacional Especializado na Universidade
Estadual da Paraiba — UEPB percebemos algumas dificuldades dos alunos surdos em
relagdo a escrita do portugués em suas atividades académicas, deparei-me com um
cenario de Pdés-Graduacdo com lacunas abertas em detrimento de uma alfabetizagao
negligenciada.

Considerando os pontos supracitados, houve o interesse em desenvolver uma
proposta de intervengdo com base na seguinte questao norteadora e problematica: Como
€ o desempenho dos alunos surdos da Pds-Graduagcdo em praticas de interpretagao
textual e na escrita do Portugués nas atividades académicas?

Diante do objeto proposto e da questao norteadora, a presente investigacdo tem
como objetivo geral analisar a percepgdo da lingua portuguesa na escrita e na
interpretacado dos textos académicos dos alunos surdos da Especializagdo em Educacéao
Especial na perspectiva da Educagéao Inclusiva da Universidade Estadual da Paraiba —
UEPB. A justificativa para a escolha deste cenario de pesquisa se deve ao fato de ser a
Pés-Graduagcdo com maior quantidade de surdos matriculados na universidade
mencionada e que realizam um acompanhamento pelo Nucleo de Acessibilidade e
Inclusdo - NAI. Os participantes sao alunos surdos que entraram no ano de 2023 na
Especializacdo em Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, pela
Universidade Estadual da Paraiba - UEPB.

Para a Educacgao Bilingue a lingua de sinais deve ser adquirida pelo surdo desde

sua infancia considerada a primeira lingua (L1) e o portugués como segunda lingua (L2)
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em sua modalidade escrita, por isso torna-se complexo o caminho percorrido pelo surdo
nesse processo de construgdo da escrita e da interpretacao de géneros textuais.

A fundamentacao tedrica deste trabalho é respaldada nas contribuicbes de
Lebedeff (2005), Skliar (2001), Fernandes (2006), entre outros, evidenciando os objetivos
inseridos nessa pesquisa e enfatizando a importancia de temas como esse para o
conhecimento da pesquisa cientifica.

Quanto a metodologia, a pesquisa se caracteriza pela abordagem qualitativa, ao
passo que, do ponto de vista dos objetivos, sera exploratoria. Nesse aspecto, baseamo-
nos em autores como Gil (2002), Minayo (2010), entre outros. Os dados que compdem
esta pesquisa serdo resultados de uma analise via questionario como instrumento de
pesquisa, na busca de evidéncias que contemple o objetivo proposto.

Portanto, ao fim dessa pesquisa, buscamos a reflexao por parte dos educadores do
Ensino Superior no intuito que possam ter um olhar diferenciado no processo académico

do aluno surdo, respeitando suas limitagdes, direitos no compartilhamento de saberes.

Letramento Visual: Um Vinculo para o Ensino Superior

A histéria da surdez remota a milhares de anos e esta ligada a evolugdo dos
conhecimentos e atitudes em relagdo a condigdo. Nas sociedades antigas a surdez era
frequentemente vista como um déficit, sendo associada a mitos supersticbes. No entanto,
ao longo do tempo, houve avangos significativos no entendimento da surdez e na busca
por meios de comunicagdo e educagao para pessoas surdas. A criacdo da lingua de
sinais e o0 surgimento de instituicbes de educagao especial contribuiram para a
valorizagcdo da cultura e identidade surda, bem como para a busca de uma educagao
inclusiva e de qualidade para esse grupo. A histéria da surdez € marcada por lutas e
conquistas, e continua a evoluir a medida que a sociedade reconhece a importancia de
garantir direitos, acessibilidade e igualdade de oportunidades para as pessoas surdas.

A surdez é uma condigao que afeta a capacidade de uma pessoa em perceber os
sons de maneira total ou parcial. No livro Saberes e Praticas da Inclusdao -
Desenvolvendo Competéncias para o Atendimento as Necessidades Educacionais
Especiais de Alunos Surdos (2006), publicado pelo MEC, encontramos a seguinte
definicdo para surdez “uma diminuigdo na capacidade de ouvir de um individuo”. No

entanto, nem sempre ocorre apenas uma diminuicdo da audicdo, em alguns casos a
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perda é tdo grande que o individuo fica impossibilitado de ouvir os sons. E importante
compreender, porém, que a surdez ndo é uma limitagdo de natureza cognitiva, mas sim
uma diferenga sensorial que impacta a comunicacgao e a interagcdo com o mundo auditivo.

Existem diferentes graus e tipos de surdez, que podem variar desde uma perda
auditiva leve até uma surdez profunda ou total. Além disso, a surdez pode ser congénita,
adquirida ou progressiva ao longo da vida. E importante destacar que a surdez ndo é uma
deficiéncia intelectual. Pessoas surdas tém habilidades, talentos e capacidades cognitivas
tdo diversas quanto as pessoas ouvintes. No entanto, a falta de acesso a comunicacao
oral pode resultar em desafios no desenvolvimento da linguagem, na interacéo social e na
educacio.

A lingua de sinais desempenha um papel fundamental na vida do surdo. Cada pais
e regides do Brasil tem sua prépria lingua de sinais, com gramatica e vocabulario
préprios, que permite para o surdo se expressar, compreender informagdes e se envolver
em atividades sociais e educacionais de forma natural e efetiva. "Para os surdos, a lingua
de sinais € mais do que um meio de comunicagao; é o alicerce da sua cultura, identidade
e expressao" (Brennan, 2018).

No contexto educacional € essencial fornecer uma educacgao inclusiva e acessivel
para o surdo, isso implica em adotar abordagens pedagodgicas que considerem as
necessidades especificas de cada aluno, promovendo o uso de métodos visuais, como o
Letramento Visual, para facilitar a compreensao e a aprendizagem. O Letramento Visual
engloba a utilizagdo de recursos visuais, como imagens, videos, graficos e materiais
multimidia, como forma de facilitar a comunicagédo e a construgdo de conhecimento para
0s surdos.

Além disso, é fundamental promover a conscientizacdo sobre a surdez no combate
a estigmas e preconceitos associados a essa condi¢gdo. As pessoas surdas tém o direito
de participar plenamente da sociedade, ter acesso a educacdao de qualidade,
oportunidades de emprego e interagdo social, em um ambiente inclusivo que valorize sua
linguagem e cultura.

A surdez é uma parte integrante da diversidade humana, sendo fundamental para
que uma sociedade possa adotar uma abordagem inclusiva, oferecendo igualdade de
oportunidades e respeitando os direitos das pessoas surdas. Isso implica em garantir a

acessibilidade em diferentes aspectos da vida, desde servigos de saude, comunicagao até
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ambientes fisicos e digitais, para que as pessoas surdas possam participar plenamente e
contribuir para a sociedade de maneira significativa.

No Brasil, a educacgao do surdo, mais especificamente voltada a leitura e a escrita
do portugués tem marcado sua vivéncia na chegada ao Ensino Superior porque a maioria
dos surdos sdo considerados iletrados por n&o ter a habilidade da lingua portuguesa na
modalidade escrita. Nos deparamos nessa atual conjuntura com surdos que n&o tiveram
contato com a lingua de sinais, por serem negados por familiares, por isolamento social
ou por participares de escola “inclusiva” que tem o portugués como a lingua predominante
do ambiente escolar, ocasionando dificuldades ao longo da vida.

Para Lebedeff (2005) uma crianga para ser inserida no universo do letramento, ela
precisaria ter um convivio efetivo com a leitura, e por meio deste convivio apropriar-se do
sistema de escrita. Entao, pelo fato do surdo nao ter o dominio da Lingua Portuguesa, nos
deparamos com conceitos que nos fazem refletir, ja que o letramento € relevante a partir
do desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita, onde para o surdo 0 processo
é diferenciado.

Na alfabetizacao das criangas ouvintes desenvolve-se o sistema de transcricdo da
fala tendo como foco as propriedades fonéticas da escrita, o que facilita a aprendizagem
da leitura e da escrita alfabética, e s6 depois percebe-se o carater simbdlico da escrita
com o funcionamento e estrutura bastante distanciados da oralidade.

Nesse contexto, da mesma forma que os professores alfabetizam os alunos
ouvintes querem alfabetizar os alunos surdos, colocando-o em desvantagem em seu
processo de aprendizagem da escrita do portugués. Skliar (2001) demonstra que com o0s
surdos a situagao é inversa, ele pontua que a experiéncia visual dos mesmos nao tem
sido objeto de analise nem tido espago especial nos projetos de educacédo e
escolarizagao dos surdos.

A principio a escrita ndo tem significado, pois ndo tem a relagdo de letra e som,
entdo o surdo comeca com a pratica de copiar as letras e palavras simulando uma
aprendizagem, o que reflete na sua trajetéria escolar e consequentemente no Ensino
Superior. Observamos logo abaixo um comparativo referente ao processo de
alfabetizacdo do ouvinte e suas implicagbes na aprendizagem do aluno surdo, uma

relacao entre oralidade e escrita:
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Implicagbes do Processo de Alfabetizagédo para Alunos Surdos

PROCEDIMENTOS ADOTADOS NA
ALFABETIZACAO

IMPLICAGOES PARA A APRENDIZAGEM DE
ALUNOS SURDOS

Parte-se do conhecimento prévio da crianga
sobre a lingua portuguesa, explorando-se a
oralidade: narrativas, piadas, parlendas,
trava-linguas, rimas, etc.

Nao ha conhecimento prévio internalizado; a
crianga nao estrutura narrativas orais e
desconhece o universo “folclérico” da
oralidade.

O alfabeto ¢ introduzido relacionando-se
letras a palavras do universo da crianga:
nomes, objetos da sala de aula, brinquedos,
frutas, etc.

Ex. A da abelha, B da bola, O do ovo...

Impossibilidade de estabelecer relagdes letra
X som; a crianga desconhece o léxico
(vocabulario) da lingua portuguesa, ja que no
ambiente familiar sua comunicacao restringe
se a gestos naturais ou caseiros (na auséncia
da lingua de sinais).

As silabas iniciais ou finais das palavras
sao destacadas para a constituicdo da
consciéncia fonoldgica e percepgao que a
palavra tem uma reorganizagao interna (letras
e silabas).

A percepc¢ao de silabas nao ocorre ja que a
palavra é percebida por suas propriedades
visuais (ortograficas) e nao auditivas.

A leitura se processa de forma linear e
sintética (da parte para o todo); ao
pronunciar sequéncias silabicas a crianga
busca a relacdo entre as imagens acusticas
internalizadas e as unidades de significado
(palavras).

A leitura se processa de forma simultanea e
analitica (do todo para o todo); a palavra é
vista como uma unidade compacta; na
auséncia de imagens acusticas que lhes
confiram significado, as palavras sao
memorizadas mecanicamente, sem sentido.

Fonte: Praticas de letramento na educagéao bilingue para surdos, Fernandes (2006, p. 07)

Podemos observar o quanto impacta na vida escolar do aluno surdo praticas
tradicionais do professor, aumentando as possibilidades de uma educacao baseado em
copias de textos sem significados, ndo desvinculando das relagdes de letras e sons.

De acordo com Santaella (2012), o conceito de letramento visual significa que para
lermos uma imagem, deveriamos desenvolver a capacidade de desmembra-la em partes,
decodifica-la e mesmo interpreta-la, equivalente ao processo de leitura em voz alta,
decifracédo de codigo e traducéo.

Falar do letramento da pessoa surda € condizer com praticas didaticas visuais
diferenciados, mesmo que o surdo inicie um contato com a lingua de sinais é necessaria
uma linguagem visual para interagir no intuito de construir significados. Nesse contexto
Lebedeff (2010, p.05) ressalva que “discutir entdo letramento para a surdez requer pensar
em praticas culturais e sociais: pensar em como os surdos leem e interpretam o mundo a
partir de suas singularidades linguisticas e culturais; pensar em como os surdos utilizam
social e culturalmente a lingua escrita.” Em vista disso, verificamos que o letramento é

considerado um processo continuo aquisicdo de novas aprendizagens e de interagao
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social, porém muitas vezes é restringida a uma comunidade especifica, com sua cultura e
seus valores.

Além do mais, autores como Barton (1993) e Street (2012) afirmam que na pratica
de letramento esta interligada com o modo cultural, de identidade e de discurso utilizado
na leitura e na escrita em um evento. Em decorréncia dessa tematica Theisen, Leffa e

Pinto (2014, p.109) ressaltam as multimodalidades do letramento:

A multimodalidade auxilia as praticas de leitura e escrita mediadas pelas tecnologias
ao mostrar que o sentido é construido, interpretado e propagado ndo somente pela
linguagem falada ou escrita, mas também por diferentes recursos disponiveis na
composicao dos textos, como imagens, sons, cores, movimentos, diagramacao, entre
outros. Apesar da profusdo desses elementos em textos multimodais, como outdoors,
panfletos, catalogos, revistas, jornais e videos, seu uso em ambientes educacionais
ainda é embrionario. As imagens, quando utilizadas em textos didaticos, até mesmo na
universidade, servem tipicamente de suporte ilustrativo do texto escrito, sem
interpretacao ou questionamentos.

Ainda caminhamos a passos lentos quando se trabalha em sala de aula o modo
imagético. Mesmo tendo contato com imagens fora do ambiente escolar, o uso para fins
pedagogicos no curriculo ainda é movimenta a pequenos passos, porque geralmente as
imagens utilizadas em sala de aula ndo acarretam informagdes necessarias para o
aprendizado do surdo, apenas correspondem como algo ilustrativo do texto.

No ensino superior nos deparamos com cursos voltados para ouvintes, com
metodologia e estratégias de aprendizagem focadas para uma maioria, tornando o
processo educacional conflituosos ja que a Libras é viso-gestual e a cultura da
comunidade surda é visual. Na apreciacdo de conceitos como cultura surda, experiéncia
visual e cultura visual nos remete diretamente ao conceito de letramento visual, para
Soares (2002) o conceito de letramento nao pode ser visto apenas como um conjunto de
habilidades individuais, mas sim, como um conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e
a escrita em que os sujeitos se envolvem no seu contexto social.

Todavia debater temas como letramento para a surdo deve-se refletir as praticas
culturais e sociais. Desse modo analisamos como os surdos leem e interpretam o mundo
por meio de suas singularidades linguisticas e culturais, e como utilizam social e
culturalmente a lingua escrita. Para Oliveira (2006), o Letramento Visual enfatiza o que
pode ser visto e como se pode interpretar o que € visto, voltado para a percepcéao visual

na compreensao de imagens.
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A nossa sociedade é envolvida por informagdes imagéticas, nos mais diversos
eventos e praticas de leitura e escrita. Os textos multimodais com o uso de imagens
atualmente estdo cada vez mais utilizados para que a informacao seja passada em um
periodo curto, observamos primeiro o logotipo de um produto antes de sua descrigao
verbal. Um exemplo disso acontece com os aparelhos celulares que quando queremos
resolver alguma situagdo procuramos os aplicativos pelos icones, nao pelos titulos. Ja
nos textos académicos essa interagdo do verbal com o ndo verbal € pouco explorado,
tendo a necessidade de se inserirem mais praticas e eventos de letramentos visuais
nesses ambientes, pois € na visualidade que os caminhos s&o abertos para o imagético.

Concordamos com Kress e Van Leeuwen (2006) onde afirmam que se tem que
interpretar os textos visuais, ndo enfocando exclusivamente o texto verbal, mas também
os textos imagéticos, igualmente suscetiveis a interpretacdo e analise, ampliando as
possibilidades do verbal. Vale salientar que a leitura ndo se refere apenas a
decodificagdo, mas de uma pratica de letramento, representada por um conjunto de
praticas sociais. Ja Rocha (2008) ressalta que o letramento visual é a leitura adequada de
imagens no contexto das praticas sociais; € a capacidade de ver, compreender e,

finalmente, interpretar e comunicar o que foi entendido pela visualizagao.

Situando a Pesquisa

Para realizagdo desta pesquisa utilizamos como metodologia a abordagem
qualitativa seguindo como ponto de vista Minayo (2010, p.14) onde afirma que é um
“‘caminho percorrido pelo pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”
também afirma que esse tipo de abordagem trabalha com o universo de significados,
motivos, crengas, valores e atitudes, correspondendo a um espago mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagao de variaveis (Minayo, 2001). Ja para Gil (2002, p. 17), “a pesquisa &
requerida quando nao de dispde de informacgdes suficientes para responder ao problema”.

Sob o ponto de vista dos objetivos, trata-se de uma pesquisa exploratéria, que
pretende buscar evidéncias sobre como € a percepg¢éo da lingua portuguesa escrita e da
interpretacédo dos textos académicos sob ponto de vista dos alunos que estdo na
Especializagcdo em Educagao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva. Nesse

proposito a pesquisa exploratoria busca “proporcionar maior familiaridade com o
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problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses” (Gil, 2002, p. 41).
Com essa analise sédo estabelecidos critérios, métodos e técnicas para a elaboracédo da
pesquisa, no intuito de oferecer informagdes sobre o objeto de estudo e procedimentos
metodoldgicos que resultam em relevancia cientifica.

Como instrumento de pesquisa utilizaremos a aplicacdo de um questionario como
veiculo de comunicagdo entre os pesquisadores e os colaboradores da pesquisa,
segundo Gil (1999, p.128) € uma “técnica de investigagdo composta por um numero mais
ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes
vivenciadas etc.”.

Esta pesquisa tem como cenario o Campus | da UEPB, no municipio de Campina
Grande-PB. Os participantes da pesquisa sao quatro alunas surdas matriculadas no ano
de 2023 na Especializagdo em Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.
Diante desse contexto sera enviado um questionario via WhatsApp elaborado no Google
Forms para os participantes da pesquisa, com perguntas relacionadas ao tema a ser

investigado.

Analisando os Dados da Pesquisa

Para a obtencéo dos dados, partimos do pressuposto da analise e interpretagao do
questionario encaminhado aos participantes da pesquisa via WhatsApp inscrito em
portugués, tendo a Internet como ferramenta mediadora desse encaminhamento.

Na observacdo dos dados, obedecemos a uma analise descritiva a partir de
diferentes angulos que verificamos por meio de questbes objetivas e subjetivas. Para
Kaufmann (2013), podemos refletir e concordar com a importancia que o pesquisador
necessita em procurar compreender a realidade do seu entrevistado.

Dando inicio a analise das questdes propostas no questionario comegamos com as
questdes de numero 1 e 2, na qual observamos como sao os pais dos participantes e
CoOmo se comunicam em suas casas com sua parentela. Para as questdes anunciadas,

tivemos as seguintes respostas:
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Grafico 01
Questéo 01

Sobre a familia
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80%
70%
60%
50%
40%
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Pais surdos Pais ouvintes Outros
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Fonte: Autores (2023)

Grafico 02
Questéo 02

Como ¢é sua comunicagdo em casa?

80%
60%
40%

20%

0%
Se comunica em Libras

Fonte: Autores (2023)

Percebemos de acordo com a informacgao registrada no questionario que todos os

participantes convivem com seus pais ouvintes, e em sua comunicagdo uma pequena
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parcela dos entrevistados se comunica apenas em Libras, ja sua maioria tem se comunica
com a Libras, mas faz a leitura labial ao interagir no ambiente familiar.

Nas questdes 3 e 4, procuramos conhecer a aquisi¢gao da Lingua Portuguesa e da
Lingua de Sinais por parte dos participantes evidenciando as fases do aprendizado,

conforme podemos observar abaixo:

Grafico 03
Questéo 03

‘\“ [l [ |
|\ Periodo do aprendizado do Portugués

Fase adL

Fase da infanci

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Fonte: Autores (2023)

Grafico 04
Questéo 04

Periodo do aprendizado da Libras

Outros

De 11 a 14 anos
NN

De 7 a 10 anos

De 4 a 6 anos!

De 1a 3 anos

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Fonte: Autores (2023)
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Observamos um equilibrio nas respostas referentes a fase que houve o
aprendizado da Lingua Portuguesa, com 50% na fase da adolescéncia e 50% na fase da
infancia, ao realizar um comparativo com a Lingua de Sinais visualizamos que o contato
com a L1 ocorre em grande parte na fase da infancia diferentemente da L2, ocasionando
um reflexo na dificuldade do portugués escrito.

Para as questdes 5 e 6 verificamos a escola onde cada participante estudou se em
escola inclusiva ou escola Bilingue, e no caso da escola inclusiva se teve o Intérprete

como apoio da aprendizagem.

Grafico 05
Questéo 05

Em qual escola vocé estudou

’la Bilingue

a Inclusiva

ey pd

0% 10% 20% 30% 40% 50%

Fonte: Autores (2023)

Grafico 06
Questéo 06

Se vocé escolheu Escola Inclusiva,
tinha Intérprete?

Sim

S

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Fonte: Autores (2023)
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Para isso analisamos uma trajetéria equilibrada na fase escolar dos participantes,
onde 50% frequentaram a Escola Bilingue e 50% a Escola inclusiva, mas na sua maioria,
com a presenca do intérprete como apoio em sala de aula.

Ja nas questbes 7 e 8 procuramos saber sobre o nivel de conhecimento do
portugués escrito e da Libras de cada um de maneira objetiva, proporcionando uma

autoavaliacdo de como consideram em sua L1 e na L2:

Grafico 07
Questéo 07

Como é seu conhecimento do
portugués escrito?

Hm Pouco

Razoavel M Razoavel

0,
75% ¥ Fluente

Fonte: Autores (2023)

Grafico 08
Questéo 08

Como ¢ seu conhecimento da Libras?

100%
90%
80%
70%
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40%
30%
20%
10%

0%
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Pouco Razoavel Fluente

Fonte: Autores (2023)
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Conforme o que podemos perceber € que o conhecimento do portugués escrito por
parte dos participantes se determina de maneira razoavel com uma pequena
porcentagem em pouca compreensdo, ja em relagdo ao conhecimento da Libras todos
possuem a fluéncia em sua lingua.

Passando para as questdes subjetiva analisaremos as questdes de 9 a 12, nas
quais proporcionamos aos participantes a oportunidade de refletirem sobre as dificuldades

na leitura dos textos académicos e na escrita do Portugués em suas atividades, o que

facilitaria na leitura dos textos académicos e quais as orientagcdes precisariam ter para ter

uma escrita autbnoma. Na tabela abaixo podemos observar os relatos de alguns

participantes:

Quadro 02

Questbes 09 a 12

Questao 09: Vocé sente dificuldade na leitura dos textos académicos? Se sim, quais sao?

Participante 01

Sim.

Participante 02

Sim, tenho dificuldade de ler ou escrita, mas depende dos textos academicos, os
artigos do Foucault séo os textos formais, as vezes nao entendi algumas partes.

Participante 03

Sim, foi muito dificuldade na leitura, porque estudo e a leitura dos textos alguns n&o
ter significado foi o peso académico, que talvez desse contexto do texto das
palavras na situagao que facilita muito pouco.

Participante 04

Sim, grande textos.

Questao 10: Vocé

sente dificuldade na escrita do Portugués em suas atividades? Se sim, quais s&o?

Participante 01

Sim, por que é dificuldade portugués.

Participante 02

Sim, porque sente acostumo em sinalizando da Libras como n&o consigo algum a
escreva foi muito dificuldade.

Participante 03

A que séo os textos académicos, ex., quero escrever o artigo mais formal.

Participante 04

Sim, depende contexto.

Questao 11: O que facilitaria a leitura dos textos académicos?

Participante 01

Sim.

Participante 02

Alguém texto académico possivel leitura mais claro.

Participante 03

Os resumos, resenhas e textos académicos, as vezes os livros consigo entender.

Participante 04

Colocar imagens.

Questao 12: Quais orientagdes vocé precisaria ter para uma escrita autbnoma?

Participante 01

Mais ou menos.

Participante 02

A importante é bilingue ajudar desenvolvente para portugués e Libras.

Participante 03

Preciso aprender no curso de lingua portuguesa para intermediario e avangado.

Participante 04

Escrita Libras.

Fonte: Autores (2023)
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As respostas acima relatadas estdo idénticas as suas escritas encaminhadas no
questionario, podemos perceber a variagdo linguistica de cada participante,
caracteristicas diferentes entre eles, alguns escrevem mais outro menos, as respostas
diferenciadas a partir de um questionario escrito em portugués. Poderia ter feito as
perguntas em Libras, mas como estamos investigando o portugués escrito achamos
convicto fazé-las na Lingua Portuguesa escrita também para avaliar a percepg¢ao da
lingua ao ler cada enunciado das questdes.

A tabela acima agrega informacdes das questbes da 9 a 12, todas de carater
subjetivas, na qual foram expostas as escritas dos participantes, tal qual escreveram no
questionario encaminhado. Na questdo 9 podemos perceber a resposta com unanimidade
da dificuldade que todos tem com os textos académicos, nos fazendo refletir se o Ensino
Superior tem pensado na forma de mediagao do conhecimento para alunos surdos. Como
sequéncia, as respostas da questdo 10 na dificuldade do portugués escritos, também
foram respondidas com a mesma perspectiva. Para as questdes 11 e 12 os questionamos
sobre como facilitaria a leitura dos textos académicos e de que forma poderia ajuda-los
para que pudessem ter uma escrita autbnoma, obtivemos respostas diferenciadas, mas
visualizamos a necessidade de imagens para a compressao dos textos académicos, além
de um melhor aprofundamento do conhecimento da Lingua Portuguesa, o que facilitaria o

entendimento dessa estrutura linguistica.

Consideragoes Finais

Refletir sobre Letramento Visual no Ensino Superior, na realidade educacional do
nosso pais, nos faz perceber que ainda precisamos evoluir no uso de determinadas
praticas de leitura e da escrita académica.

Diante desse contexto, nos deparamos com surdos que tiveram o contato com a
Lingua Portuguesa tardiamente, que estudaram em Escola Inclusiva, que vivenciam em
seus lares uma comunicagao que se tenta fazer uma leitura labial para se comunicar. Ao
ingressarem na universidade se deparam com complexidade na linguagem dos textos,
sem imagens e com professores que exigem uma escrita com regras € normas.

A dificuldade com o portugués escrito é perceptivel no percurso académico, pois o

surdo se impacta com textos formais, longos e muitas vezes com professores que nao
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sabe mediar o conhecimento, tendo na sua maioria a necessidade de um profissional que
dé o apoio na escrita de seus artigos e atividades, porque caso o surdo escreva conforme
seu conhecimento da lingua portuguesa sua escrita ndo sera aceita.

A comunidade académica ainda € muito formal, excluindo o surdo da sua esséncia
na escrita, mas a comunidade surda nao desiste e nds que trabalhamos com o surdo nao
deixaremos que percam seu espago nessa sociedade ouvinte que dispde de varias regras

para uma escrita.
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APENDICE

Pesquisa - Letramento Visual

Essa investigagdo tem como objetivo geral analisar a percepgdo da lingua portuguesa na escrita e na
interpretacdo dos textos académicos dos alunos surdos da Especializagao em Educagao Especial na

perspetiva da Educagdo Inclusiva da Universidade Estadual da Paraiba — UEPB.

* Indica uma pergunta obrigatoria

1. Sobre sua familia: *

Marcar apenas uma oval.

Pais surdos.
Pais ouvintes.

Qutros.

2. Como é sua comunicacdo em casa? *

Marque todas que se aplicam.

Se comunica em Libras.
Se comunica em Libras mas tentando a leitura labial.

Se comunica em Libras mas ndo consegue fazer leitum labial

Oraliza.

3. Periodo do aprendizado do Portugués: *

Marque todas que se aplicam.

Fase da infancia. Fase
da adolescéncia. Fase
| adulta.
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Periodo do aprendizado da Libras: * 0 pentos

Marque todas que se aplicam.

| Dela3anos.

: | De 4a 6 anos.

| De 7a 10 anos.
De 11 a 14 anos.
Outro.

Em qual escola vocé estudou? * 0
pontos

Marque todas que se aplicam.

Escola Inclusiva.
| Escola Bilingue

Se vocé escolheu Escola Inclusiva, tinha Intérprete? 0 pentos

Marque todas que se aplicam.

Sim.
Nao.

= i A P *
Como € seu conhecimento do portugués escrito? 0 pantos

Marque todas que se aplicam.

| Pouco. Razodvel.
| Fluente.
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11.
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Como € seu conhecimento da Libras? * 0
pontos

Marque todas que se aplicam.

| Pouco.
Razoavel.

 Fluente.

Vocé sente dificuldade na leitura dos textos académicos? Se sim, quais sao? *

Vocé sente dificuldade na escrita do Portugués em suas atividades? Se sim
quais sdo?

O que facilitaria a leitura dos textos académicos? *

Quais orientacées vocé precisaria ter para uma escrita autdnoma? *

Este contetdonio foi criado nem aprovado pelb Google.

Google Formularios
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Abstract

To understand how rhetorical organization works in different academic genres (Swales,
1990), Research Articles (RAs) for instance, in English and other languages, can help
understand some of the challenges faced by authors from peripheral countries (Monteiro &
Hirano, 2020), such as Brazil. This study presents the method used to compare the writing of
RAs in American English and Brazilian Portuguese, using the Intercultural Rhetoric (Connor,
2011) as the theoretical approach. This was a mixed-method study that analyzed data both
qualitatively and quantitatively. The method adopted enabled the achievement of data
related to the macro-structure and micro-structure of RAs, and also helped to develop
material that can be used by academics when writing and by writing instructors in the writing
classroom.

Keywords: Intercultural Rhetoric, Applied Linguistics, Genre, Research Articles.

Resumo

Entender como a organizagao retdrica funciona em diferentes géneros académicos (Swales,
1990), por exemplo, Artigos Cientificos (ACs), em inglés e outras linguas, pode ajudar a
compreender alguns dos desafios enfrentados por autores de paises periféricos (Monteiro &
Hirano, 2020), como o Brasil. Este estudo apresenta o método utilizado para comparar a
escrita de ACs em inglés americano e em portugués brasileiro, utilizando a Retdrica
Intercultural (Connor, 2011) como abordagem teérica. Foi adotado no estudo método misto
que analisou os dados tanto qualitativamente quanto quantitativamente. O método adotado
possibilitou obter dados relacionados a macroestrutura e microestrutura dos ACs e também
ajudou a desenvolver material que pode ser utilizado em sala de aula por professores de
escrita académica.

Palavras-chave: Retorica Intercultural, Linguistica Aplicada, Género Textual, Artigos.
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Introduction

Communicating effectively in writing for research publication purposes has become
crucial in academia due to the pressure faced by academics to get published. One of the
reasons of such pressure is linked to the need of universities and research institutions to
increase their scientific output to maintain and/or improve their position in international
rankings (Lee & Lee, 2013). Publishing is relevant for scholars attempting to become
visible to an international audience, apply for funding, advance in their career, and even to
have a raise in salary (Curry & Lillis, 2019).

Writing for publication in any language is a challenge. However, the dominance of
English for Research and Academic Purposes (Belcher, 2014) constitutes an extra
workload for those whose English is an additional language. This issue is particularly
critical for writers who often received little or no education on academic writing both in
English and in their native language (Ferreira, 2016).

A study (Oliveira Neto, 2021) was conducted to compare the writing of whole
Research Articles (RAs) in English and Portuguese using the concept of intercultural
rhetoric (IR). The idea of performing the investigation emerged from the need to better
understand the differences and similarities in the writing of American English and Brazilian
Portuguese in the medical field. This article presents the methods adopted to conduct the
research, mainly on how IR theory was used to compare a corpus of 20 complete RAs,

being 10 articles from each language.
Background
This section includes a brief overview of the IR theory to contextualize the methods
adopted in the study. Subsequently, some studies that compared the writing of RAs in
English with other languages are presented.
Intercultural Rhetoric
IR is the study of written discourse of those who have the same communicative

purpose, but who do not share the same language (Connor, 2011; Connor & Traversa,

2010). IR compares writing across languages to identify signs that show cultural influence
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that may be adopted for pedagogical purposes (Atkinson, 2012). It has evolved from
Contrastive Rhetoric (CR), which was introduced by the study of the applied linguist
Robert B. Kaplan in 1966. Kaplan’s study was a systematic analysis of the hypothesis that
an individual’s first language and culture influence the structure of his/her discourse
(Connor et al., 2016). However, Kaplan’s study was criticized given that he suggested that
English native speakers were more direct and logical when writing paragraphs compared
with non-native English speakers (Kubota, 2004). Critics claimed that CR lacks an
accurate sensibility in terms of culture and promotes the idea of superiority of Western
writing (Li, 2008). Given the negative connotation and critiques that CR had received, Ulla
Connor suggested to change CR to IR (Connor, 2004). This new term would be more
appropriated for including trans-cultural studies and enabling the comparisons of concept A
in culture one and two. IR adopts traditional linguistic approaches for text analysis, such as
genre analysis and corpus linguistic analysis. In addition, this theory suggests the
introduction of ethnographic approaches to understand better the language in interactions
(Connor, 2004, 2011).

Studies Contrasting Research Articles in Different Languages

The writing of RAs is approached in detail by John Swales in his seminal work
“‘Genre analysis,” from 1990. This work presents an overview of concepts correlated to
academic discourse, including the construction of RAs. Swales introduced the CARS
(Create a Research Space) model, which was revisited in 2004 in order to align it with
studies that were published after the first model was published. Swales’ studies also
focused on furthering knowledge on non-native English speakers’ writing of RAs (Swales,
1990; Swales, 2004). His investigation on RAs covered different fields of knowledge.
However, in 1997, Nwogu focused on the medical field, extending Swale’s model for
introductions writing to the other sections of RAs. He analyzed complete medical RAs
based on 15 manuscripts from five well-known medical journals - The Lancet, The British
Medical Journal (BMJ), The New England Journal of Medicine (NEJM), The Journal of
Clinical Investigation (JcLInv), and The Journal of the American Medical Association
(JAMA). Nwogu created a model after identifying that a medical RA often includes 11

moves36 | and each move also has steps (Nwogu, 1997).

36 A move was defined by Swales & Feak (2009, p. 5) as “a stretch of text that does a particular job. It is
a functional, not grammatical term. A move can vary in length from a phrase to a paragraph.”
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Given the need to understand the conventions and features of academic discourse
within different communities, RAs from different areas and languages have been analyzed
by a large number of studies (Al-Khasawneh, 2017; Hirano, 2009; Hyland, 2004; Maher &
Milligan, 2019; Motta-Roth & Marcuzzo, 2010), particularly based on the genre
perspectived’.

Part of these studies has compared specific sections and the whole article in
English with other languages. For example, (Taylor & Tingguang, 1991) contrasted RA
introductions written by Anglo-Americans writing in English, Chinese writing in English, and
Chinese writing in Chinese. (Sheldon, 2011) analyzed RA introductions written by English
L1 and L2 writers, and Castilian Spanish L1 writers. Kanoksilapatham (2007) also
investigated rhetoric moves in the whole RA written in English and in Thai. Hirano (2009)
conducted a study that compared RA introductions written in English and Brazilian
Portuguese. To date, however, studies and actions in Latin America aiming to help
multilingual writers are still limited, particularly initiatives geared to novice writers with
challenges in publishing internationally (Hirano, 2009; Monteiro & Hirano, 2020; Motta-
Roth & Marcuzzo, 2010).

Studies on IR are helpful to scientific publish purposes, both national and
internationally, since they may help to find possible patterns used in different languages,
which might be used in pedagogical materials (Connor & Upton, 2004). For instructors, the
studies on IR may represent an approach to be used with students in the academic writing

classroom (Canagarajah, 2002).

The Present Study: A Method for Comparing Research Articles

The present article is based on a Master’s thesis (Oliveira Neto, 2021) in which a
mix-method (qualitative and quantitative) approach was implemented to compare the
writing of RAs in American English and Brazilian Portuguese. The framework adopted in

the thesis to compare rhetorical moves was the one created by Nwogu (1997) (Table 1).

37 Genre [...] refers to a distinctive category of discourse of any type, spoken or written, with or without
literary aspirations” (Swales, 1990, p. 33).
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Nwogu’s’ ordering of moves and their constituent elements

Moves of each section of articles

Elements

Introduction

Move 1:

Move 2:

Move 3:

Move 4:

Move 5:

Move 6:

Move 7:

by

by

by

by

by

by

by

Move 8:

Move 9:

Presenting Background Information:
(1) Reference to established knowledge in the field.
(2) Reference to main research problems.

Reviewing Related Research:
(1) Reference to previous research.
(2) Reference to limitations of previous research.

Presenting New Research:
(1) Reference to research purpose.
(2) Reference to main research procedure.

Methods

Describing Data-Collection Procedure:
(1) Indicating source of data.

(2) Indicating data size.

(3) Indicating criteria for data collection.

Describing Experimental Procedures:

(1) Identification of main research apparatus.
(2) Recounting experimental process.

(3) Indicating criteria for success.

Describing Data-Analysis Procedures:

(1) Defining terminologies.

(2) Indicating process of data classification.

(3) Identifying analytical instrument/procedure.

(4) Indicating modification to instrument/procedure.

Results

Indicating Consistent Observation:

(1) Highlighting overall observation.
(2) Indicating specific observations.
(3) Accounting for observations made.

Indicating Non-Consistent Observations:
Discussion

Highlighting Overall Research Outcome:

Move 10: by

Move 11: by

Explaining Specific Research Outcomes:

(1) Stating a specific outcome.

(2) Interpreting the outcome.

(3) Indicating significance of the outcome.

(4) Contrasting present and previous outcomes.
(5) Indicating limitations of outcomes.

Stating Research Conclusions:
(1) Indicating research implications.
(2) Promoting further research.

Source: Nwogu, 1997, pg 135.
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The following sections present the methodological steps adopted in the study. Some

challenges, implications and limitations are also provided.

Data Collection Procedures

The criteria for journal selection followed the characteristics suggested by a study
conducted specifically to analyze RAs in the medical field (Nwogu, 1997). These
characteristics were representativity, reputation and accessibility. In terms of
representativity, the journals selected were published by well-known and referral
hospitals, one in Brazil (Hospital Israelita Albert Einstein) and one in the United States of
America (Mayo Clinic). Concerning reputation, both journals were peer-reviewed and
indexed in MEDLINESS,

The accessibility can be attested by on-line availability of the journals, and articles
selected were published in 2019. Each text was tagged following a logical organization,
for example, E meaning einstein (Sdo Paulo) for the Brazilian Portuguese RAs, and M
meaning Mayo Clinic Proceedings for English RAs. The code of the texts is followed by the
number of the article in the corpus (1 to 10). This tagging should facilitate the identification

of each text during data presentation and discussion.

Establishing The Corpus Size

The total corpus size was established using the Corpus Linguistics tool AntConc
(Anthony, 2019) for Macintosh OS X 10.6-10.12 (3.5.8) (Waseda University, Japan). The
size of the corpus in AntConc is automatically generated when a corpus is created within
the tool. The tool provides the numbers of words (tokens) and number of different words
(types) within a corpus. Finding out the size of the corpus might be useful for those trying
to balance their corpus (Biber, 2007) and to establish a corpus sample representatives. In
the study the size was established for information purposes only, i.e., to provide more

details about the corpora included.

38 MEDLINE® is one of the most comprehensive databases for indexing biomedical literature. To be
considered for analysis and indexing in this database, a journal needs to comply with several requirements,
such as quality of content, quality of editorial board, geographic cover, and audience of the database
(NATIONAL LIBRARY OF MEDICINE, 2020).
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In the study, the factors considered to define the sample representativeness during
the design of the corpus were genre (research article), field (general medicine), year of
publication (2019), and source features (two medical journals published by two renowned

hospitals, one in the USA and the other in Brazil).

Coding Moves and Steps

Move identification requires a systematic identification and coding of all moves
(Kanoksilapatham et al.,, 2007). Moves were defined following Swales’ concept (1990,
2004) that describes them as functional units of different lengths coded based on the
purpose of the text. Steps were also defined following Swale’s concept (Swales, 1990;
Swales, 2004) and they detail the choices that writers made to conduct moves.

The study was conducted in two phases. The first included the training of two
physicians who agreed to code the corpus along with the researcher. The volunteers were
trained through video presentations containing a detailed explanation of the analytical
framework used in this study (Table 2). A total of five two-hour videos, recorded by the
researcher, were made available for the participants at the YouTube, who signed an
informal agreement written in Brazilian Portuguese providing consent to their participation
in the study.

In the first phase, a total of three articles from each journal were coded, totaling six
articles to assess intercoder reliability using the Gwet’s AC coefficient to move assignment
(Figure 1). This coefficient was adopted due to its higher sensibility for measurements that
present imbalances between coders. The inter-rater reliability tests was adopted to
measure whether the volunteers and the research rating were reliable, and the coefficient

was used to measure reliability adopts the Altman’s classification scale (T. 2) (Gwet, 2014).

Table 2
Altman’s classification scale on interrater reliability coefficient

Altman’s Classification Strength of reliability
<0.2 Poor
0.2t0 0.4 Fair
0.4t00.6 Moderate
0.6 t0 0.8 Good
>0.8 Very Good
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The goal of determining intercoder reliability is to ensure that move demarcation
was conducted in comparison to other experts in the field, as it has been done in previous
studies (Kanoksilapatham et al., 2007; Nwogu, 1997; Williams, 1999)

Figure 1
First phase of the research design

The researcher provided 5 two-hour videos on how to code the moves and

M steps

6 articles (3 from each language/journal) were coded by the researcher and 2 )
volunteers (phvsicians) )

| \
v A consensus was held to decide on specific moves and steps with which the

J

I I )

Spread charts with results of coding were submitted to statistical analysis

The researcher analyzed how moves and steps were realized throughout the
entire articles in both corpora

Source: Author’s file

In the second phase, one of the physicians left the study due to personal reasons.
The analysis of the 14 remaining articles (seven from each journal) were conducted by the

researcher and the other volunteer physician (Figure 2).

Figure 2
Second phase of the research design

14 articles (7 from each language/journal) were coded by the researcher and
1 volunteer (physician)

Source: Author’s file
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After the coding of all 20 articles to identify disagreements and to discuss possible
unclear points, a consensus meeting was held between the volunteer and the researcher.
After the coding, in both phases, each rater completed a spreadsheet to identify which
moves and step of each article they found (yes) or not (no). Finally, the spreadsheet with

moves and steps was analyzed by a professional statistician (Figure 3).

Figure 3
Consensus and statistical analyses

A consensus was held to decide on specific moves and steps with which
coenss the researcher and the volunteer did not agree

Spread charts with results of coding were submitted for statistical analysis

Statistical
analysis

The researcher analyzed how moves and steps were realized throughout the
oL entire articles in both corpora

Source: Author’s file

Distribution of Moves and Steps and Linguistic Features

The analysis of text segments was based on discourse markers (connectors and
metadiscourse signals) and linguistic features (lexical meaning, lexicogrammar features,
and lexico-grammatical patterns). The main goal of such analysis is to identify the
rhetorical and/or communicative function of each segment in the corpus
(Kanoksilapatham, 2007). In the study, a text segment was considered to be either a full
sentence, part of a sentence, or phrase within a sentence (Swales, 1990, 2004). The
identification of linguistic features was made mainly based on text comprehension, and
inferences from the context.

Subsequently, to identify distribution of moves and steps found or not in both
corpora, two tables were designed using Microsoft Excel after the consensus meetings in
phases 1 and 2. The sign of + in green was used to indicate the moves and/or steps that
were found, and the sign of - in red was used to show the moves and/or steps that were
not found in the RAs.The identification of distribution of move and steps were used to

understand in what extent the model proposed by Nwogu (1997) worked in the corpora of
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the study. This recognition of distribution was particularly useful to find out what moves
and steps were presented in each language.

Examples of coded files based on Nwogu’s model (1997) are available at https://
bit.ly/3fM7LGn in Brazilian Portuguese (Figure 4) and in American English (Figure 5).
Different colors (red and blue) were used in coding to help readability, and each code
means a move and step defined after the consensus between the expert and the

researcher.

Figure 4
First page of coded article in Brazilian Portuguese
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INTRODUGAO
A adolescéncia é um periodo de desenvolvimento caracterizado por

“ , varias mudangas biolégicas, psicolégicas e sociais, que podem predispor
os jovens ao envolvimento com comportamentos de risco, como tabagis-
mo, dlcool e uso de drogas ilicitas.(1,2) Um dos fatores relacionados ao uso
do cigarro na adolescéncia é o consumo de cigarro pelos pais.(3,4) Outra

“ preocupacao é que os adolescentes fumantes sao mais propensos a consu-
mirem drogas ilicitas, alcool(5,6) ou ambos.(7)

m . Apesar da relagao bem estabelecida entre o consumo de tabaco dos
pais e o uso de tabaco pelos filhos,(3,4) até agora nao se sabe se o consumo
de tabaco dos pais estaria associado com o uso de élcool e drogas ilicitas
por seus filhos. Nem se tal relagdo também se aplicaria aos adolescentes

“’ nao fumantes, visto que o uso de cigarro pelos jovens estd associado com o
uso de drogas ilicitas(6,8) e dlcool,(5,6) sendo tais comportamentos consi-
derados fatores de confusao e varidveis importantes a serem controladas.

Um ponto importante é que o uso de cigarros, alcool e drogas ilicitas
pode comecar na infancia,(9,10) sendo crucial o monitoramento de
fatores que possam aumentar os riscos de tal iniciagdo e, consequente-
mente, o desenvolvimento de doengas relacionadas a tais comportamen-
tos, visto que estdo diretamente associados com uma maior morbidade
e mortalidade entre os adolescentes.(11)

OBJETIVO
m Analisar a associagdo entre tabagismo parental e uso de élcool e drogas

ilicitas dos filhos adolescentes.

Source: Author’s file
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Figure 5
First page of coded article in American English

ORIGINAL ARTICLE

Severity of White Matter Hyperintensities and Effects on
All-Cause Mortality in the Mayo Clinic Florida Familial
Cerebrovascular Diseases Registry

Tasneem F. Hasan, MD, MPH, CPH; Kevin M. Barrett, MD; Thomas G. Brott,
MD;Mohammed K. Badi, MD; Elizabeth R. Lesser, MS; David 0. Hodge, MS;
and James F. Meschia, MD

Among adults aged 60 to 90 years, 90% have white matter hyperintensi-
ties (WMH) on brain magnetic resonance imaging (MRI), and the severity
of WMH increases with age.1 In the elderly population, WMH are asso-
ciated with cognitive impairment, gait disorder, and loss of global inde-
pendence.2 The burden of functional WMH has also been associated with
poorer outcomes after stroke,3 and although deep and periventricular
WMH may have divergent etiologies, they both have adverse effects on
stroke outcomes.4 Further, an increased risk of parenchymal hematoma
> after mechanical (2.1) thrombectomy with first-generation devices has
been reported in patients with moderate or severe WMH,5 but whether
this relationship holds for thrombectomy with modern stent retrievers
and aspiration catheters is not known.

White matter hyperintensities are associated with an increase in all-
cause mortality in the general adult population. A meta-analysis of 4 pop-
ulation-based studies, including the Rotterdam and Framingham studies,
revealed a significant correlation between WMH and mortality, as as-
sessed by brain MRI (hazard ratio, 2.3; 95% CI, 1.9-2.8; P<.001).6

The purpose of this study was to test whether WMH severity, measured
using a standardized clinical scale, was associated with all-cause mortal-
ity within a heterogeneous clinical population with cerebrovascular dis-
r eases (CVD).

PATIENTS AND METHODS

Study Population and Data Collection

The study cohort was a heterogeneous population enrolled in the Mayo
Clinic Florida Familial Cerebrovascular Diseases Registry. Table 1 shows
the qualifying diagnoses of participants in this study. The Registry is
approved by the Mayo Clinic Institutional Review Board, and every par-
ticipant provided written informed consent (IRB 08-003878). Between
October 26, 2010, and October 5, 2017, the Registry had prospectively en-
rolled 1011 diverse participants from inpatient and outpatient neurology
services along with all available and consenting adult relatives with and
without CVD. Individuals aged 18 years and older and those who had ei-
ther a diagnosis or a history of CVD, a family member with diagnosed CVD,
and those unaffected by CVD were eligible to be enrolled into the Registry.

Source: Author’s file

Benefits of the Method
The method used in the study enabled the identification of rhetorical movements

and linguistic features of RAs in Brazilian Portuguese and American English as well as, the

achievement of a good reliability for coding move and steps of a medical corpus. The

*rkm® * v.19n.34 -



206

results achieved by using such methodology also led to the observation of implications
related to academic writing and publication. For instance, the findings helped to observe
what rhetorical strategies, both in terms of macrostructure and microstructure, were used
in different parts of the articles that can support writers, particularly those who are
attempting to publish in the field of general medicine.

The adoption of intercultural studies comparing languages may help researchers
and those teaching writing for research and publication purposes to observe language
characteristics and rhetorical structures.

The cross-linguistic and cross-cultural analysis of RAs may benefit the teaching of
writing skills by using different approaches such as genre analysis (Swales, 1990) aligned
with other perspectives, such as corpus linguistics tools (Belcher, 2014; Biber, 2007), to
investigate grammar and other linguistic features within different genres and languages.
Such approach also provides data on how different discourse communities (Swales, 1990)
write, how to comply with rhetorical expectations of audiences in different languages, and
how to detect writing strategies that are commonly used in one language, but not

commonly adopted in the other (Alamri, 2020; Connor & Anna, 1999).

Challenges and Limitations of the Method

Challenges of adopting the method presented in this paper include the need of
finding experts on the specific field, such as general medicine, to contribute with the
research. This is particularly difficult given the nature of the activity, i.e., coding moves,
which is extremely time-consuming. Other barriers are related to the time needed for
training volunteers and conducting consensus meeting, as well as the necessity of having
a professional statisticians to help with the statistical analysis of data. Nevertheless,
currently, there are softwares that are able to provide statistical analysis, such as the
software for mixed-method MAXQDA, Germany.

The findings of the study should be treated with cautious given the size of the
sample and possible individual reflection of the experts and the researcher when coding
moves. However, it is worth mentioning that this coding approach is widely adopted in the
international literature (Samraj, 2016). Another limitation of the method is related to the

adoption of a single model of moves/steps for the analysis of whole RAs (Nwogu, 1997),
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given that other rhetorical organization models exist for specific sections of RAs, such as
the result (Brett, 1994) and discussion (Dudley-Evans, 1994) sections.

Finally, the study did not suggest a revised move model for Brazilian Portuguese
and American English for the general medicine field, although the present method is useful

for this as well. Creating a model was not the goal of the master’s thesis.

Conclusion

The method adopted in the study, particularly the analysis of data with an interrater
reliability approach including experts from the field of medicine, and the comparison of
similar genres by considering sample representativeness, such as genre, source, and field
of knowledge, allowed the research to be situated within the IR perspective. The approach
employed should be useful to explore not only one field, but multiple fields of studies as
well different languages pairs, and even other genres that are required in academia.

In addition, the method used in the study helped to understand some culture issues
in the writing of RAs in both studied languages, such as the higher tendency of English
writers than Brazilian writers, for example, to contrast their studies with previous research
and to establish more clearly the gap in the literature that they intend to study. The method
presented also generated pedagogical data that might be helpful for instructors to improve
their students’ awareness of rhetorical differences and culture expectations when writing

RAs in American English and Brazilian Portuguese.
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Resumo

O estudo, apoiado pelo CNPq, analisa Arenas Movedizas, conjunto de textos em prosa de
Octavio Paz, poeta, ensaista e diplomata mexicano do século XX mundialmente
reconhecido. Publicadas originalmente em 1949, essas narrativas curtas foram incorporadas
a obra ;Aguila o sol? em 1951, compondo sua segunda secgao. Arenas Movedizas esta
compreendido entre os primeiros anos da trajetéria poética de Paz e é sua obra menos
estudada pelos criticos, uma vez que o escritor € mais conhecido por seus poemas e
ensaios. Nela, pode ser percebida a influéncia do Surrealismo, movimento vanguardista
europeu iniciado em 1924. Em consequéncia do contato constante do autor mexicano com
as propostas do fundador do movimento surrealista, André Breton, vislumbramos a
possibilidade de mapear se e como as estratégias e elementos do movimento europeu se
fazem presentes. Além disso, as narrativas possuem tracos da literatura fantastica. Dessa
forma, propomos uma leitura de trés narrativas dessa obra que dialogam tanto com o
Surrealismo quanto com o fantastico, sendo elas: “Visiéon del Escribiente”, “El ramo azul” e
“Mi vida con la ola”. Para tanto, apropriamo-nos dos conceitos de trés dos principais autores
da literatura fantastica e surrealista, Tzvetan Todorov (1975), Sigmund Freud (2010) e André
Breton (1985). Os resultados mostram como Octavio Paz utiliza as caracteristicas do
género fantastico e do movimento surrealista para intrigar e instigar o leitor por meio da
abordagem de temas como a violéncia e o amor, sem renunciar a aspectos da cultura
mexicana em seus textos.

Palavras-chave: Fantastico, Surrealismo, Poemas em Prosa, Octavio Paz.
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Abstract

The study, supported by CNPq, analyzes Arenas Movedizas, a set of prose texts by Octavio
Paz, a world-renowned 20th-century Mexican poet, essayist and diplomat. Originally
published in 1949, these short narratives were incorporated into the work ;Aguila o sol? in
1951, composing its second section. Arenas Movedizas is included in the early years of
Paz's poetic trajectory and is his work that has been less studied by critics, because the
writer is best known for his poems and essays. In this narratives, we can see the influence of
Surrealism, a European avant-garde movement that started in 1924. As a result of the
constant contact of the Mexican author with the proposals of the founder of the surrealist
movement, André Breton, we envision the possibility of mapping if and how the strategies
and elements of the European movement are present in these short stories. In addition, the
narratives have traces of fantastic literature. In this way, we propose a reading of three
narratives of this work that dialogue with both Surrealism and the fantastic, namely: “Vision

”

del Escribiente”, “The blue branch” and “Mi vida con la ola”. To reach this, we appropriate the
concepts of three of the main authors of fantastic and surrealist literature, Tzvetan Todorov
(1975), Sigmund Freud (2010) e André Breton (1985). The results show how Octavio Paz
uses the characteristics of the fantastic genre and the surrealist movement to intrigue and
instigate the reader by approaching themes such as violence and love, without renouncing
aspects of Mexican culture in his texts.

Keywords: Fantastic, Surrealism, Prose Poems, Octavio Paz.

Recebido em 27/07/2023 Aceito em 30/08/2023 Publicado em 07/09/2023

Introducgao

O presente trabalho propde-se a analisar os aspectos fantasticos e surreais
elaborados pelo escritor mexicano Octavio Paz em Arenas Movedizas, publicado em
1949. Composto por dez narrativas, o livro representa a segunda parte da obra “;Aguila o
Sol?” e corresponde, como sinalizado por Ulacia (1999) e Stanton (2006), ao periodo
formativo da poética do autor, época de maior contato de Paz com o movimento
surrealista e seu fundador, André Breton.

Apesar de nao se identificar plenamente com o grupo, principalmente por seus
posicionamentos politicos, Octavio Paz possui alguns poemas, definidos por ele mesmo,
a esfera surrealista, como “Mariposa de Obsidiana” (Dorella, 2011).

Partindo da hipdtese de que a pesquisa podera contribuir para os estudos acerca
das técnicas de construgao ficcional do fantastico e do surrealismo, embora o autor seja
mais conhecido por seus poemas e ensaios, pretende-se relacionar os elementos da
literatura fantastica e surreal com as narrativas curtas presentes em Arenas Movedizas,
que aqui definimos como contos, pois seguem a estrutura: apresentagcdo das

personagens, desenvolvimento situagcdo de conflito, climax e desfecho. Dessa forma,
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discutimos inicialmente alguns elementos do fantastico e tragamos pontos do movimento
e da estética surrealista, bem como sua relagdo com Paz, para entdo ilustrarmos nos
contos tais elementos. Para tanto, adotamos como referencial teérico a obra Introdugéo a
literatura fantastica (1975), de Tzvetan Todorov, o ensaio Das Unheimlich (O inquietante),
de Sigmund Freud (2010) e o Manifesto do Surrealismo, de André Breton (1985).

O labor artistico e intelectual de Octavio Paz extrapola as fronteiras de seu pais
natal, o México. Na literatura, criou poemas, traduziu poetas de lingua inglesa, alem3,
francesa e japonesa e escreveu ensaios paradigmaticos sobre a criagao poética, 0 amor e
a modernidade. Essa profusdo de textos ocorreu paralelamente a seu trabalho como
representante de seu pais na diplomacia ou em conferéncias pela Europa e Estados
Unidos. Por esse trabalho amplo, cultivado em quase sete décadas, tornou-se um dos
mais influentes poetas e pensadores da literatura do século XX.

Por outro lado, justamente devido ao altissimo numero de trabalhos (suas obras
completas possuem por volta de 20 volumes), foi necessario estabelecer um recorte.
Dessa forma, escolhemos para a analise um conjunto de textos em prosa que tem
recebido pouca atengao da critica.

Com efeito, a analise que aqui propomos, de textos ficcionais em prosa
relacionados ao movimento surrealista e ao género fantastico, almeja contribuir para os

estudos sobre esse poeta.

Marco Teorico-Referencial

O Fantastico

O fantastico foi definido por Todorov (1975, p. 31) como um género literario em cuja
leitura se experimenta a hesitagao “por um ser que sé conhece as leis naturais, face a um
acontecimento aparentemente sobrenatural’. A hesitagdo produzida no leitor diante do
elemento fantastico € definida como o ponto maximo do género. Esse efeito é
conquistado por meio de alguns recursos narrativos, os quais achamos importantes citar:
a narragao em primeira pessoa (personagem-narrador), a elaboragdo da atmosfera e a
composic¢ao do climax.

A narracdo em primeira pessoa permite a identificacdo do leitor com o personagem

e o fato narrado. No que diz respeito a hesitagao, Sa (2003, p. 44) define:
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A hesitacdo dependera da intensidade com que o fato narrado sera interpretado como
verdadeiro e da integragdo entre o leitor e o narrador representado. Esse conseguira
tanto mais convencer o leitor implicito de sua propria duvida, quanto mais autoridade
possuir sobre a agao narrada.

O uso de narradores de confianca ou que representem autoridades, com a
finalidade de convencer o leitor do acontecimento e transpassar desencadear o
sentimento de hesitagcdo do personagem (racional) protagonista em contato com o
elemento de natureza duvidosa, se tornam comuns em narrativas fantasticas.

Com o foco no narrador, outros personagens sao pouco explorados, tendo suas
acdes — e seus impactos — reduzidos na narrativa. Da mesma forma, o narrador-
personagem € responsavel por convencer o leitor e produzir nele a hesitagdo, assim
sendo, sua complexidade é resumida a sua funcdo que ocupa no desenrolar da historia.
Em decorréncia do pouco aproveitamento dos personagens secundarios, a elaboracéo da
atmosfera e da ambientacéo tornam-se significativas para a narrativa.

A composicao gradual do conto de maneira a preparar o leitor para o fato
fantastico, ou seja, seu ponto culminante, também é uma caracteristica marcante. E
preciso elaborar uma narrativa centrada no climax, o resto, como define Penzoldt (como
citado em Sa, 2003, p. 46), é “exposi¢ao, preparagao do leitor para os eventos incriveis”.
Essa construgao deve ser, entado, progressiva, pois € necessario fomentar o leitor com a
finalidade de convencé-lo. Como se pode notar, os recursos estdo frequentemente
interligados, embora ndo sejam uma constante na literatura fantastica.

Sa (2003), em pesquisa de mestrado, define as diferengas entre o fantastico
tradicional e o contemporaneo3®. Para o primeiro, estabelece que € necessario partir do
natural para atingir, pouco a pouco, a hesitagcdo. Em oposi¢do, o fantastico
contemporaneo inicia-se em um mundo maravilhoso que caminha para o natural, assim
sendo, ndo ha hesitacdo por parte do personagem. Entretanto, ainda € possivel haver
hesitagdo no leitor, que podera decidir aceitar ou ndo os fatos narrados. O critico afirma,
ainda, que o mundo estabelecido no fantastico contemporéneo pode ser interpretado
como uma alegoria, embora ndo seja a unica leitura possivel.

Essas definigdes sobre o fantastico dialogam com o inquietante freudiano, o qual,
conforme veremos mais adiante, esta relacionado ao sentimento de familiaridade. Tanto

no nivel psicanalitico quanto no ficcional, o individuo experimenta a confusdo e a angustia

39 A temporalidade de “contemporaneo” para ele baseia-se na percepcao de Julio Cortazar no famoso
ensaio “Del cuento breve y sus alrededores”.
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pelo fato de estar diante de uma situagdo ou de um objeto ja& conhecido, mas que de
alguma forma foi represado ao longo da vida ou alterado de seu cotidiano.

Verifica-se, ainda, a necessidade de esclarecer, ainda que superficialmente, a
diferenca entre o fantastico e o maravilho#0. Este conceito, porém, é fundamentado no
irreal e define suas préprias regras e légicas tanto no nivel da magia quanto no género
literario4". O mundo das fabulas pode ser utilizado como exemplo, pois, segundo Freud
(2010, p. 372), “abandonou desde o inicio o terreno da realidade e aderiu abertamente as
convengdes animistas”.

Quando nao é possivel identificar em qual mundo, inquietante ou maravilhoso, se
situa a histéria, surge o sentimento de incerteza. E entdo que o fantastico se estabelece.
Entretanto, Todorov (como citado em Sa, 2003, p. 32) o conceitua como um elemento
momenténeo; uma vez que o autor criara a tensao a partir da duvida, o leitor é conduzido

para uma resolugao, pendendo para o inquietante ou o maravilhoso.

O Inquietante

Em O Inquietante (2010), obra publicada em 1919, Sigmund Freud desenvolve sua
percepcdo, enquanto psicanalista e admirador da literatura sobre o sentimento de
estranheza na pratica analitica e ficcional. Segundo o psicanalista, inquietante é “aquela
categoria do assustador que remete ao que é conhecido, de velho, e ha muito familiar’
(Freud, 2010, p. 331). Entretanto, o inquietante ndo produz medo, mas um sentimento que
pode ser comparado a angustia.

Esse elemento nos retorna ao que foi reprimido, como complexos infantis e crengas
primitivas. O contato inesperado do individuo com esse “familiar” é responsavel pelo
sentimento de estranhamento.

Como exemplos de elementos que provocam o inquietante, Freud (2010)

menciona “as coincidéncias do desejo e realizagdo, as repeticbes de experiéncias

40 Embora ndo seja colocado sob a lupa, pensamos ser esclarecedor mencionar que o termo
maravilhoso possui grande relevancia na literatura hispano-americana. Dentro do contexto dos anos 1960 e
1970, o chamado boom latino-americano recebeu a alcunha de realismo maravilhoso. Irlemar Chiampi
(1980) cuidou de estabelecer os limites entre “magico” e “maravilhoso” dentro dessa literatura. Em sua
exposi¢cdo, o maravilhoso aproxima-se do que Freud expde en passant. Para ela: “o maravilhoso difere
radicalmente do humano: é tudo o que é produzido pela intervencdo dos seres sobrenaturais” (Chiampi,
1980, p. 48).

41 A esse respeito valeria a pena retomar "A morfologia do conto maravilhoso", de Propp, utilizado, alias,
como parametro por Chiampi para preferir “realismo maravilhoso” em lugar de “magico”.
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similares em datas ou lugares, as visées ilusérias, os ruidos suspeitos e mesmo o duplo”.
Na literatura, em particular, o mundo inquietante surgiria na ocorréncia de um fato raro.

Assim como definido por Todorov, Freud (2010) estabelece que a identificagdo do
leitor com o personagem — preferencialmente o narrador — é essencial para que a
sensacgao de estranheza seja vivida. Nesse sentido, o conceito de inquietante dialoga com
o fantastico ao indicar a incerteza (hesitacao), suscitada no leitor perante a veracidade ou
nao do fato narrado. No entanto, opostamente ao fantastico, para Freud (2010) o autor
poderia ocultar a natureza, real ou maravilhosa, do mundo em que a narrativa € situada
por grande parte do texto, ou, ainda, manter a incerteza do leitor até o final. Como
sinalizado anteriormente, o fantastico €, para Todorov, um elemento efémero na obra, que
em determinado momento cede para explicacdes naturais ou sobrenaturais.

O autor, ademais, frustra o leitor ao apresentar um mundo real, para entdo
confrontar a veracidade dessa realidade. Sdo excedidas, por pelo menos um instante, as
regras impostas por esse mundo. Tal ilusdo causa certa insatisfagdo no leitor, que, na
constatagao desse artificio, se sente enganado.

Por fim, a relacdo escritor e leitor demonstra sua importancia também na
possibilidade de libertar este ultimo do sentimento de estranheza. Pode-se, por exemplo,
utilizar o recurso cdmico ou a ironia. O cdmico € para Freud uma “extensa série de
métodos que a mente humana construiu a fim de fugir a compulsédo para sofrer [...] sem

ultrapassar a saude mental” (como citado em Autuori e Rinaldi, 2014, p. 316).

O Surrealismo

O surrealismo foi um movimento da vanguarda europeia do século XX. Fundado
pelo escritor francés, André Breton, visava romper com a busca do sentido nas artes. Para
isso, ele propds, propondo no Primeiro Manifesto Surrealista (1924) o “automatismo
psiquico”, meio pelo qual o pensamento estaria livre do controle exercido pela razio.
Dessa forma, o surrealismo englobava ndo apenas o conteudo da obra, como também
seu processo de criagao.

Ao propor a libertagdo do homem das amarras da logica, moral e estética, o
movimento tinha por objetivo alcangar a super realidade, uma espécie de estado em que
sonho e vigilia se coexistiam. Breton (1924, s/p) acreditava “na resolugdo destes dois
estados, tdo contraditérios na aparéncia, o sonho e a realidade, numa espécie de

realidade absoluta, de surrealidade, se assim se pode dizer”.
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O maravilhoso, o onirico e o arbitrario tiveram grande destaque no surrealismo em
decorréncia do advento dos estudos realizados por Freud: “E inadmissivel, com efeito,
que esta parte consideravel da atividade psiquica [...] ndo tenha recebido a atengao
devida” (Breton, 1924, s/p). No sonho, nossos desejos se apresentam sem a repreensao
da consciéncia. Livre do julgamento e censura, o inconsciente representaria para o
surrealismo a maxima da expressao do pensamento da liberdade humana. O desejo € o
impulso, palavras negativas do ponto de vista do pensamento racional, tornaram-se
cobicados pelo surrealismo.

Para libertar o inconsciente, ou seja, a verdadeira forma do pensamento, os
surrealistas adotaram a escrita automatica. Esse processo de escrita que permitiria a

criacdo de imagens poéticas mais elaboradas, conforme a definicdo de Pierre Reverdy:

A imagem € uma criagdo pura do espirito. Ela ndo pode nascer da comparagéo, mas
da aproximagao de duas realidades mais ou menos remotas. Quanto mais longinquas
e justas forem as afinidades de duas realidades proximas, tanto mais forte sera a
imagem — mais poder emotivo e realidade poética ela possuira... etc. (como citado em
Breton, 1924, s/p).

Mas, para tanto, € preciso se desvincular do controle exercido pela razdo, se
desprendendo da estrutura ou de conexdes logicas do texto. Breton e Philippe Soupault
utilizaram esse método para a escrita do livro “Os campos magnéticos” (1920),
considerado por Breton a primeira obra surrealista, cujos primeiros capitulos foram
publicados na revista Littérature, fundada em 1919 por ambos os escritores, juntamente
com Louis Aragon. Em uma experiéncia com Soupault que antecede a escrita de “Os
campos magneéticos”, Breton (1985, p. 55) descreve as imagens que obtiveram como “de
uma tal qualidade que nao teriamos sido capazes de preparar uma sé delas, mesmo com
muito empenho”.

Distanciando-se da razdo e da logica, o surrealismo provoca e desconcerta, e,
consequentemente, estimula a reflexdo. Nao é possivel entender uma obra a primeira
vista, pois estamos limitados aos nossos préprios conceitos, € preciso se desapegar da
realidade e da escrita realista a fim de adentrar ao universo ficcional elaborado, para
enfim absorvé-la.

A relacdo entre Octavio Paz e André Breton comecou antes mesmo de se
encontrarem. O primeiro “contato” com Breton foi por meio do livro O amor louco , de
1937, no qual o surrealista apresentava a ideia do amor e da poesia como simbolos da

oposicao a razao e progressividade (Dorella, 2011).
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O encontro pessoal ocorreu na década de 1940, quando Benjamin Péret, um dos
mais importantes surrealistas franceses e amigo de Paz, apresentou os dois escritores. A
partir desse momento, é possivel notar a influéncia surrealista em suas obras, porém, o
ensaista mexicano nunca foi totalmente integrado ao movimento em consequéncia de
algumas divergéncias, sendo estas, em sua maioria, de viés politico. Uma dessas
discordancias era em relagdo ao método de escrita automatica. Em O Arco e a Lira, de
1956, Paz expressa sua opinido no que diz respeito a técnica surrealista: “A escrita
automatica nao esta ao alcance de todos. Diria ainda que sua pratica efetiva é impossivel,
ja que supde a identidade entre o ser do homem individual e a palavra, que € sempre

social.” (como citado em Willer, 2016, p. 79).

O Livro “Arenas movedizas”

“;Aguila o Sol?” é, dentre a vasta obra poética de Octavio Paz, a menos estudada
pelos criticos. Publicada em 1951 e com influéncias do surrealismo, corresponde as
primeiras obras do escritor. “;Aguila 0o Sol?” é dividida em trés segdes: “Trabajos del

Poeta”, “Arenas Movedizas” e “;Aguila o sol?”, que sdo definidas por Paz, em entrevista a

Anthony Stanton, da seguinte maneira:

Na primeira secdo de ";Aguila o sol?”, os textos de Trabajos del Poeta, a influéncia
surrealista esta mais na atitude ante a escrita que na escrita propriamente dita.

[...] A segunda parte, Arenas Movedizas, compreende textos que oscilam entre o
poema em prosa e o conto. Alguns sdo francamente contos. No entanto, nenhum
critico mexicano me incluiu em uma antologia do conto.

[...] “¢Aguila o Sol?” Aqui sim estamos diante de verdadeiros poemas em prosa. Sem
duvida, ndo os pude escrever sem o exemplo francés, ndo somente os dos
surrealistas, mas também de escritores anteriores, como Rimbaud e alguns
simbolistas. (Paz, 1989, p. 150-151, traducdo nossa)

Em 26 de julho de 1949, em carta para Alfonso Reyes, escritor, poeta e ensaista
mexicano, Paz anunciou que estava trabalhando em uma nova obra: “Apesar da rotina
burocratica, escrevo trabalhosamente, em meus quartos de horas, um pequeno livro de
poemas em prosa: Arenas Movedizas.” (como citado em Enciso, 2008, p. 125, tradugao
nossa). Posteriormente, publicou os textos sob o nome de ;Aguila o sol?, descrito para
Reyes como um livro que “se trata de umas 75 paginas — poemas em prosa, contos
curtos, etc. —” (como citado em Enciso, 2008, p. 128, tradugdo nossa), mantendo o titulo

original apenas para a sua segunda secao.
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O objeto de nosso estudo consiste nas narrativas de Paz que compdem “Arenas
Movedizas”, sendo especificamente os contos: “Visién del Escribiente”, “El ramo azul” e
“Mi vida con la ola”. Apesar de seu género textual ser muito discutido entres os criticos,
principalmente quanto as possibilidades de serem considerados poemas em prosa ou
prosa poética em razdo dos seus elementos liricos, classificamos esses textos como
contos, reforcando a fala de Paz: “Alguns sao francamente contos”.

Comecemos, entdo, pelo nome dado a compilagcdo desses escritos. O titulo
“‘Arenas Movedizas” alude a fluidez e inconstancia tematica presente nos 10 contos dessa
secao. Os temas abordados vao desde o duplo, como em “Encuentro”, até o amor e a
violéncia, tratados em “El ramo azul” e “Mi vida con la ola”. O movedico também esta
relacionado ao fantastico e ao surreal, géneros em que as narrativas de Paz transitam.
Porém, ndao procuramos em nosso trabalho definir os contos como de estirpe fantastica ou
surrealista, apenas apontar as possibilidades de identificar tragos dessas vertentes dentro
dos contos.

Ja de acordo com Pefa (2002) trata-se de um trabalho mais introspectivo de Paz,
no qual a cultura e identidade mexicana e a relagao (conflituosa) entre o poeta e sua
poesia, além do reconhecimento de suas influéncias, sdo expressos nos textos. Essas
narrativas, em um sentido alegorico, parecem representar a busca por uma identidade
prépria de escrita, que € caracterizada pela reflexdo do poeta sobre sua poesia e a

procura por recursos linguisticos.

O Conto “Vision del escribiente”

Do conjunto de contos, selecionamos 3 para analise. Partimos do conto “Vision del
Escribiente”, exatamente o quinto dentre os dez. A posi¢ao que ele ocupa no todo merece
atengao porque aparece ja no titulo uma referéncia ao processo de escrita. Trata-se de
um texto narrado em primeira pessoa e que foge da estrutura actancial que prevalece nos
demais textos desta segunda parte do livro ;Aguila o Sol?

Esse narrador, mesmo sem expressar abertamente quem ¢é, parece conduzir uma
escrita reflexiva por meio da qual reconhecemos pistas de sua posicdo social, até
profissional, e do que pensa acerca de determinados aspectos de sua vida.

Em seu universo, o “Escribiente” narrador-protagonista tem uma relagdo com a

escrita limitada a cépia e a transcricdo do que lhe é ditado; para ele, € uma condigao
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monaotona, a qual se manifesta em trechos como o da pergunta “a que horas acabam as
horas?” (Paz, 1994, p. 30)*2. A burocracia dessa profissao é conhecida de Paz, pois seu
envolvimento constante com a politica possibilitou seu ingresso no servigo diplomatico
mexicano, em 1945, justamente quando se mudou para Paris. Como secretario na
Embaixada Mexicana, Paz teve contato com outras culturas, vivenciou a guerra e adquiriu
uma visdao mais critica de seu pais de origem. Sua estadia em Paris também contribuiu
para sua proximidade com André Breton e o grupo surrealista, fomentada por diversos
encontros no Café Cyrano, proximo a residéncia de Breton. Em outubro de 1968, quando
servia na India, Paz renunciou a seu cargo no servico diplomatico em protesto ao
massacre de Tlatelolco.

Voltando ao conto, “Vision del Escribiente” parece ser uma critica ao racionalismo
difundido no Ocidente pelo menos desde o periodo Renascentista. Essa corrente
filosofica do século XV e aprofundada no XIX prezava pela explicagao cientifica para os
fatos; a razdo deveria ser o unico meio para obter conhecimento. No paragrafo em

questao, entretanto, a razado parece ter o significado de um vazio, de uma opacidade:

Onde disseram que estava o sol central, o ser solar, o feixe quente feito de todos os
olhares humanos, ndo ha sendo um orificio € menos que um furo: o olho do peixe
morto, a vacuidade vertiginosa do olho que cai em si mesmo e se olha sem se ver.
(Paz, 1994, P. 31).

No inicio, o narrador divaga em seu escritorio: “Em minha frente se estende o
mundo dos grandes, pequenos e médios” (Paz, 1994, p. 31), ou seja, as pessoas, com
suas proéprias vidas e “mundos”. O universo dos reis, presidentes e carcereiros parece
estar ligado com as estrelas, planetas, cometas e corpos errantes, que sdo domesticados
por uma lei fisica, a da gravidade. Em comum, todos giram ao redor de uma “auséncia”.

Se entendermos a palavra domesticar como controlar ou dominar algo, podemos
interpretar a gravidade como a representagdo de algo que os prende a realidade. Tal
domesticacdo € responsavel por sucumbir desse universo. O narrador, entdo, assume o
papel de mensageiro:

No Renascimento, a teoria heliocéntrica, definida por Nicolau Copérnico, ganhou
importancia ao colocar-se contraria ao que era propagado pela Igreja. Defender que o sol,
ao invés da Terra, estava no centro do universo envolvia questdes politicas e religiosas,

pois se acreditava que, como Deus criara a Terra, fazia sentido ela estar no centro de

42 Todas as tradugbes de Arenas movedizas foram feitas pelos autores do artigo.
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tudo, além de existirem evidéncias na Biblia que comprovasse tal hipotese. Ao ser
questionada, a Igreja tinha seu poder ameacgado.
Essa hipétese que, com o desenvolvimento cientifico confirmou-se de modo

inquebrantavel, porém, no conto “Vision del Escribiente” também é problematizada:

Onde disseram que estava o sol central, o ser solar, o feixe fervente feito de todos os
olhares humanos, ndo ha sendo um orificio € menos que um furo: o olho do peixe
morto, a vacuidade vertiginosa do olho que cai em si mesmo e se olha sem se ver.
(Paz, 1994, p. 31).

A razdo, a ciéncia, que deveriam pautar a vida humana, ou seja, visdbes de mundo
que estariam no centro das a¢gdes na modernidade, sao, na verdade, o vazio, o opaco, ou,
metaforicamente, “o olho do peixe morto” — provavelmente referéncia ao livro Peixe
soluvel, de Breton. Essa ideia exprime a relagcdo de Octavio Paz com o movimento
surrealista, que tem como principio a ruptura com concepg¢des materialista e racionalistas
como um meio para alcangar a supra realidade, o ponto em que sonho e vigilia se
encontram.

A aproximagao com o surrealismo se manifesta também pela estrutura do texto.
Conforme mencionamos acima, nao € possivel identificar personagens atuando. Trata-se
de uma escrita reflexiva, que poderiamos até nomear de “automatica” por causa da

sucessao tematica, como podemos notar nos seguintes trechos:

Vislumbrar de longe o Influente e enviar a cada ano minha carta para recordar — a
quem? — que em algum lugar, decidido, firme, insistente, mesmo que nao seguro da
minha existéncia, eu também aguardo a chegada da minha hora, eu também existo.
Nao abandono meu posto.

[...]

Nao: renuncio ao cartdo de racionamento, a cédula de identidade, ao certificado de
sobrevivéncia, a ficha de filiacdo, ao passaporte, a0 numero-chave, a senha, a
credencial, a passagem segura, a insignia, a tatuagem e ao ferro (Paz, 1994, p.
30-31).

Esses dois paragrafos parecem representar os pensamentos do narrador acerca de
seu papel profissional, mas demonstram contradicdo, enquanto no primeiro o narrador
afirma ndo ceder seu posto, no segundo ele rejeita os elementos presentes em seu
trabalho.

Em outro trecho: (“Sua piedade é tao desprezivel quanto sua justica. Sou inocente?
Sou culpado. Sou culpado? Sou inocente. [...] Culpado, inocente, inocente, culpado, a

verdade é que abandono meu posto.” (Paz, 1994, p. 32), se concentra na tematica da
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(n&o) justica. Tal tema estava presente na vida de Paz em 1932, quando ingressou na
Universidade Nacional Autbnoma do México para cursar Direito, apesar de nao concluir
seus estudos. Paz decidiu se dedicar a seus trabalhos como poeta. Em “sua piedade é
tdo desprezivel quanto sua justica” ndo € demarcado o interlocutor, mas o narrador
parece se comunicar com o leitor, como nas expressdes “Sim, ja sei” e “Certo, ndo me
leve a mal” (Paz, 1994, p. 30).

Ja na passagem: “Recordo meus amores, minhas praticas, minhas amizades.
Recordo tudo, vejo tudo, vejo a todos. Com melancolia, mas sem nostalgia.” (Paz, 1994,
p. 32), o foco é o passado. O narrador demonstra que perdeu sua fé, abandonou as
desculpas, o quase, o ndo concreto. E como se estivesse abatido: “J4 me cansou a
espera’ (Paz, 1994, p. 32), ele, enfim, cede seu posto no aguardo de um acontecimento
inevitavel.

A partir do 6° paragrafo, o conto assume um tom escatoldgico: “Os primeiros
mortos apenas incharam um pouco mais a cifra diaria e ninguém nos servigos de
estatistica notara esse zero a mais” (Paz, 1994, p. 33). Contra a morte iminente,
representada no conto pelo vento, uma for¢ga da natureza metafora usada no Apocalipse
para o fim dos tempos, ndo ha nada que possa ser feito, “Indtil sair ou ficar em casa. Inutil
levantar muralhas contra o impalpavel” (Paz, 1994, p. 33).

Para Guillermo Sucre (1971), essa visao apocaliptica representa o poder da
palavra. A busca por ela é, primeiramente, destrutiva, mas também reveladora. O
narrador, limitado a uma realidade burocratica definida por dominadores e subordinados,
passa de mero “escribiente” (que poderiamos entender como escriturario) para,
efetivamente, poeta. Entretanto, € necessario, como propde Sonja Herpoel, aceitar “fazer
parte de um processo continuo de vida-morte, para que com isso surja a palavra
adequada” (como citado em Pena, 2002, p. 56, ). No conto, esse processo inicia-se na
auséncia do ser central que, como sinalizamos anteriormente, representa a razdao, sem
ela o caos é instaurado. Apos a destruicdo, um novo mundo surge e, com ele, a palavra, a
poesia.

Em vista disso, podemos entender “Vision del Escribiente” como um conto
metalinguistico, pois, além de tratar do proprio fazer poético utilizando-se da escrita, essa
visdo de um relacionamento destrutivo entre o poeta e a palavra determina os demais

contos, como veremos em nas analises seguintes.
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O Conto “El ramo azul”

Nosso segundo conto a ser analisado € “El ramo azul”’. Nele, o personagem
principal, um homem estrangeiro hospedado em uma pensao, decide sair a noite e é
atacado no caminho. O assaltante, porém, ndo quer dinheiro ou outros bens materiais; o
que ele procura € um olho azul. O narrador-personagem, apds provar que nao tinha o que
o assaltante desejava, consegue se salvar e foge da cidade no dia seguinte.

O conto é narrado em primeira pessoa, como em “Mi vida con la ola”. Essa € uma
caracteristica importante para o fantastico, como sinalizado na sec¢éo 1, pois aproxima o
leitor do personagem, dando mais legitimidade ao que € narrado.

Quanto a ambientagdo, ndo ha muitas descricbes; sabemos que se trata de um
local quente, conforme podemos identificar nas seguintes passagens: “Despertei, coberto
de suor. Do piso de ladrilhos vermelhos, recém regado, subia um vapor quente” (Paz,
1994, p. 7), e “Saltei da rede e descalgo atravessei o quarto, com cuidado para nao pisar
em um escorpido saido de seu esconderijo” (Paz, 1994, p. 7). A imagem do aracnideo,
presente ndo apenas por causa do calor, mas instaura a perspectiva simbdlica, que
acompanha esse animal, sobre a qual trataremos de aprofundar mais a frente.

A cidade onde o homem se hospedou nao possui iluminagado; antes de sair da
pensdo, o dono lhe diz: “N&o ha iluminagdo aqui. Melhor seria se ficasse” (Paz, 1994, p.
8). Nas ruas nao ha outras pessoas, e a pouca luz e os sons que acompanham o
personagem s&o provenientes da natureza. Todos esses elementos contribuem para a
ideia de um povoado, um vilarejo, afastado do centro do México. Isso poderia sugerir a
impressao de tranquilidade. No entanto, a violéncia tem uma longa histéria nas cidades do
interior do México. A Revolugcdo Mexicana, iniciada em 1910 e com término apenas em
1917, representa um agravante nos indices de violéncia e criminalidade. Em 1949, ano da
primeira publicagdo de Arenas Movedizas, Octavio Paz escrevia sobre a identidade
mexicana em seu livro intitulado “Laberinto de la soledad”, no qual a Revolucdo esta
presente como um dos temas retratados.

E interessante destacar que o homem n&o pertence aquele lugar, ou seja, ele é o
elemento inquietante. Seus olhos, ainda, sdo "amarelos" (Paz, 1994, p. 9). Tal cor para
olhos nao existe, mas € comum vé-la ser usada para a descricdo dos olhos de criaturas
sobrenaturais na literatura. E como se Octavio Paz invertesse os papéis, nos fazendo

perguntar “o que, afinal, é inquietante nesse conto?”.
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Alguns criticos defendem que essa obra € uma metafora para relagdo do poeta
com sua escrita. José Francisco Conde indica que ";Aguila o sol?” representa a busca de
Octavio Paz por uma “unidao definitiva com a Poesia. As trés partes de seu livro seguem
as vias da mistica para esse propdsito: a purgativa, a iluminativa e a unitiva.” (como citado
em Lage, 2002, p. 103). Neste conto, o assaltante representaria a figura do poeta que
busca os recursos de linguagem simbolizados pelos olhos azuis. Ao contrario do narrador
que foge do fogo, esse personagem forgca para ver (via purgativa), ilumina o rosto do
protagonista (via iluminativa), analisa novamente e, faz o outro ajoelhar (sinal de
submissao e de aceitacdo ao outro) ... Tal via iluminativa s6 poderia ser caracterizada por
sua atitude.

A palavra “ramo”, em espanhol, pode significar “uma enfermidade ainda incipiente”,
conforme o dicionario da Real Academia Espafola. Estaria Paz sugerindo que o homem
que ataca esta doente? Ou a noiva a quem o assaltante diz querer presentear? Acerca
dessa ultima hipotese, Lage (2019, p. 104) sugere duas possibilidades: “Em primeiro
lugar, ela poderia sofrer de algum tipo de doengca mental”’ e, “a segunda possibilidade ¢é a
de que ela seja uma pessoa normal, mas perversa’. Porém, uma vez que nao temos
informagdes sobre a noiva, isto é, essa pessoa ndo age na cena, preferimos abordar essa
questao sob outra perspectiva, a do assaltante. Ele estava enfermo, mas sua doenca era
0 amor.

“O amor louco” é o nome dado por Breton para expressar o sentimento que rejeita
a nogado do amor como uma questdo do espirito e/ou de viés religioso. Como dito
anteriormente, o surrealismo rompeu com as preocupagdes estéticas e morais. Vemos
esses aspectos no conto, pois 0 assaltante ndo parece se importar com o inquietante
“capricho” de sua noiva ou com as implicagbes que esse desejo acarreta para ser
concretizado. O amor também é comumente associado ao irracional; nossas agdes sao
pautadas na raz&o ou no “coragdo” — 6rgao que, de acordo com a perspectiva romantica,
€ utilizado para na representacao de nossas emogdes. Obviamente, tal sentimento ndo é
capaz de fazer qualquer pessoa cometer atos como os do personagem em questdo, mas
€ exatamente nesse ponto que sustentamos nossa tese de que ele estaria doente,
apaixonado (pathos). Seu amor o cegou de tal maneira que seu discernimento foi
comprometido.

A construgao gradual da narrativa para o fantastico inicia-se no momento em que o

narrador decide sair da pensdo, apesar dos alertas do dono. As cegas, ele caminha nas
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ruas em paralelepipedos. Em dado momento, percebe que alguém se “desprendeu” da
porta de uma das casas, mas ao virar-se, ndo vé ninguém. Em um ato de desconfianga,
ele aperta o passo, mas ouve o barulho de chinelos nas pedras atras de si. Bruscamente
o assaltante o pega e o surpreende com uma faca. O elemento fantastico é apresentado

por esse segundo personagem, de maneira um tanto casual: “— O que queres?’ ‘— Seus
olhos, senhor’ — contestou a voz suave, quase envergonhada.” (Paz, 1994, p. 9).

A natureza do que o assaltante deseja ja € capaz de intrigar, mas a hesitagdo do
leitor surge em sua explicagéo: “— Para que queres meus olhos?’ ‘— E um capricho da
minha noiva. Quer um ramo de olhos azuis. E por aqui, ha poucos que os tenham’. (Paz,
1994, p. 9).

Dar um ramo de flores para sua noiva € comum (familiar), o que causa a
estranheza é o fato de o objeto ser constituido de olhos. Em um primeiro momento, temos
a impressao de se tratar de algo insdlito ou, até mesmo, macabro, o que nos faz pensar
na possibilidade de a narrativa estar associada ao sobrenatural. Essa ideia ganha mais
forca na simbologia de certos elementos presentes no inicio do texto: o escorpido e a
mariposa.

Alacran é uma palavra do arabe (al-agrab) que significa, em portugués, escorpiao.
Para alguns povos, encontrar um alacran era sinal de mau pressagio; ele representaria
um “espido enviado do diabo”. Esse animal foi relacionado ao deus do fogo Xiuhtecuhtli,
da mitologia asteca, devido a sua picada que provoca uma dor ardente, mas sua
simbologia também esta ligada a Mictlantecuhtli, deus da morte, das profundezas e da
escuridao (Marin Pérez, 2014).

A mariposa, por sua vez, na cultura asteca, estd associada ao sol e ao fogo, pois
Xiuhtecuhtli leva em seu peito um emblema chamado “borboleta obsidiana”. Para os
mexicanos, a mariposa € “um simbolo do sol negro, atravessando os mundos
subterraneos durante o seu curso noturno” (Costa e Soares, 2015, p. 635), ou seja,
também esta relacionada a morte.

Esses dois animais possuem em comum sua relagdo com a morte e o fogo,
elementos que permeiam o conto. A morte esta presente na ameaca, no ato violento,
mesmo que ndo concretizado. O fogo tem uma fung&o importante para o narrador, que,
com a finalidade de convencer o assaltante da cor dos seus olhos, utiliza o fésforo para

iluminar seu rosto.
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Entretanto, esse sobrenatural fica oculto na narrativa, pois o narrador ndo fornece
mais pistas ao leitor: a noiva é apenas citada e a discussdo que se segue é sobre a cor
dos olhos do protagonista. Ao final, o narrador entra na pensao sem dizer uma palavra e
parte no dia seguinte. O sobrenatural, dessa forma, é descartado, deixando apenas a
possibilidade de um mundo inquietante, ou seja, um mundo que pode ser explicado
naturalmente. Ao final da narrativa, parece ser possivel apenas a explicagdo de que o

narrador seria assaltado, perigo do qual ja havia sido alertado pelo dono da penséo.

O Conto “Mi vida con la ola”

Este conto trata da histéria de amor que poderiamos chamar de natural, pois ocorre
entre um homem e uma onda do mar, elemento da natureza. Impossivel, como define
Azucena Rodriguez (2018), em nivel textual, devido ao fato de um homem n&o poder
amar uma mulher de agua e, em nivel interpretativo, em razdo de suas diferencas e
dificuldades.

Logo no inicio, a figura fantastica emerge das aguas e se apresenta para o
narrador. Nao ha, porém, qualquer sinal de hesitagdo por parte do narrador-protagonista
em contato com essa “mulher de agua”. A personificagdo do mar como o feminino
podemos inferir na descricdo: “Era esbelta e leve” (Paz, 1994, p. 16), o uso dessa
metafora € comum em narrativas surrealistas, nas quais as emoc¢des de furia e loucura, a
sensualidade e a instabilidade associados a mulher encontram na agua sua
representacao.

Nesse meio insdlito e onirico, se desenrola o relacionamento entre os dois. O
narrador até mesmo faz referéncia ao ato sexual, ainda que impossivel devido a natureza

de sua parceira:

Mas jamais cheguei ao centro de seu ser. Nunca toquei o n6 da dor e da morte. Talvez
nas ondas nao exista esse lugar secreto que torna a mulher vulneravel e mortal, esse
pequeno botdo elétrico onde tudo se une, se contorce e se ergue, para depois
desfalecer. Sua sensibilidade, como a das mulheres, propagava-se em ondas, sé que
nao eram ondas concéntricas, mas excéntricas, que se estendiam cada vez mais
longe, até tocar outros astros. Ama-la era prolongar-se em contatos remotos, vibrar
com estrelas distantes que n&o suspeitamos. Mas seu centro... ndo, nao tinha centro,
mas um vazio parecido ao dos redemoinhos, que me sugava e me asfixiava. (Paz,
1994, p. 20-21).

Assuntos considerados tabus e proibidos pela sociedade, como o sexo, a morte € 0

incesto, sao tratados pelo fantastico, segundo Todorov (como citado em Furtado, 2010, p.
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6), pois se caracterizam como uma fungao social do género. A literatura fantastica deve
combater a censura e romper com a visao realista a partir do sobrenatural. Por
conseguinte, o fantastico de Todorov se aproxima das ideias do surrealismo.

Enquanto expressao do mistério, o perigo e a fatalidade que rondam a personagem
feminina aparecem no decorrer do texto, inclusive no inicio do relacionamento, momento
em que o narrador se vé abencgoado pela presenca de sua companheira: “Entrava em
suas aguas, me afogava um pouco e em um piscar de olhos me encontrava acima” (Paz,
1994, p. 20). Essa nogéao letal da personagem cria no leitor uma tensdo que cresce a
medida que as diferencas e insatisfacbes do casal surgem na relagdo. A ligagao entre a
agua, a sensualidade e a morte ficam ainda mais fortes, de modo que a imagem
mitologica da sereia nos € remetida (Romero, 2014, p. 75). Porém, essa mulher em
especifico € mais inquietante na medida em que ndo € um ser das aguas, mas sim de
agua.

A mulher de agua, suscetivel a lua e aos astros, muda constantemente de humor,
sinalizando, para o narrador, o declinio do relacionamento. Entretanto, ele, ao ver sua
amada fragilizada sentindo-se sozinha, leva a sua casa uma colbnia de peixes, entre os
quais havia alguns “repulsivos e ferozes” (Paz, 1994, p. 22). A forma como o narrador
parece fazer pouco caso dos desejos da personagem em justificativa do amor,
independentemente do quao perigosos sejam, € similar ao conto “El ramo azul” (Azucena
Rodriguez, 2018).

Vendo os peixes receberem a atencao de sua parceira, em um ataque de ciumes o
narrador tenta pega-los. O climax da histéria, entdo, se revela na demonstracdo da

periculosidade da personagem, que em furia golpeia o narrador:

Senti que afogava. E quando estava a ponto de morrer, ja& roxo, me depositou
suavemente na margem e comegou a me beijar, dizendo n&o sei que coisas. Me senti
humilhado. Porque sua voz era doce e me falava da morte deliciosa dos afogados.
(Paz, 1994, p. 22-23).

O contraste entre seu tom de voz e o0 que é dito explicita a sedugado das aguas, que
‘encanta” suas vitimas e as atrai para a morte. O narrador se sente humilhado e,
percebendo a manipulagio, passa a odiar e temer sua amada.

O conto termina em um ato violento contra a personagem feminina, que nao
apenas tem seu corpo congelado, ou seja, fica em um estado de impoténcia, como

também €& desmembrada, impossibilitando sua reintegracdo. A punicéo, julgada como
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merecida pelo narrador, € realizada apés um momento de lucidez, quando o homem,
cansado da acidez de sua parceira, foge para as montanhas no inverno. Em seu retorno,
passado um més, ele esta decidido e ao encontra-la congelada néao é comovido por sua
“aborrecida beleza” (Paz, 1994, p. 24), a leva adormecida a um amigo que a pica em
pequenos cubos, libertando o narrador, enfim, de sua presenca.

O fantastico encontra em “Mi vida con la ola” a representagao do equilibrio instavel
entre o real e o maravilhoso. O sobrenatural, incorporado na personagem feminina, &
naturalizado na narrativa, ndo provocando surpresa no narrador. Dessa forma, real e
sobrenatural convivem harmoniosamente em um mesmo mundo, podendo até mesmo ser
denominado aproximar-se de certos elementos do “realismo maravilhoso” que irromperam
anos mais tarde na América Latina com o romance de Gabriel Garcia Marquez, Cien afios
de soledad, mas o leitor implicito ainda pode sentir a hesitacdo ao decidir, como Freud
defende, se “o ‘incrivel’, que foi superado, ndo poderia, apesar de tudo, ser real.” (como
citado em S4, 2003, p. 34). A instabilidade, enfim, pende para o maravilhoso quando o
narrador ao final ndo demonstra uma resolucéo natural para os acontecimentos.

No surrealismo, por outro lado, o conto estaria em um mundo onirico. Esta
atmosfera parece tornar tudo possivel, como podemos observar na relagdo entre as
emogdes da onda e o ambiente: no inicio, “o sol entrava com prazer nos quartos antigos,
e ficava horas em casa, quando ha tempos ja havia abandonado as outras casas, o
bairro, a cidade, o pais.” (Paz, 1994, p. 20); depois, quando a onda esta amarga: “o vento
do mar arranhava a porta da casa ou delirava alto nos telhados” (Paz, 1994, p. 21); ou
ainda quando furiosa: “preenchia a casa de gargalhadas e fantasmas. Chamava os
monstros das profundidades, cegos, rapidos e obtusos.” (Paz, 1994, p. 24). O narrador,
ainda, é capaz de amar, em todos os niveis, uma onda, mera substancia liquida.

Nesse aspecto, vigilia e sonho caminham juntos ao longo de todo o texto.
Constatamos que o narrador encontra, até certo ponto, refugio na companhia de sua
amada, de modo que, no declinio do relacionamento, ele percebe que descuidou de seus
negocios € comega a reencontrar os amigos. O sonho, idealizado e fantasioso, € uma
espécie de abrigo contra a prépria realidade.

Por fim, como defende Pefia (2002), o conto pode ser considerado uma alegoria
para a relagdo entre o poeta e a palavra. O narrador, que representa esse poeta, se vé
em um relacionamento instavel, o qual €, em alguns momentos, calmo, encantador e facil

— “Era tao limpida que podia ler todos os seus pensamentos” (Paz, 1994, p. 21) —, mas
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também intoleravel, agitado e cansativo. Embora o critico ndo apresente aspectos claros
sobre a possibilidade de compreender a relagdo do narrador com a onda como sendo
uma metafora da escrita, ndo pode passar despercebida sua observagao, uma vez que,
conforme defendemos aqui, Arenas movedizas possui no nucleo dos contos uma
narrativa de carater metalinguistico (“Vision del escribiente”) e que o conjunto foi

produzido em um momento de busca poética do escritor.

Consideragoes Finais

A partir da analise dos contos, fundamentada na teoria desenvolvida por Todorov,
os estudos de Freud acerca do inquietante e a relacdo entre Paz e o surrealismo,
apresentamos os aspectos fantasticos e surrealistas presentes em Arenas Movedizas.
Tendo em vista o que foi exposto, cabe a “El ramo azul” a definicdo de conto fantastico
tradicional, enquanto “Mi vida con la ola” se ajusta as definicbes de fantastico
contemporaneo, principalmente em sua questao metaférica.

De forma breve, abordamos as interpretacdoes alegéricas de cada conto, com a
finalidade de demonstrar como essas narrativas estdo interligadas e, principalmente,
relacionadas ao processo de escrita de Paz, uma vez que a obra foi considerada um
marco formativo de sua carreira por criticos.

Ao fantastico, deu-se um foco maior para os elementos narrativos, tais como:
personagem-narrador, ambientacdo e construgdo gradativa para o climax, os quais
puderam ser percebidos mais satisfatoriamente em “El ramo azul”. Na analise de “Vision
del escribiente”, as interpretagdes partiram da aproximacdo de Paz com o movimento
surrealista, assim como a questao onirica presente em “Mi vida con la ola”.

Por outro lado, a hesitacao, tdo importante ao fantastico, parece depender mais da
interpretacao do leitor implicito do que efetivamente do fato narrado. As simbologias dos
animais em “El ramo azul”’, por exemplo, ddo ao conto uma atmosfera sobrenatural, que
apenas é concretizada se o leitor ja tiver conhecimento de tais significados.

Por fim, desejamos que este trabalho tenha contribuido para o entendimento das
técnicas de construcao ficcional do fantastico e do surreal e que novos estudos a respeito
dos contos de Arenas Movedizas, obra significativa entre os primeiros escritos de Paz,

embora tao pouco analisada, surjam no futuro.
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