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RESUMO: Esta pesquisa faz parte de nosso estudo de doutoramento que se ocupa em
analisar as imagens discursivas do professor que constituem e orientam o curso de
Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional /PROFLETRAS- Universidade
Federal do Para (UFPA), campus de Belém. No texto aqui apresentado, fazemos um
recorte desse estudo como o intuito de discutir a imagem do ensino de Lingua Portuguesa
construida nos textos introdutorios as dissertaces dos professores mestrandos. N0sso
quadro tedrico se filia ao campo da Analise do Discurso, segundo perspectivas
pécheuxtianas, com destaque para os conceitos de discurso, formagéo discursiva, imagens
discursivas, entre outros. Nossos estudos apontam para a construgdo de uma imagem
sobre 0 ensino de Lingua Portuguesa pautada em sua maioria por discursos genéricos,
apoiados na suposicdo de um consenso e ndo na apresentacdo de evidéncias sobre a
realidade pedagdgica desses professores, 0 que nos permite afirmar que os professores
mestrandos apelam para uma memoria discursiva que possibilita a construcdo de seus
enunciados acerca da realidade de ensino retratada em suas producoes.
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ABSTRACT: This research is part of a doctoral study that analyze the discursive images
of teachers that constitute and guide the curso de Mestrado Profissional em Letras em
Rede Nacional /PROFLETRAS- Universidade Federal do Pard (UFPA), campus de
Belém. We present a part of this study that aims to discuss the image of Portuguese
language teaching constructed in the introductory texts of the teacher’s dissertations. Our
theoretical framework joins the field of Discourse Analysis, according to Pécheuxtian
perspectives, with emphasis on the concepts of discourse, discursive formation,
discursive images, among others. Our studies point to the construction of an image of
Portuguese language teaching based mostly on generic discourses, based on the
assumption of a consensus and not on the presentation of evidences about the pedagogical
reality of these teachers, which allows us to affirm that the master teachers appeal to a
discursive memory that enables the construction of their statements about the teaching
reality treated in their productions.
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Introducéo

O Programa de pds- graduacao stricto sensu na area de Letras-Mestrado Profissional em
Letras em Rede Nacional/PROFLETRAS, implantado em 2013, tem como objetivo principal
promover a capacitacao dos professores de escola publica de todo Brasil que estdo em exercicio,

possibilitando a eles condicGes para uma pratica que intervenha no processo de ensino e
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aprendizagem de lingua materna, a fim de mudar os resultados apresentados pelos alunos do
Ensino Fundamental, contribuindo, assim, para a melhoria da educagédo no pais.

O cenario educacional que justifica essa tomada de posi¢do em relacdo a intervencdo no
ambiente de ensino, por meio da capacitacdo de professores, esta, entre outros fatores
motivacionais, relacionado aos sistemas de avaliacéo de aprendizagem, SAEB/ IDEB. A partir
das informacdes fornecidas por esses sistemas a respeito da aprendizagem dos alunos em
portugués é que se justificam as formas de intervencgdo na Educacgdo Basica e 0s investimentos
em programas de formacgdo, em nivel de mestrado profissional, financiados pelo governo
federal.

Em nosso texto discutimos a construcdo da imagem discursiva do ensino de Lingua
Portuguesa nos textos introdutorios as dissertagdes’® dos professores mestrandos do
PROFLETRAS/UFPA, campus de Belém. Para esse estudo, a hipdtese que sustentamos é de
que os professores de portugués, ao tomarem a palavra durante a escrita de seu texto, ndo
recorrem a experiéncias proprias para tratar de suas praticas pedagdgicas. Eles se valem de
discursos “prontos”, vindos dos mais diferentes lugares que, incorporados aos seus, constroem
uma imagem da realidade do ensino de Lingua Portuguesa. Esta situacdo é percebida nos textos
introdutdrios as dissertacdes, as quais foram defendidas entre os anos de 2015 e de 2016.

Nossa pesquisa esta estruturada da seguinte forma: além de introducdo, conclusao e
referéncias bibliograficas, apresentamos o quadro tedrico- baseado no campo da Anélise do
Discurso, segundo as perspectivas pécheuxtianas, com destaque para 0s conceitos de discurso,
formacdo discursiva, formacdo imaginarias, e outros; seguido da andlise acerca da imagem
discursiva da realidade do ensino de Lingua Portuguesa nos textos dos professores mestrando,
a qual se apresenta em trés subtdpicos, os quais compdem a discussdo que envolve a

problematica, por nos, abordada.

Algumas considerac0es tedricas acerca dos conceitos da AD

Nossa abordagem inicia a partir do objeto de estudo da Analise do Discurso, o discurso,

entendido, em outras palavras, como a palavra em curso, em movimento, necessaria dentro da

! Sistema de Avaliacdo de Educago Basica/indice de Desenvolvimento de Educagdo Bésica.
2 O programa exige como pesquisa de dissertacdo um projeto de intervencio relacionado a uma problematica
acerca do ensino de lingua, e de preferéncia que esteja atrelada a realidade do professor.
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relacdo que o homem estabelece com a realidade, seja natural ou social (ORLANDI, 2001). A
respeito da natureza dos discursos, Pécheux (1993) acrescenta que eles sdo concebidos como
mecanismos pertencentes a um sistema de normas nem puramente individuais nem universais,
correspondendo a certos lugares dentro de uma formacéo social dada. O discurso enquanto
pratica da linguagem se materializa na lingua, concebida ndo como um sistema abstrato, mas
como um sistema no mundo, parte da linguagem em que 0s homens constituem suas vidas nas
relages como os outros, construindo a historia de determinada comunidade ou sociedade.
Segundo Orlandi (2001, p. 19)

nos estudos discursivos, ndo se separam forma e contelido e procura-se compreender
a lingua nédo s6 como estrutura mas sobretudo como acontecimento. Reunido estrutura
e acontecimento a forma material é vista como acontecimento do significante (lingua)
em um sujeito afetado pela histéria.

Isso ocorre porque, ao nascer, 0 sujeito se circunscreve em uma realidade sdcio-
historica, a qual, por sua vez, relaciona-se a realidades anteriores e serve de base para o
surgimento de outras, todas constituidas e atravessadas por discursos. Neste sentido, o0 sujeito
em sua realidade esté sob a influéncia de discursos diversos.

A partir desta ideia, o discurso ndo apresenta inicio, pois sempre estara relacionado a
algo ja falado antes, em outro lugar, uma vez que se construiu de relacbes de sentido
estabelecidas com outros discursos, auxiliando, portanto, na materializagdo das ideologias que
influenciam as vivéncias humanas. Com base nisso, podemos nos remeter a nogdo de
interdiscurso, cuja base constituinte faz referéncia a memoria discursiva: “o saber discursivo
que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-construido, o ja-dito que esta na
base do dizivel, sustentando cada tomada de palavra” (ORLANDI, 2001, p.31).

Dada essa concepgéo do discurso, Pécheux (1993) destaca o0 esquema de comunicagdo
proposto por Jakobson, sobre o qual faz uma importante consideracdo. Para o autor, dentro
desse esquema, a mensagem deve ser substituida pelo termo discurso, uma vez que Pécheux
argumenta que a producdo verbal existente entre os participantes A e B ndo funciona
necessariamente como transmissdo de informacédo de A para B durante um ato comunicativo,
mas como uma sequéncia verbal que produz efeito de sentido entre os pontos A e B. Desse
modo, destinador e destinatario, bem como o referente, destacam-se dentro de uma dada relacéo
comunicativa. Nesta perspectiva, os participantes ndo estdo separados de forma estanque, eles

fazem parte de um processo de significacdo que ocorre ao mesmo tempo (ORLANDI, 2001).
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Assim, para a autora “o discurso ¢ efeito de sentido entre os locutores” (p.21), e ainda, “esses
sentidos tém a ver com que é dito ali mas também em outros lugares” (p.30).

Dentro das condi¢des de producdo dos discursos precisamos considerar que A e B,
segundo Pécheux (1993, p. 82), “designam lugares determinados na estrutura de uma formagao
social”, os quais ndo devem ser interpretados como pessoas reais. Eles sao constituidos a partir
do que se diz baseado em determinadas formacdes discursivas, as quais se manifestam dentro
de uma dada formacdo ideoldgica. Por exemplo, na contemporaneidade, o ensino de Lingua
Portuguesa se pauta no discurso de que o processo de leitura e escrita deve acontecer sob 0 viés
dos géneros textuais e/ou discursivos, dentro de uma abordagem sécio-interacionista, que o
texto deve ser 0 objeto de ensino durante as acdes pedagogicas, etc., em detrimento a visdo de
uma abordagem de cunho gramatical, estudada no nivel da frase e tida como tradicional. Ambas
as visOes atendem a formacGes discursivas determinadas, que estdo ou estiveram a servico de
uma ideologia, dentro de um dado contexto histérico do ensino. Assim A e B, inscritos em certa
formacéo discursiva, respondem por discursos que remetem a formagdes sociais determinadas.
Desse modo, ndo podemos falar em sujeitos fisicos que funcionam no discurso, mas suas
imagens que advém desses lugares. Elas, por sua vez, pertencem a formag6es imaginarias, as
quais atuam em “(...) um jogo imagindrio que preside a troca de palavras” (ORLANDI, 2001,
p.40). Essas formac0es estdo representadas no quadro a seguir desenvolvido por Pécheux (1993,
p. 83).

Quadro 1- FormacGes imaginérias dos lugares de Ae B
Expressdo que designa as | Significacdo da expressao. Questdo  implicita  cuja

formagdes imaginarias. “resposta”  subentende a
formacéo imaginaria
correspondente.

Imagem do lugar de A para o | “Quem sou eu para lhe falar
I a(A) sujeito colocado em A assim?”
A Imagem do lugar de B para o | “Quem e¢le ¢é para que cu lhe
I A (B) sujeito colocado em A fale assim?”

Imagem do lugar de B para 0 | “Quem sou eu para que ele me

I g8 (B) sujeito colocado em B fale assim?”
B Imagem do lugar de A para o | “Quem ele ¢é para que me fale
I8 (A) sujeito colocado em B assim?”

Fonte: Pécheux (1993, p. 83)
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No quadro acima, as formacdes imaginarias remetem as imagens que os interlocutores
fazem de si e do outro nas situa¢des durante o ato discursivo. A elas também estdo agregadas
as imagens que os envolvidos fazem dos dizeres postos nos atos comunicativos, o que Pécheux
designa pela letra “R” (referente do discurso). Conforme destacado por este autor (1993, p.84),

essas imagens de R se constituem da seguinte maneira:

Quadro 2- Formac@es imaginarias dos lugares de R

Expressédo que designa | Significacdo da | Questéo implicita cuja
as formagdes | expressao. “resposta” subentende a
imaginarias. formacéo imaginaria
correspondente.
A Ia(R) “Ponto de vista” de A | “De que lhe falo assim?”
sobre R
B s (R) “Ponto de vista” de B | “De que ele me fala assim?”
sobre R

Fonte: Pécheux (1993, p.84)

Assim um sujeito que langa um discurso, da posicdo de A, ao outro na posicdo de B,
pode o assumir tomando por base as seguintes indagac¢des: “Quem sou eu para lhe falar assim?”,
“Quem ele ¢ para que eu lhe fale assim?” e ainda “De que lhe falo assim?”.

A esse jogo de imagens, pertencentes as condi¢des de producdo, Osakabe (1999)
acrescenta um novo elemento, ndo menos importante que os outros ja mencionados. Ele
reorganiza a proposta formulada por Pécheux, pontuando um novo questionamento: O que A
pretende falando dessa forma? -que pode ser desdobrado em: O que A pretende de B falando
dessa forma? O que A pretende de A falando dessa forma? Dessa maneira, o autor pde em
jogo, além das imagens ja discutidas por Pécheux, o ato de linguagem que A pratica ou visa em
B.

Este conceito de ato de comunicacgao € originario dos estudos desenvolvidos por Austin
sobre os atos de locucdo, de ilocucdo e de perlocucdo, sendo este ultimo foco das discussdes
que envolvem o discurso. Do ponto de vista do discurso, os atos perlocucionarios sdo
“produzidos pelo fato de dizer, isto &, como decorréncia do ato de dizer” (OSAKABE, 1999, p.
57). Ao produzir um enunciado desse tipo, o locutor causa um efeito no interlocutor, visando
atingir seu objetivo. Osakabe (1999) retoma a formulacéo desenvolvida por Searle e a apresenta

num quadro basico que exprime atos de natureza perlocucionéria.
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-argumentando eu posso persuadir ou convencer;
-advertindo sobre algo eu posso chocar ou inquietar;
-pedindo alguma coisa, eu posso conduzir (meu interlocutor) a fazer o que eu

peco;
-se forneco uma informacdo, posso convencer (esclarecer, edificar, inspirar,
fazer tomar consciéncia).

(OSAKABE, 1999, p. 61)

Podemos relacionar esses atos a discussdo sobre 0 mecanismo de antecipacdo que faz
parte do funcionamento das formacdes imaginarias. O locutor, ao emitir um discurso para um
possivel interlocutor, experimenta o lugar deste, a partir de seu lugar, e ele imagina aquilo que
possivelmente seu parceiro pode pensar para, entdo, produzir seu discurso. Pécheux (1993, p.
84) ressalta que “todo processo discursivo, [supde], por parte do emissor, uma antecipacao das
representacdes do receptor, sobre o qual se funda a estratégia do discurso”. A esse respeito,
Osakabe (1999) considera que o ouvinte € um agente indireto do discurso, pois é nele que se
justifica a producéo do discurso. Portanto, € a partir da imagem do ouvinte que o locutor define
a acao que se busca por meio do discurso.

Diante dessas consideracfes, a formulacdo do quadro de Pécheux construida por
Osakabe se baseia nas perguntas expostas abaixo, cujo interesse parece se centrar nos objetivos
do locutor a partir das imagens relacionadas ao ouvinte e ao referente dentro dos processos

discursivos.

1. Qual imagem faco do ouvinte para lhe falar dessa forma?
2. Qual imagem penso que o ouvinte faz de mim para que eu lhe fale dessa forma?
3. Que imagem faco do referente para eu Ihe falar dessa forma?
4. Que imagem penso que o ouvinte faz do referente para Ihe falar dessa forma?
5. Que pretendo do ouvinte para lhe falar dessa forma?
(OSAKABE, 1999, p. 65-66)

A imagem da realidade do ensino de lingua: uma construgao

Buscamos analisar os textos introdutorios dos professores mestrando segundo 0s
conceitos pertencentes a Analise do Discurso. Nesse primeiro momento, discorreremos a partir
de nossas impressdes sobre as leituras realizadas, como forma de registrar o que foi percebido
por nds durante nosso contato com o objeto de pesquisa.

Uma leitura ampla e mais geral dos textos introdutorios nos permite identificar a
recorréncia de uma mesma estrutura narrativo-argumentativa em praticamente todas as
introducdes analisadas, um total de dezenove introducdes, das quais selecionamos algumas

sequéncias discursivas para efeito de nossa discussao.
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Esses textos introdutérios, em sua maioria, iniciam com uma critica ou um conjunto de
criticas ao que se apresenta como sendo o estado atual do ensino de Lingua Portuguesa; em
seguida, referem-se ao professor, de maneira genérica: professor(res), apontando falhas na
atuacdo desse profissional, que, as vezes, aparecem reforgadas pela utilizacdo da opinido de um
autor ou de dados de pesquisas oficiais sobre o0 ensino. A isso, somam-se as narragdes a respeito
das dificuldades dos alunos em relacdo a leitura e escrita, das insuficiéncias dos materiais
didaticos utilizados ou confeccionados pelo professor. Esses enunciados nos dao uma ideia do
funcionamento discursivo existente nos textos introdutdrios analisados, um funcionamento que
designa no discurso dos professores mestrandos- o “Ponto de vista” de A sobre R, que significa:
“De que lhe falo assim?”, em outras palavras, trata-se da imagem discursiva que os professores
mestrandos (A) fazem do ensino de lingua materna (R).

Ao tomarmos essa materialidade linguistica como ponto de partida para tratarmos dos
discursos relativos a R, vemos que esses discursos apontam para a constitui¢ao de sujeitos que
enunciam a partir de categorias tematicas- as quais constituidas por R1, R2 e R3- configuram
um quadro de situacdes desfavoraveis que compdem a realidade de ensino apresentada pelos
professores em seus textos. Essas categorias se referem aos subtopicos presentes na analise que

segue.

As préticas pedagogicas em sala de aula

A primeirasequéncia discursiva-correspondente ao primeiro referente (R1)- consiste na
apresentacdo de praticas docentes do ensino de Lingua Portuguesa atual, tido como insuficiente.
Sobre essas acOes pedagogicas, temos um pouco daquilo que seria alvo de criticas dos

professores mestrandos:

No ensino fundamental, as praticas escolares usuais de abordagem dos textos, sejam
SD1 | eles literarios ou ndo-literarios, que circulam por meio dos livros didaticos de Lingua
Portuguesa, sdo sempre as mesmas: servem apenas de suporte para as atividades de
um ensino taxionémico da disciplina. Nao vao além dessas atividades. Quando saem
desse ambito e adentram pelo viés da aula de leitura, ndo ultrapassam a mera e
assistematica abordagem, do ler por ler e da interpretacéo superficial dos textos ou

das obras (...).
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No enunciado acima, o locutor diz que No ensino fundamental, as praticas escolares
usuais de abordagem dos textos, (...) sdo sempre as mesmas, 0 que é percebido pelo advérbio
sempre, seguido do termo as mesmas. 1sso nos denota que as praticas escolares sdo repetitivas,
ndo héa inovacdo ou mudanca, ou seja, tais atividades seguem uma rotina. Essa realidade
constitui todos os anos de estudo-1° ao 9°- presentificado no uso de No ensino fundamental,
uma vez que o locutor ndo faz referéncia a um tempo especifico do periodo escolar, localizando,
desse modo, 0 seu dizer sobre a “realidade” narrada.

Quanto ao ensino, este se apresenta nos moldes tradicionais, taxiondmico, um ensino de
classificacdo, reconhecimento, técnica, etc. de aspectos da lingua, quando no ambito da escrita.
As atividades de leitura ndo fogem a essa regra: ndo ultrapassam a mera e assistematica
abordagem, do ler por ler e da interpretagdo superficial, em outras palavras: sem
direcionamento, expressam uma superficialidade, além de auséncia de objetivo.

Essa critica sobre as préticas € reforcada por argumentos de autores da area da

linguagem, o que confere, portanto, legitimidade aos discursos proferidos.

Vale ressaltar que o material ora em uso na escola ja se direciona para esse campo,
principalmente pelo fato de trazer a tona o conceito de géneros textuais, embora ainda
concentre seus contetdos nos aspectos descritivos da lingua, em que o texto serve
SD2 | apenas para ilustrar uma nogdo gramatical e ndo chega assim a ser o objeto de
estudo. Antunes (2003, p. 109) destaca em suas palavras: “‘e com esse procedimento
fica a ilusdo de que se estdo explorando questfes textuais, mas, na verdade, apenas

mudamos o modo de situar a questdo”.

Nesta sequéncia discursiva, o locutor reconhece os avan¢os na abordagem do ensino de
lingua nos materiais didaticos, contudo, segundo ele, tais materiais ainda mascaram um ensino
descritivo, utilizando a abordagem de géneros textuais para ensino gramatical. O locutor busca
reforcar seus argumentos a partir da visao de um especialista no assunto: Antunes (2003, p. 109)
destaca, o que valida suas palavras enquanto verdade e faz dele autoridade também para tratar
do tema.

Em sintese, os exemplos mostrados criam efeitos de sentidos que constituem um cenéario

pedagogico pouco frutifero para o processo de aprendizagem em Lingua Portuguesa,
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construindo discursos que provavelmente ajudardo os professores a justificar a necessidade de

uma intervencao dentro desse cenario.

A atuacéo do profissional docente

Nas sequéncias abaixo, temos a visdo de dois locutores sobre o professor de Lingua

Portuguesa-, segundo referente (R2) de nossa analise.

(...) de repente, nos vimos confrontados pelos estudos tedricos com os quais tivemos
contato durante o curso de mestrado, uma vez que essas teorias mostraram que as
praticas de ensino da leitura literaria, que desenvolviamos em sala de aula das
SD3 | escolas da rede de ensino do sistema escolar paraense, ndo nos ajudavam na
formacdo leitora de nossos alunos e ainda reforcavam o afastamento deles da leitura

de textos literarios.

Depreende-se da realidade observada nessa escola, que a caréncia sobre o assunto
em questdo, ndo se manifesta s6 nos alunos, mas também nos professores. Percebe-
se que a falta de conhecimento dos professores de teorias sobre a linguagem (lingua)
SD4 | mais recentes, que podem contribuir para o ensino-aprendizagem, como também a

auséncia de materiais pedagogicos que contemplem o ensino da gramatica reflexiva,

sdo fatores que se conjugam para 0s problemas no ensino.

Em SD2, o locutor se inclui entre os professores a medida que utiliza os verbos vimos,
tivemos e desenvolviamos. Essa inclusdo tem um propdsito: falar de sua pratica pouco
colaborativa com a aprendizagem dos alunos, reconhecendo que ele nédo ajudava, pelo contrério,
juntamente com os demais professores refor¢cavam o afastamento deles [alunos] da leitura de
textos literarios. Entdo, o que ele fazia em suas aulas estava equivocado e isso foi descoberto
quando confrontado com outros estudos tedricos sobre o ensino de lingua, e agora ele narra essa
experiéncia que supde ter o despertado para a tomada de consciéncia quanto ao comportamento

durante suas agdes.
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Ja o locutor de SD3 ao falar sobre o professor, trata da situacdo a distancia, marcada no
enunciado pelo trecho uma realidade observada nessa escola. Durante suas observacoes,
percebe a caréncia de conhecimento: ndo se manifesta s6 nos alunos, mas também nos
professores. Com relacdo ao professor, essa falta € de conhecimentosobre teorias atuais. O
professor ndo pode ensinar o que nao sabe, e ndo sabe porque ha, provavelmente, a auséncia de
uma formacdo continuada desse profissional. O desconhecimento do professor ndo é fator
principal, mas colabora para os problemas no ensino, e o locutor, por meio de sua pesquisa,
pode ajudar a suprir essa auséncia. Ambas as sequéncias deixam claro a situacdo em que o
professor de Lingua Portuguesa se encontra: carente de conhecimento, por isso suas praticas
estdo ultrapassadas e agravam os problemas no ensino em linguagem. Essas sequéncias se
juntam as anteriores e assim passam a esbocar a imagem do ensino que 0s professores

mestrandos querem denotar.

Desempenho dos alunos quanto a aprendizagem

Em R3 temos a realidade mostrada sob outro ponto de vista: o desempenho dos alunos, que

segundo a sequéncia SD5 é uma situagdo comum nas escolas. Vejamos:

SD5 | E comum, em muitas escolas, a presenca de alunos com sérias dificuldades de
compreensao leitora, bem como de escrita. Em geral, esses alunos conseguem copiar
(fazer cdpias, literalmente) e leem o que Ihes é solicitado. Entretanto, tais atividades
sao realizadas de um modo mecéanico e desprovido de sentido, pois, na verdade, o que

o aluno esta fazendo é apenas decodificar e codificar a linguagem escrita.

As ideias introduzidas pelo locutor sdo acerca dos problemas- da ordem da leitura e
escrita- apresentados pelos alunos. A imagem que se tem dessas tarefas é que séo atividades
mecanicas e sem sentido, logo, os alunos ndo conseguem desenvolver as habilidades
necessarias para participacdo efetiva nas aulas de portugués, e por isso, sé aprenderam apenas
decodificar e codificar a linguagem escrita.

Percebemos que os discursos dos professores mestrandos se valem de discursos

postulados “ja prontos”, como se ndo precisassem da vivéncia para tal descri¢cdo, bastando
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remeter a visdes sabidas ou conhecidas sobre o ensino, o professor e os alunos. Esses discursos
que introduzem a pesquisa dos professores, portanto, constituem-se, em sua maioria, como
discursos genéricos, que estdo apoiados na suposicdo de um consenso e ndo na apresentacao de
evidéncias concretas, que remetam a situagfes que envolvam atores sociais inscritos na
realidade socio-histérica narrada, em que pudéssemos localizar, de fato, no tempo e/ou no
espaco o cotidiano pedagdgico retratado nos textos introdutérios as dissertacoes.

Ao que tudo indica os professores mestrandos, enquanto sujeitos dessa escrita, recorrem
a uma memoria discursiva existente, 0 que possibilita construcdo de seus enunciados. A
retomada desses discursos, sem explicagdes aprofundadas, exemplifica o funcionamento
discursivo presente nos textos introdutérios dos professores. Tais discursos, portanto,
constituiram-se em relacdo com outros discursos, os quais fazem parte de processos discursivos
anteriores, € que retornam “sob forma de pré-construido, o ja dito que esta na base do dizivel”
(ORLANDI, 2001, p. 31). Os professores mestrandos de posse da palavra constroem seus
discursos apoiados nessa memoria discursiva e ajustam-se a uma formacdo discursiva que
censura o ensino de Lingua Portuguesa, bem como o professor, e que por sua vez, vitimiza 0s
alunos, pois esses refletem o resultado de um ensino de lingua defasado. Eles, portanto,
alinhados a essa formacgéo discursiva encontram-se autorizados a falar dos assuntos acima
mencionados, ou seja, a dizer o que dizem.

Expressdes como: ensino taxiondmico, ler por ler, interpretacdo superficial, aspectos
descritivos da lingua, falta de conhecimento dos professores, alunos com sérias dificuldades,
etc constroem uma imagem discursiva da realidade de ensino, a qual se faz delineada a partir
de angulos diferentes: praticas pedagdgicas- professor-aluno, e criam um efeito de sentido
negativo sobre essa realidade do ensino de lingua, resgatando, portanto, um discurso sobre um
ensino de metalinguagem, de gramatica normativa, um ensino ultrapassado que vem a tona

quando os dizeres dos professores séo enunciados.
Consideracoes finais
Em nossa pesquisa buscamos analisar a imagem discursiva da realidade do ensino de

Lingua Portuguesa construida nos textos introdutérios dos professores mestrando do curso de
Mestrado Profissional em Letras/PROFLETRAS-UFPA.
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Verificamos que essa imagem tomada em R se constréi pela triade: pratica docente,
professor e aluno, a qual apresenta a situacdo do ensino sobre angulos especificos que juntos
traduzem o discurso que constréi uma representagdo do que seja o ensino atual de lingua
materna, um ensino que remete as concepgdes ditas tradicionais e infrutiferas do ponto de vista
dos sujeitos que enunciam.

Esses discursos, baseados em consensos e ndo em evidéncias sobre a realidade do ensino
vem a tona a partir de uma memoria discursiva, que emana a medida que os enunciados se
efetivam nos discursos dos professores, e se mostram filiados a formacao discursiva que critica
0 ensino e, por conseguinte, o professor, o qual se difere do sujeito que escreve o texto

introdutorio da dissertacao.
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