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DE LINGUA PORTUGUESA
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RESUMO: O presente estudo tem por objetivo analisar o tratamento da variagdo
linguistica em livros didaticos de portugués do Ensino Fundamental Il e suscitar
uma reflexdo sobre a necessidade do tratamento desse fendbmeno nesses materiais.
Buscamos verificar, ainda, se o livro didatico discute a variagdo linguistica,
compreendendo-a como resultado de uma diversidade de fatores socioculturais de
uma comunidade linguistica e, principalmente, garantindo um olhar cuidadoso
acerca das variedades linguisticas em geral. O corpus analisado é composto por
dois livros de uma cole¢do aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico
no ano de 2014, estas sdo de autoria de Ana Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin,
Vera Marchezi. A pesquisa insere-se no dialogo entre a Sociolinguistica e o ensino
de lingua materna. Para obtencdo dos resultados, utilizamos a metodologia pautada
na pesquisa descritivo-bibliogréafica e documental com abordagem qualitativa. Os
resultados apontaram que ambos 0s volumes apresentam uma preocupagdo em
incorporar os estudos linguisticos a heterogeneidade e diversidade linguistica,
fundamentados pela sociolinguistica. A esse respeito, esclarecemos que o material
do 6° Ano estd um passo a frente em relagdo ao material do 9° ano que apresenta
uma discussdo bem superficial sobre o tema.

PALAVRAS-CHAVE:Variacao Linguistica; Livro didatico; Ensino de Lingua.

ABSTRACT: This study aims to examine the treatment of linguistic variation in
Brazilian Portuguese textbooks for Middle School and prompts a reflection on the
need to treat concept in these materials. In this sense, it considers whether the
textbook discusses the linguistic variation, understanding it as a result of a variety
of sociocultural factors of a linguistic community. Our corpus consists of two book
from a a collection of Portuguese Language for Middle School, approved by the
National Textbook Program in 2014, and prepared by Ana Trinconi Borgatto,
Terezinha Bertin, Vera Marchezi. The research is part of the dialogue between
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Sociolinguistics and mother tongue teaching. The methodology is based on
descriptive, bibliographical and documentary research and a qualitative approach.
The results showed that both volumes present a concern to incorporate the
linguistic studies to the heterogeneity and linguistic diversity, based on
sociolinguistics. In this respect, it is clarified that the material of the 6th, in this
sense, is a step ahead of the material of the 9th year that presents a very superficial
discussion on the subject.

KEYWORDS: Linguistics variation; Textbook; Language teaching.

1 Entrelacando os trilhos

“A grande maioria das pessoas acha muito mais confortavel e tranquilizador
pensar na lingua como algo que ja terminou de se construir, como uma ponte
firme e sélida, por onde a gente pode caminhar sem medo de cair e de se afogar
na correnteza vertiginosa que corre la embaixo. Mas essa ponte ndo é feita de
concreto, é feita de abstrato... O real estado da lingua € o das 4guas de um rio, que
nunca param de correr e de se agitar, que sobem e descem conforme o regime das
chuvas, sujeitas a se precipitar por cachoeiras, a se estreitar entre as montanhas e
a se alargar pelas planicies...” (BAGNO, 2007, p. 36)

A democratizacdo do ensino, em meados dos anos 60 do século XX, trouxe uma
alteracdo significativa no publico atendido pelas escolas, deixando de priorizar as camadas
elitizadas e abrindo portas para a entrada das classes sociais desprestigiadas. Nesse sentido,
a escola tomou a variedade dessas classes sociais como “erro” e “deficiéncia linguistica”,
esclarecendo que a escola tem como objetivo enaltecer a norma-padrdo®, como algo
homogéneo e uniforme, propagando, consequentemente, o0 preconceito linguistico e a
diferenca de prestigio pela linguagem.

Na tentativa de corrigir a variedade desses alunos, os professores buscavam
artificios numa gramatica normativa que quase nada tem a dizer sobre as variedades que 0s
alunos carregam consigo. Aliado a isso, tinhamos os livros didaticos que, por sua vez,
também eram elitizados e, por isso, “fundamentavam-se numa abordagem eminentemente
estruturalista, para qual as linguas apresentavam uma estrutura Unica e fixa, sem qualquer
tratamento das situagdes reais de fala e/ou comunicacdo.” (SILVA; CARVALHO, 2013, p.

83).

* Ressalta-se que norma-padrdoaqui, refere-se ao imaginario social de lingua certa.
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Sendo assim, por muito tempo, o ensino das diversidades linguisticas esteve distante
dos livros didaticos. Nesse sentido, embora hoje sua abrangéncia ainda seja timida, a
Sociolinguistica tem uma importante contribuicdo a oferecer a educacdo, uma vez que
prega a importancia do respeito as variedades linguisticas e o ensino das mesmas,
contribuindo para construcdo de um cidaddo bilingue em sua propria lingua materna.
Callou (2009) ressalta a importancia de um ensino que apregoa as particularidades que

envolvem os alunos:

Entende-se, desse modo, que a formacdo do professor de lingua portuguesa, em
qualquer nivel, deva ser radicalmente modificada, passando a fundamentar-se no
conhecimento, compreensdo e interpretacdo das diferencas hoje e sempre
existentes na escola, a fim de que haja uma mudanga de atitude do professor
diante das condi¢fes socioculturais e linguisticas dos alunos. Faz-se necessaria
também uma reformulacdo dos conteldos e dos procedimentos de ensino da
lingua, que tem por objetivo o dominio da chamada norma culta, sem
estigmatizacdo, contudo, das variedades linglisticas adquiridas no processo
natural de socializagdo. (CALLOU, 2009, p. 14, grifo nosso)

Esclarecemos, sobretudo, que ndo se prega o abandono da norma padrdo da lingua,
pelo contrério, é dever da escola apresentar para o aluno essa variedade de prestigio, pois
esse, ao chegar a unidade de ensino, ja é falante da sua lingua materna e a escola precisa
ensinar-lhe a norma que goza de prestigio social para que discentes das camadas
desfavorecidas da sociedade consigam ascender-se socialmente. Ao adquirir essa variedade,
0 aluno ira subir um degrau em relacdo a ascensdo que busca. No topo dessa escada, estara
a forma padréo da lingua que abrird portas para acessos em meios sociais que exigem mais
formalidade em relacdo ao padréo da lingua.

Para isso, o educador precisa, contudo, respeitar as variedades e considerar a
variedade que o aluno traz de casa como uma variedade a ser respeitada, entendida e, com a
escolarizacdo, melhorada. O abandono de atitudes preconceituosas é fundamental para que
os alunos se sintam mais a vontade em relacdo a aprendizagem da lingua portuguesa. Outro
ponto chave para auxiliar nessa compreensdo sdo as tomadas de posi¢cdes dos livros
didaticos. O livro didatico é considerado como uma fonte de informacdo que auxilia
professores durantes as aulas e alunos na aquisicdo de informacdes. A este respeito, 0

Ministério da Educacdo esclarece:
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é um importante material de apoio ao processo de ensino e aprendizagem, pois
contribui, a0 mesmo tempo, para o trabalho do professor e para o estudo do
aluno. Embora a préatica pedagogica do professor envolva diversas dimensdes,
COMo sua pesquisa constante para o aprimoramento de seu trabalho em sala de
aula, um livro didatico com textos adequados, ilustracBes pertinentes e
informacdes atualizadas auxilia no planejamento de ensino. Para que suas
possibilidades sejam aproveitadas ao maximo, o livro didatico deve estar
adequado as necessidades da escola, do aluno e do professor”. (BRASIL, 2008, p.
19)

Sendo assim, este trabalho tem como objetivo averiguar e discutir como o livro
didatico trata o fendmeno da variacdo e mudanca linguistica, considerando a importancia
do trabalho com a variacdo na desmistificacdo de preconceito e respeito as variedades. E
preciso considerar, portanto, que desde o inicio do século XX, alguns linguistas ja veem
discutindo qual tratamento recebe tal fendmeno em alguns desses livros didaticos
(SOARES, 1996; CECILIO, 2002)

Sendo assim,analisaremos uma cole¢do didatica mais recente aprovado pelo MEC —
PNLD/2014 (Programa Nacional do Livro Didatico). Essa analise nos permitira apontar se
os livros didaticos tém acompanhado os avancos e as contribuices da Sociolinguistica para
0 ensino. O presente artigo estd dividido em 06 secBes. Na primeira, exploramos
brevemente a sociolinguistica e seu objeto de estudo. Apds, explicitamos o que apregoam,
afinal, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa sobre a variacdo
linguistica em sala de aula. Na secdo quatro, detalhamos a metodologia e o corpus e, na
sequéncia, apresentamos a analise dos livros didaticos selecionados. Por fim, tratamosdas

consideracdes finais sobre a analise dos livros.

2 Sociolinguistica e seu objeto de estudo

A Sociolinguistica da forma que a conhecemos hoje surgiu nos Estados Unidos na
década de 1960, tendo como representante William Labov, especificamente em 1964, o
termo foi reconhecido em um congresso organizado por William Bright na Universidade da
California. (CALVET, 2002).
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Esse ramo da Linguistica estuda a linguistica ndo em uma perspectiva estruturalista
como concebeu Saussure (1969, p.23), ao assegurar que “enquanto a linguagem é
heterogénea, a lingua assim delimitada é de natureza homogénea[...]”, mas para a
Sociolinguistica essa é heterogénea, como apontouBagno (2007, p.38): “O objetivo central
da Sociolinguistica, como disciplina cientifica, é precisamente relacionar a heterogeneidade
linguistica com a heterogeneidade social. Lingua e sociedade estdo indissoluvelmente
entrelacadas [...]”.

Para Faraco (2008, p. 33), “[...] Empiricamente, a lingua é o proprio conjunto das
variedades”. Com isso, pode-se concluir que a heterogeneidade linguistica é inerente a
lingua. E essa variagdo que lhe é peculiar, decorre de varios fatores: condicOes
socioecondmicas, idade, género, escolarizagdo, rede social, etc. Portanto, a lingua ndo pode
ser estudada por ela mesma, mas sim levando em consideragdo a sua comunidade de fala.

E fulcral relembrarmos, portanto, que a heterogeneidade linguistica tal como
conhecemos hoje, somente adquiriu status cientifico, a partir de pesquisas desenvolvidas
por Labov, mais especificamente em 1963, na Ilha de Martha’sVineyard. Com esses
estudos, Labov sistematizou a variacdo de usos da lingua em funcdo da variacdo social e,
sobretudo, define a lingua falada como escopo da Sociolinguistica.

Estudantes oriundos das camadas menos favorecidas da sociedade eram (e ainda
sdo) vitimas de um perverso preconceito linguistico por apresentarem em seu repertorio
linguistico uma variacdo que € estigmatizada socialmente e a escola que deveria combater,
reproduz isso pautada em mitos como “falar errado”, “ensinar falar certo” (...), ao confundir
lingua com gramatica.

O campo tedrico da Sociolinguistica, desejando desconstruir esses mitos propagados
no ambiente escolar, foi ao longo do tempo, incorporando a preocupagdo com assuntos
relacionados ao ensino de Lingua, surgindoa Sociolinguistica Educacional (BORTONI-
RICARDO, 2005). Essa corrente, buscaanalisar varios fenémenos da variacéo linguistica
que ocorre no PB, observando suas implicagdes no processo de ensino e aprendizagem da
linguagem, sobretudo em relacéo ao ensino de LP (doravante LP) no Ensino Fundamental.
(GARCIA, 2016). Além disso, visa construir uma pedagogia que respeite a diversidade

linguistica sem deixar que o aluno aprenda regras que gozam de prestigio socialmente.
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3 O que apregoam, afinal, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua

Portuguesa sobre a variagao linguistica?

Considerando-se a necessidade do dialogo permanente entre a ciéncia linguistica e a
educacdo, a Sociolinguistica tem contribuido expressamente em alguns aspectos da
educacéo. Sobre este aspecto, Calvet (2002, p. 145) aponta: “o interesse de uma ciéncia nao
se mede apenas por seu poder explicativo, mas também por sua utilidade, por sua eficacia
social, em outras palavras, por suas possiveis aplica¢des”.

Nesse sentido, a Sociolinguistica tem se mostrado muito proficua no campo da
educacdo, colaborando com temas que vao desde o respeito as variedades linguisticas,
quanto repensar a cultura do erro que circunda o ambiente escolar.

E fundamental esclarecer que, embora a Sociolinguistica tem apresentado uma
gama de contribuicdes para o ensino, os professores ainda precisam compreender que o
ensino de lingua deve perpassar os aspectos normativos. Antunes (2006), dessa maneira,

esclarece:

[...] a lingua ndo pode ser vista tdo simplesmente, como uma questdo decerto e
errado, ou como um conjunto de palavras que pertencem a determinada classe e
que se juntam para formar frases, a volta de um sujeito e de um predicado. A
lingua é muito mais que isso. E parte de nés mesmos, de nossa identidade
cultural, histérica e social. (ANTUNES, 2006, p. 22).

Além disso, dominar a lingua é um grande passo que o educando precisa para que
ele possa ter uma participacdo social concreta e plena. Para isso, os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (doravante PCNs) tém um importante papel a oferecer,
uma vez que a educacdo tem se orientado através de documentos como esse, para tentar
oferecer subsidios para os professores garantirem um ensino isonémico da lingua.

OsPCNs inovam quando, sobre o ensino tradicional da lingua, afirma:

ndo se pode mais insistir na ideia de que o modelo de correcdo estabelecido
pelagramética tradicional seja o nivel padrdo da lingua ou que corresponda a
variedade linguistica de prestigio. H4, isso sim, muito preconceito decorrente do
valor atribuido as variedades padrdo e ao estigma associado as variedades nédo
padréo, consideradas inferiores ou erradas pela gramatica (BRASIL, 1998, p. 31).
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Dessa maneira, um ensino restrito a abordagem da norma-padréo, que se preconiza
a apresentacdo de regras gramaticais e analises de sentencgas descontextualizadas, negando a
variacdo linguistica, ndo se mostra efetivo na formacdo dos sujeitos cidaddos. O que
implica dizer que, a variacdo, como esclarece o PCN, é um elemento constitutivo da lingua
e que sempre existird, mesmo que haja forcas normativas com objetivos de neutraliza-las. A
variacdo é constitutiva do homem, a lingua n&o existe sem os falantes, consequentemente, a
variacdo estara sempre ligada ao uso da lingua.

No caso especifico da LP, ndo € diferente, posto que carrega consigo aspectos das
suas variedades e 0 ensino deve orientar-se de modo a abarcar tais variedades e ensinar o
respeito a essas variedades. Assim, os PCNs compreendem e trazem a variagdo como um
fendmeno associado a valores sociais (BRASIL, 1998, p. 26).

No documento, fica claro que a variacao deve ser respeitada e, com ela, apresentada
a importancia do trabalho com a competéncia comunicativa, em que o educando se torne
capaz de interagir em diferentes contextos que estiver inserido, sem precisar considerar a

sua variedade e do seu seio familiar como erro.Em relacdo a isso, os PCNs apontam:

A questdo ndo é falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala utilizar,
considerando as caracteristicas do contexto de comunicacdo, ou seja, saber
adequar o registro as diferentes situagdescomunicativas. E saber coordenar
satisfatoriamente o que falar e como fazé-lo, considerando aquem e por que se diz
determinada coisa. E saber, portanto, quais variedades e registros da linguaoral
sdo pertinentes em fungdo da intencdo comunicativa, do contexto e dos
interlocutores a quemo texto se dirige. A questdo ndo € de correcdo da forma, mas
de sua adequacdo as circunstdncias deuso, ou seja, de utilizacdo eficaz da
linguagem: falar bem é falar adequadamente, é produzir oefeito pretendido.
(BRASIL, 1998, p. 26).

Observa-se que, no que diz respeito a variagéo linguistica, 0 documento apresenta
uma inovagdo, mesmo que apresentando o tema de maneira superficial, uma vez que o
educando deve ser visto como um ser social que necessita interagir nas mais diversas
situacOes e contextos e, para isso, respeitar as variedades da lingua e conhecer a nocéo de
adequabilidade € fundamental para garantir uma autonomiaem certos contextos

comunicativos.
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Ao destacarem que a questdo nao e falar certo ou errado, mas saber qual forma de
fala utilizar, ja& demonstra a preocupacdo desse documento em perpassar a nogdo de
adequacdo e combate, sobretudo, a cultura do erro. Outro ponto de destaque que dialoga

com a nocao de variacdo, estd demonstrado em:

Item 4: -conhecer e valorizar as diferentes variedades do Portugués, procurando
combater o preconceito linguistico

Item 5: -reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social como
instrumento adequado e eficiente na comunicacdo cotidiana, na elaboracdo
artistica e mesmonas interagdes com pessoas de outros grupos sociais que se
expressem por meio de outras variedades (BRASIL, 1998, p.33).

Embora, encontra-se a disposi¢do do docente, grande parte do contetdo apresentado
nos PCNssé&o, de certa forma, desconhecido ou mal articulado. O que temos observado na
escola € a imposicdo de um monolinguismo, ou seja, a imposi¢do de uma norma padrao,
desprezando o multilinguismo existente no Portugués Brasileiro (PB). Essa situacdo pode
ser observada no tratamento que as variacdes linguisticas recebem nos livros didaticos
aprovados anteriormente pelo PNLD. Dessa maneira, anterior a isso, Bagno (2007) ja

esclarecia que:

Um dos principais problemas encontrados nos livros didaticos é uma tendéncia a
tratar da variacdo linguistica em geral como sinénimo de variedades regionais,
rurais ou de pessoas ndo escolarizadas. Parece estar por tras dessa tendéncia a
suposic¢do (falsa) de que os falantes urbanos e escolarizados usam a lingua de um
modo mais ‘correto’, mais proximo do padrdo, e que no uso que eles fazem nao
existe varia¢do. (BAGNO, 2007, p. 15).

A partir disso, é preciso certificar-se que os PCNs (1988) ja orientam uma mudanca
de atitude e cuidado para ndo se reproduzir, no espago escolar, a discriminag&o linguistica.
Ja reconhecem, portanto, a variag&o linguistica do PB o que precisa verificar € a articulacéo
desse documento com a pratica docente e 0 que se vem produzindo de mais recente em

livros didaticos.

4 Pilotando a pesquisa: aspectos metodoldgicos
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O livro didatico € uma importante ferramenta para regentede qualquer disciplina,
sendo instrumento decisivo sobre o que e como ensinar em sala de aula. Dessa maneira,
compreende-se que o livro exerce influéncia na forma como o professor conduz a sua aula
e, também, como os alunos aprenderam tais contetdos.

Considerando sua importancia no processo pedagogico, buscamos analisar, para
atingir o objetivo desta pesquisa, dois livros didaticos aprovados pelo PNLD/2014. Neles,
buscaremos verificar o tratamento da variagéo linguistica. Assim, esta pesquisa é de cunho
exclusivamente descritivo-bibliografico e documental com abordagem qualitativa. A
escolha por esse objeto de analise é fundamental para enriquecer trabalhos da area ja
realizados e, também, por verificar que “apesar dos avangos significativos nas ultimas
décadas, as implicagdes decorrentes da correlacdo entre heterogeneidade linguistica e
ensino de Lingua Portuguesa estdo ainda longe de se esgotar” (COAN E FREITAG, 2010,
p. 1).

Em outras palavras, embora as pesquisas sociolinguisticas tém avangado muito nos
ultimos anos, nem sempre se verifica, nos livros didaticos e nas praticas docentes, uma
pedagogia culturalmente sensivel que priorize o ensino da variagdo linguistica e o respeito a
diversidade. Para tanto, conjectura-se analisar dois, sendo o primeiro do 6° anoe o segundo
do 9° ano, ambos do Projeto Teléris — Portugués, produzidos por Ana TrinconiBorgatto,
Terezinha Bertin, Vera Marchezi e aprovados e indicados pelo PLND, conforme apontado
acima.

A analise desse material sera guiada, quase que exclusivamente, por duas perguntas
fundamentais: (i) Qual o tratamento da variacdo linguistica no livro? e(ii) O livroconfigura-
se como um documento e/ou material que segue ou adéqua as inovagdes linguisticas, ndo so
dos PCNs como também pesquisas sociolinguisticas? Aliado a essas questdes, aspectos
como a concepcado de lingua veiculada e a adequacéo do conteudo prestado também seréo

observados.
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5 O livro didatico de portugués e o tratamento da variagao linguistica

Livro 1: Projeto Telaris — Portugués, v. 1, 6° ano- (BORGATTO, BERTIN,
MARCHEZI, 2014)- PNLD 2014-2016

Ao examinarmos o livro Projeto Telaris — Portuguésvolume 1, destinado ao publico
do 6° ano, constatamos que de 08 capitulos, apenas o capitulo 1 traz uma pequena se¢do
denominada “Lingua: usos e reflexdo” que faz referéncia direta com a variagdo linguistica.
Antes de adentrarmos mais detalhadamente ao que propde a secao, é preciso observar que a
variacdo linguistica ainda ndo recebe a atencdo merecida, uma vez que, nesta colecdo, esta
inserida dentro do Capitulo 1 que tem como titulo “Causo”/Conto. O que nos permite
indagar se a variagdo linguistica ndo merecia um capitulo exclusivo que articulasse outros
conteddos e permitisse um entendimento detalhado e sensivel da variacdo?

Na sequéncia, quando observamos mais detalhadamente a secdo “Lingua: us0s e

reflexdo”,deparamo-nos com o seguinte trecho:

Imagem 1: Livro — Projeto Telaris — Portugués, 6°
®® Lingua: usos e reflexao

Variedades linguisticas

Linguagem formal e informal
0 Brasil € um pals enorme. Se vocé pudesse percorrer todo esse imenso territo-
rio, teria a oportunidade de ouvir e conversar com pessoas que utilizam a lingua de
diferentes modos: nomes diferentes para uma mesma coisa: formas diversas de pro-
nunciar, falar e até escrever palavras e frases; expressées variadas de um lugar par2
outro; etc. Os diferentes usos que se fazem da lingua portuguesa sao chamados de
variedades linguisticas. Essas variedades ocorrem pela influéncia de diferentes fato-
res. Veja alguns:
- A situacdo comunicativa, que envolve:
- aclrcunstancia em que o usuario da lingua se encontra;
« ointerlocutor: pessoa a quem o usuério se dirige, falando ou escrevendo:
- aintengdo: fazer rir, emocionar, convencer, brincar, informar;
« A regido, o espaco geografico a que o usuario da lingua pertence;
» O grupo social das pessoas que utilizam alingua: idade, profissao, escolarizacao,
etc.

Fonte: (BORGATTO, BERTIN, MARCHEZI, 2012, p. 30)

Verifica-se que, embora ndo haja uma discussdo acerca da nogdo de lingua e
linguagem utilizada, as autoras optampor apresentar o fenémeno da variacdo introduzindo

questdes referentes a adequacdo linguistica, forma e informal. No primeiro fragmento,
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observamos que as autoras do livro esclarecem que existem outras variedades no territorio
brasileiro, devido a sua extensdo territorial e, ainda, por influéncia da (i) situagéo
comunicativa, (ii) circunstancia em que o usudrio da lingua se encontra, (iii) o interlocutor:
pessoa a quem o usuario se dirige, falando ou escrevendo, (iv) a intencdo, (V) a regiao e (vi)
0 grupo social das pessoas que utilizam a lingua, a saber: idade, profissdo, escolaridade e
etc.

Com a exploracdo desse texto, fica claro que o livro reconhece a heterogeneidade
linguistica e, mais do que isso, esse vies sociolinguistico destacado no trecho acima por
meio do argumento de que no Brasil se falam muitas variedades é importante, contudo o
ponto fraco estd na ndo referéncia a outras linguas faladas no Brasil. Salientamos a
importancia dessa referéncia, ja que por ser o primeiro volume da colecédo, é fundamental
esclarecer que no territorio brasileiro contamos com uma gama de linguas indigenas e, pelo
fato de que, em sala de aula heterogénea como as do Brasil e o avancar das politicas
publicas de incluséo indigena, o portugués pode nédo ser a Unica lingua materna.

Na sequéncia, as autoras exploram os aspectos que influenciam os diferentes
falares, a comecar pela situacdo comunicativa. Neste espaco, observamos dois textos (A e
B) o primeiro falado pelo representante discente da turma e o segundo escrito pela direcao
do colégio, ambos com a mesma informacdo, mas observando situa¢cbes comunicativas

diferentes.

Figura 2: Situacdo comunicativa— Texto Ae B

Alunos do 628.

Ixe, galera. acho que a gente exagerou UM polco ontem Recebemos reclamagdes de outras salas ontem. Vocés
epaEcequen b‘arra v pe}sar estavam perturbando as salas vizinhas pelo excesso de

A diretora disse que céstavam perturbrandg _E ! barulho. Havera uma reunido amanha, &s 8h, na sala, para
conversar com a gente. A reunido é amanha. as oito. Se

preparem!

tratarmos desse assunto.

Direcao

Fonte: (BORGATTO, BERTIN, MARCHEZI, 2012, p. 30)

Apds esse exemplo, os alunos sdo convidados, por meio de exercicios,a explorarem
as diferencas observadas entre os dois textos e, ainda, a preencher um quadro com as
alternativas que melhor caracterizam cada texto, dentre as alternativas estdo afirmagdes

como (a) linguagem mais empregada em situacdes cotidianas, (b) linguagem prépria de
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grupo mais jovem, (c) linguagem empregada em situagdes menos descontraidas, (d)
emprego de giria e expressdes que sdo proprias da lingua falada.

Nessa parte, fica clara a intencdo das autoras em debater aspectos de formalidade,
mesmo que de forma breve. Os exercicios, na sequéncia, estdo bem articulados, de modo
que convidam os alunos a discutir sobre as diferencas de linguagem empregada nos dois
textos. Nota-se, portanto, que ao apresentarem a questdo da situagdo comunicativa, abrem
espaco para os educandos refletirem sobre os contextos apresentados e possibilita
depreender melhores maneiras para adequacdo sua linguagem a situacbes comunicativas
diferentes.

Porém, ao escolherem um texto falado (A) e um texto escrito (B), acabam por
deixar de abarcar que ha, também na escrita, diferentes niveis de formalidade. A maneira
com a qual vocé deixaria um bilhete ou e-mail para seu amigo é completamente diferente
da maneira se estivesse enderecada ao diretor da escola e ambas e tratam-se de textos
escritos. Algumas coisas, quando apresentadas de maneira muito genérica, podem
prejudicar a compreensdo da proposta como um todo, 0 que nos permite retornar a
indagacdo inicial: se a variacdo linguistica ndo merecia, de fato, uma secdo inteira
articulada com outras propostas e ndo o contrario.

Antes de encerrarem a subsecdo “Situacdo comunicativa”, as autoras fazem um
apanhado dando mais especificacbes do que seria a linguagem formal e informal,
esclarecendo que a primeira é mais empregada em textos cientificos, livros e jornais e,
ainda, esclarece que a linguagem formal é uma das variedades da nossa lingua e apregoam
que “ela foi eleita como lingua oficial ou variedade-padrdo por razdes histdricas e sociais”
(BORGATTO, BERTIN, MARCHEZI, 2014, p. 30).

Observando a afirmacéo acima, nota-se uma conduta pertinente quando néo insiste
em relacdo ao emprego de nenhum ideal de norma, pelo contrério que esclarece que a
linguagem formal é uma das variedades da nossa lingua. No entanto, elas apontam uma
confusdo terminoldgica quando destacam que se tratar de uma variedade padréo ou lingua
oficial, o que temos, na verdade, € a linguagem formal relacionada com as variedades

prestigiadas.
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A esse respeito, € necessario relembrarmos o que Faraco (2004) apregoa em relacao

ao ensino de lingua portuguesa:

“[...] cabe ao ensino ampliar a mobilidade sociolinguistica do falante (garantir-lhe
um transito amplo e autdbnomo pela heterogeneidade linguistica em que vive) e
ndo concentrar-se apenas no estudo de um objeto autbnomo e despregado das
préticas socio verbais (o estrutural em si). (FARACO, 2004, p.2)

Assim, ndo podemos deixar de apontar que o livro didatico amplia, conforme coloca
Faraco (2004), a mobilidade sociolinguistica do aluno quando nao apresenta a imposi¢édo de
nenhuma norma, pelo contrario justifica que a linguagem formal é importante para acessdo
social de quem a aprende e, ainda, que a lingua pode ser emprega de diferentes maneiras a
depender da intencdo de quem usa.

Ainda sobre os aspectos citados pelas autoras sobre o que influenciam os diferentes
falares, temos uma subsecao que trata sobre a “Regido”. Apenas duas paginas compdem tal
secdo, 0 que nos preocupou, ja que discutir variedades regionais pressupde um cuidado bem
particular para evitar a criacdo de esteredtipos ou até mesmo enaltecer alguns ja
preexistentes. De maneira bem breve, as autoras afirmam que falares diferentes podem ser
reconhecidos em diferentes regifes do pais.

Para ilustrar, as autoras apresentam a musica de Cuitelinho que retrata um pouco da
variedade linguistica de Minas Gerais. Na sequéncia, os alunos ja sdo convidados a
refletirem sobre a cang@o por meio de algumas atividades. A primeira questdo exige que 0s
alunos releiam a masica e facam as alteracfes para tornar a linguagem mais proxima da
linguagem formal. Adiante, exigem que eles reflitam sobre o que foi produzido e pense no
efeito produzido. A problematica por traz da solicitacdo da reescrita esta no fato de que esse
tipo de atividade “parece ser a mais solicitada quando o assunto é variagdo linguistica ou
apenas quando o texto traz ocorréncias de variagio” (DIONISIO, 2005, p. 82).

Ainda que essa atividade seja sempre criticada quando analisada nos livros
didaticos, essa apresenta um diferencial quando exprime a necessidade do aluno refletir
sobre o0 que ocorreu, quando ele fez a mudanca, e qual o efeito produzido. Atividades como
essa so sdo bem-vindas quando acompanhada de uma reflexdo sistematizada, ao contrario o

exercicio de retextualizar ndo assegura a incorporacdo das normas da lingua. Em caso de



LETRA MAGNA S

Revista de Divulgagao Cientifica em Lingua Portuguesa, Linguistica e Literatura
Ano 13 - n.20—1° Semestre —2017 - ISSN 1807-5193

uma orientacdo pouco consciente do professor, pode fazer com que o educando crie
preconceitos contra sua prépria variedade e acaba sentindo-se inferiorizado.
Outra atividade interessante é apresentada pelas autoras na questdo de nimero 5, a
saber:
Figura 3: Regido — Exercicio 5

5. Naletrade “Cuitelinho”, em vez de beiraapareceu
bera. O desaparecimento do i na pronuncia do
grupo ei € muito comum nado apenas na regiao
onde a musica foi encontrada, mas também em
nosso falar cotidiano.

Fale cinco palavras que tém o grupo de vogais ei
€ que voceé pronuncia como se tivessem apenas
o /e/.

Fonte: (BORGATTO, BERTIN, MARCHEZI, 2012, p. 30

Como podemos observar, os alunos sdo convidados a apresentarem outras palavras
em que ocorrem o processo de monotongacdo de /ei/ para /e/ (como em bera ao invés de
beira) e reconhecem que o apagamento desse grupo vocalico é encontrado, além da mausica,
no falar cotidiano, o que indica que as autoras reconhecem que o fenémeno da
monotongacdo é generalizado no portugués do brasil e pode ocorrer com qualquer falante,
independente de fatores sociais, regionais ou histdricos. Nessa fase escolar, € muito comum
os alunos também apresentarem, em seus textos escritos, influéncia de habitos da fala para
escrita, o que esclarece a importancia desse exercicio para retomar discussdes que
envolvam a influéncia dos habitos da fala para a escrita, uma vez que “ao escrever tais
palavras, o aluno, dominador da modalidade oral, relacionou seus conhecimentos
inconscientes de fonético e fonologia, aos seus conhecimentos graficos e ortograficos”
(GARCIA, 2016, p. 12).

As autoras, adiante, trazem a subse¢do “Grupo social: idade, profissdo, nivel de
escolaridade”. Nessa, nenhum texto introdutdrio é apresentado, as autoras apenas
apresentam uma charge. Os exercicios ja sdo apresentados na sequéncia, convidando o
aluno a pensar sobre o que acabard de ler e, com isso, tentar verificar a diferenca de
tratamento entre os personagens. Na primeira questdo, os discentes séo levados a refletir se

fosse uma pessoa mais idosa, talvez as falasfossem diferentes e o porqué disso. A atividade
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deixa a desejar quando nao convida o aluno a discutir sobre o topico de maneira mais
detalhada, j& que a discussdo sobre a influéncia desses grupos sociais perpassa 0S
conhecimentos expressos na charge.

Um ponto bastante positivo e que deve ser explicitado em relacdo a esta obra,
refere-se ao fato de ndo identificarmos as palavras “certo” e “errado” para descrever a
variedade padrdo e a ndo padréo, nem mesmo observamos a exposi¢do da variacdo como
esteredtipo de algum grupo regional. Nesse sentido, embora os autores ndo tragam
concepgdes mais coerentes com a sociolinguistica do tipo “adequado” e “inadequado”,
podemos constatar que, em algumas obras didaticas, ha uma “arejada aceitacdo dos
postulados da sociolinguistica e das teorias sobre praticas do discurso, que se refletem na
substitui¢cdo dos qualificadores tradicionais por outrosmenos coercitivos” (SILVA, 2005, p.
81).

A presente obra tem muito que aprimorar para que o tratamento da sociolinguistica
seja feito de maneira efetiva e articulada a outros pontos pertinentes do contetdo a ser
lecionado no 6° ano. Ainda, é importante que a escola e os professores, além de reconhecer
as variedades linguisticas existentes, desenvolvam uma pratica pedagogicamente sensivel
que propicie que um mesmo individuo se aproprie de diferentes usos da lingua, a depender

da situacdo, de quem é seu interlocutor e de suas intencdes.

Livro 2: Projeto Telaris — Portugués, v. 4, 9° ano- BORGATTO, BERTIN,
MARCHEZI, 2014 — PNLD 2014-2016

A escolha do livro, do 9° ano, da mesma cole¢do, foi feita com a finalidade de
analisar se o livro mantém uma coeréncia em relacéo aos capitulos dedicados ao tratamento
da variacdo e aqueles que tratam de fenémenos gramaticais peculiares do PB que ndo estéo
de acordo com a prescricdo gramatical sédo usadas expressdes conservadoras como “isso €

29 ¢

certo”,

29 <¢

errado falar assim”, “erro frequente”...
Ao analisar os oitos capitulos do respectivo livro, constata-se que ha uma segéo
antes do término do livro, intitulada “Unidade suplementar”, com o subtitulo “Competéncia

Comunicativa”. Nota-se nesse capitulo, um ponto positivo quando este aponta, mesmo que
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brevemente, a variagdo morfossintatica, segundo Bagno (2007, p. 33), “é¢ muito frequente
nos materiais didaticos, a abordagem da variacdo linguistica se restringir a fenébmenos que
poderiamos chamar de superficiais: o sotaque e o 1éxico”.

Na abertura da unidade suplementar, é discutido o conceito de Estrangeirismo e
Neologismo. E dada a definicdo de estrangeirismo a partir de vocébulos em inglés usados
frequentemente pelos discentes.Logo apds, é apresentado o conceito de Neologismo,
levando o aluno a entender a heterogeneidade inerente a lingua, através de exemplos de
vocabulos utilizados cotidianamente como “panelago”, “gatissimo”, mesmo ndo estando
registradas pelos dicionérios, ela faz parte da lingua falada. Finaliza a secdo com a
discussdo em torno dos temas discutidos, trazendo a visao dos puristas, ndo como Unicas e
inquestionaveis, mas tendo a lingua como algo essencialmente heterogénea.

Nesse capitulo é trabalhado a regéncia de alguns verbos. Para falar sobre os casos
de regéncia, coloca-se um cartaz em que o verbo assistir estd no sentido de ver,logo,
segundo a Gramatica Tradicional, deveria ser regido pela preposicao “a”, mas é empregada
sem, pois tal construgdo nédo faz parte do PB. Em seguida, leva o aluno a refletir sobre o
caso, afirmando ser tal regéncia um desvio da norma-padréo e gquestiona-os se foi um erro
de revisdo ou intencional. E solicita que os alunos justifiguem.Essa atividade faz o aluno
pensar sobre a lingua que ele fala e ouve no meio social o qual esta inserido, pois ndo ha
uma condenacdo, dessa forma leva o discente a refletir: Serd que o redator, falante
competente da sua lingua materna, errou porque ndo conhecia a norma tradicional, ou
porque tal construcdo ndo faz parte da lingua materna dele?

Em seguida, ¢ montado um quadro com o titulo “Regéncias possiveis”, mas
écolocado apenas as regéncias recomendadas pela GT. Um ponto extremamente positivo da
obra ¢ a ndo utilizagdo dos termos “forma correta”, “erro frequente”, mas esse quadro deixa
subtendido que as regéncias ndo colocadas no quadro ndo sao possiveis de serem
realizadas, sendo justamente aquelas que sdo categoricas no PB.

Tratando-se da colocagdo dos cliticos, as colocagdes pronominais peculiares do
Brasil, a exemplo, clitico em inicio de periodo, ndo é condenado, segundo as autoras € uma
questdo de preferéncia no PB em relacdo ao Portugués Europeu. Este é essencialmente

enclitico e aquele é proclitico. Ndo ha nenhuma mencdo - como é muito comum - nos
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materiais didaticos influenciados pela tradicdo gramatical a condenar em locucOes verbais
proclise ao verbo principal, sendo essa preferida entre os brasileiros, inclusive os falantes
cultos.

Como afirma Bagno (2007), é muito frequente os materiais didaticos tratarem de
variacdo apenas no nivel fonético-fonoldgico, mas como pode ser analisado, o livro aborda
a variacdo morfossintatica, mencionando o que prescreve as gramaticas normativas sem
deixa de lado os estudos linguisticos, levando o aluno a aprender a norma de prestigio sem
negar a variedade apresentada pelo educando na sala de aula, fazendo-o através das
atividades propostas uma reflexdo sobre adequacdo, de forma sutil desconstruindo a

concepgdo equivocada de erro na lingua.

6 Consideracdes finais

O presente artigo teve como objetivo primordial investigar uma colecdo de livros
didaticos aprovados pelo PNLD/2014, avaliando como se da o tratamento da variacéo
linguistica nesses materiais que desempenham um papel importante no ensino-
aprendizagem de lingua. E preciso lembrar, inicialmente, que as pesquisas realizadas na
Sociolinguistica Variacionista, referente a descricdo e analise linguistica, muito tém
contribuido para o desenvolvimento de politica educacionais, politicas linguisticas e para
formagdo de professores, estas acabam se refletindo na elaboragdo dos materiais didaticos.

Foi analisado dois livros de séries diferentes, da mesma coletanea: 6° e 9° ano do
ensino fundamental Il. Constatamos que o do 6° ano, ainda que ndo apresente uma
abordagem do que se considera ideal de ensino de lingua no viés sociolinguistico, apresenta
uma preocupacdo em integrar os estudos linguisticos a realidade educacional brasileira.
Destacamos, ainda, outro ponto positivo, uma vez gque esse fendbmeno nédo é colocado como
sinbnimo do falar caipira, estereotipando o ensino de variacdo linguistica. Ademais, as
autoras buscam, por meio de atividades diversas, ampliar a competéncia comunicativa dos
educandos quando opta por apresentar textos formais e informais. Vale lembrar que a
quantidade de conteudo destinado & abordagem dos fendmenos de variagdo é muito precaria

e pouco exploratéria.
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Enquanto isso, na colecdo do 9° ano, buscamos analisar se hd uma coeréncia entre o
capitulo especifico da variacdo e aqueles que abordam a questdo dos fenémenos
morfossintaticos peculiares do PB que ndo estdo em consondncia com a tradigdo
gramatical, tratando-0s como “erro frequente”, “N4&o se deve usar”, mas o livro mostrou-se
satisfatorio nesse aspecto. Permeia todo o livro a nogdo de competéncia comunicativa, pois
é considerado o conceito de adequacdo da linguagem a situacdo comunicativa, tal como
recomendam os PCNs.

Dessa maneira, sumariza-se a necessidade da ampliacdo do tema da variacdo
linguistica nos dois livros analisados, com base em atividades que versem sobre a ordem
sintatica, morfoldgica, fonoldgica e lexical em textos escritos e orais com questdes de
identificacdo, andlise e reelaboracdo de textos que oportunizem o ensino/aprendizagem de
fendmenos linguisticos e ndo fique somente na reflexdo sobre o processo interativo da
linguagem. Lembramos, também, que o professor € peca fundamental nesse processo, de
modo que desempenha um papel relevante no contexto escolar e, principalmente, no ensino

da lingua.
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