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Resumo

Diante da crescente demanda acerca da educacdo de
alunos surdos, bem como da necessidade de uma
formacao de base e continuada para alunos-professores e
professores criarem ambientes de aprendizagem no
contexto da educacdo bilingue para alunos surdos, este
relato apresenta e analisa uma proposta formativa e
colaborativa, desenvolvida no ambito do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), de
um grupo de trabalho que implementou acdes de
imersao e praticas educativas com alunos surdos de uma
escola-polo bilingue do municipio de Guarulhos. Era
objetivo do grupo que os pedagogos, em seu processo de
formacao inicial, compreendessem questdes implicitas ao
trabalho docente, direcionado a alunos surdos. Em
encontros semanais que aconteciam na universidade, a
coordenadora de area do Pibid, também professora na
universidade, e a supervisora do programa, também
professora na escola-polo bilingue, organizavam
momentos formativos com os alunos-professores que
envolviam estudos teodrico-praticos e planejamento
intervencées com os alunos surdos. A proposta formativa
revelou que os alunos-professores passaram a
problematizar questées concernentes a educacido de
alunos surdos, ultrapassando o conhecimento das
especificidades linguisticas e aproximando-se das
particularidades inerentes as praticas pedagobgicas
bilingues.
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Introducao

Este relato apresenta uma experiéncia da escola Sophia Fantazzini Cecchinatto,
localizada no municipio de Guarulhos, que, a partir de 2018, iniciou uma parceria com a
Universidade Federal de Sao Paulo (Unifesp) no desenvolvimento do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), contando com a participacdo de sete alunos
matriculados no curso de Pedagogia, com o objetivo de proporcionar vivéncias pedagobgicas
com alunos surdos em duas turmas bilingues.

No ambiente da sala de aula da escola, um principio norteador do trabalho
pedagoégico do Pibid era que o planejamento estivesse em nitida articulacdo com os
conhecimentos construidos pelos alunos surdos, sendo continuamente alimentados pela
reflexdo sobre a acao.

O horizonte da reflexdo no Pibid é a critica porque permite redimensionar e
ressignificar a acdo, conforme propdéem Pimenta e Lima (2010) e André (2016) em suas
consideracoes sobre a formacao inicial de professores. Essas autoras destacam praticas que
se assemelhem ao universo de atuacao do professor critico e reflexivo cujas caracteristicas,

para Libaneo (2002), sdo:

Fazer e pensar, a relacdo teoria e pratica; agente numa realidade social construida;
Preocupacao com a apreensao das contradicoes; Atitude e acio criticas frente ao mundo
capitalista e sua atuacdo; Apreensao tedrico-pratica do real; Reflexividade de cunho
sociocritico e emancipatorio (Libaneo, 2002, p. 63).

Por essa definicao, releva-se que a reflexao critica do professor, e no contexto deste
texto de alunos-professores, € o que permite fundar praticas questionadoras, criticas,
emancipadoras e criativas no contexto das escolas.

André (2016), em uma analise da experiéncia de um projeto do Pibid, propde a
formacdo de professores pesquisadores porque permite destacar os aspectos: reflexao-
critica sobre a pratica, trabalho colaborativo e desenvolvimento profissional.

Em relacdo a reflexao-critica, André (2016) esclarece que é essa postura do professor
o que lhe permite a andlise dos objetivos, de suas acoes e resultados alcancados, fornecendo
informacoes sobre o que precisa ser redirecionado na continuidade das praticas. A autora
complementa que a formacdo do professor pesquisador pode viabilizar experiéncias de

trabalho coletivo, envolvimento ativo dos professores e alunos-professores na aprendizagem
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em situacoes de trocas, de coparticipacao. Esse tipo de formacao viabiliza a emergéncia de
“sujeitos questionadores, criticos e criativos” (André, 2016, p. 22).

Os participantes do Pibid investigado em André (2016) e aqueles deste relato se
beneficiaram de saberes formativos construidos a partir de diferentes culturas institucionais.
Os professores da escola Sophia, bem como os professores e alunos-professores da Unifesp
puderam caminhar em seu desenvolvimento profissional.

Nota-se uma proposta formativa que revela proximidade com o que propoe Zeichner
(2010) sobre a criacao de espacos hibridos de aprendizagem - de intercruzamentos entre
escola e universidade. Esses espacos expandem as possibilidades de aprendizagem docente
na medida em que “[...] novas sinergias sdo criadas por meio do jogo interativo entre
conhecimentos das mais diferentes fontes” (Zeichner, 2010, p. 493).

A escola-campo do grupo Pibid da Unifesp, que atuou com alunos surdos, era
considerada um dos trés polos com turmas bilingues (Libras - Lingua Brasileira de Sinais e
Lingua Portuguesa). Ela contava com duas turmas, uma no periodo da manha e outra no
periodo intermediario, cada uma delas composta por oito alunos surdos, aproximadamente.

As turmas eram organizadas de acordo com a faixa etéria e nivel de conhecimento da
Libras - a lingua que viabilizava a mediacdo pedagégica, ou seja, a turma matriculada no
periodo da manha era formada por alunos com mais conhecimentos em L1, e a turma do
periodo intermediario era composta por alunos em estagios mais iniciais de aquisicao de
Libras, conforme a organizacdo por modalidades, especificada na Lei n°® 7.795, de 20 de
Dezembro de 2019 (Guarulhos, 2019).

A organizacdo de ambas as turmas se pautava nos principios da inclusdo, que
objetivava o acesso aos conhecimentos historicamente construidos em sociedade e ao
curriculo escolar. Para tanto, conforme estabelecido no artigo n. 22, do Decreto n°® 5.626
(Brasil, 2005), a mediacdo pedagodgica, até a primeira etapa do Ensino Fundamental,
acontecia por meio da lingua de sinais (Libras).

Em concordancia com essa normativa federal, a lei que regula a criacao das turmas de
educacdo bilingue para surdos do municipio de Guarulhos estabelece que a Libras sera

considerada como:

lingua de comunicacdo, de instrucdo e entendida como componente curricular que
possibilite aos surdos o acesso ao conhecimento, a ampliacao do uso social da lingua nos
diferentes contextos e a reflexdo sobre o funcionamento da lingua e da linguagem em
seus diferentes usos (Guarulhos, 2019, art. 2).
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De acordo com Slomski (2019), a proposta seguida no contexto das duas turmas
baseia-se no modelo sociocultural, em que existe a aceitacdo do surdo como minoria
linguistica e social. Isto &, os surdos sdao compreendidos como sujeitos que devem ter suas
singularidades e especificidades percebidas. Desse modo, entende-se que a proposta
compreende e valoriza a Libras como lingua natural e que, portanto, torna possivel o
desenvolvimento psicossocial, linguistico e cognitivo da crianca surda.

O curriculo escolar é construido de maneira que se busca o desenvolvimento integral
das criancas, partindo de suas capacidades e potencialidades e nao de suas limitacoes,
oportunizando que sejam oferecidas as mesmas possibilidades psicossociolinguisticas que as

criancas ouvintes recebem em cada idade escolar (Slomski, 2019). Ainda segundo a autora:

A educacao bilingue para surdos n3o busca a uniformizacdo de identidades culturais
surdas. Busca, sim, o respeito pela cultura do surdo e o direito de os préprios surdos
exercerem um papel central na educacao de seus pares, para que eles tenham acesso a
toda uma gama de conhecimentos e de vivéncias que facam com que possam ser
respeitados enquanto individuos diferentes (Slomski, 2019, p. 57).

Os alunos das duas turmas ja mencionadas contavam com a Libras como lingua de
instrucao e so6 a utilizavam no ambito escolar, uma vez que seus familiares nao faziam uso da
lingua de sinais para interagir com a crianca. Por causa disso, os educandos surdos chegam a
escola com a necessidade nao sé de aprender as disciplinas do sistema educacional, mas
também - e primordialmente - de serem levados a significar o mundo que os cerca em seus
conhecimentos cotidianos, ja que a grande maioria - e, nessas salas de aula especificamente,
todos eles - vive em familias de pais ouvintes, que ndao compartilha de uma lingua em
comum. E por essa razio que nio existe uma comunicacio eficiente com as pessoas de seu
convivio social acarretando uma privacao linguistica que deixa as criancas surdas sem
entender e se apropriar daquilo que faz parte de seu dia a dia.

Vale lembrar ainda que tais criancas ndo recebem estimulos, que as levem a algumas
descobertas ou que causem inquietudes, no periodo em que estio fora da escola. E por isso
que Slomski (2019) chama atencdo para o fato de que criancas surdas, nascidas em lares
ouvintes, vivem em uma situacdo de isolamento linguistico, pois ndo partilham de um
ambiente com interacao espontanea em uma lingua comum.

A educacao de surdos deve partir dessa realidade, o que revela ainda mais sua

importancia na vida escolar dessas criancas, e difere tanto as acoes desse grupo do Pibid em
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relacdo aos demais no que concerne a organizacao de ambientes sociolinguisticos e
educacionais apropriados.

Nesse contexto, os alunos do Pibid puderam cotidianamente, entre os anos 2018 e
2019, ao longo de trés semestres consecutivos, deparar-se com situacoes pedagogicas que
os levaram a se aprofundar na realidade da educacao de surdos, ajudando-os a enxergar a
complexidade de se garantir os direitos de aprendizagem de criancas surdas e a atender as
especificidades de uma lingua com circulacao restrita em nossa sociedade.

Como um recorte dessa proposta formativa, este texto analisa as experiéncias do
grupo Pibid que, no segundo semestre de 2018, desenvolveu acdes pedagogicas na area de

ciéncias em uma das turmas formadas por alunos surdos.

A Organizacao do Grupo Pibid que Atuou nas Turmas Bilingues

O trabalho realizado pelo grupo Pibid, nas duas turmas bilingues, fez parte do,
subprojeto Pedagogia que, implementado nos anos de 2018 e 2019, tematizava a
alfabetizacao cientifica de criancas surdas e ouvintes, em especial daquelas matriculadas na
Educacao Infantil, assumindo-se o ensino de ciéncias naturais como énfase da formacao dos
futuros pedagogos. Especificamente sobre a educacdo de criancas surdas, o subprojeto
considerava que o trabalho pedagédgico com o conhecimento cientifico requeria uma
abordagem interdisciplinar que resgatasse a trajetéria especifica dessas criancas com
aquisicdo tardia de sua primeira lingua.

Assim sendo, as praticas nas turmas bilingues priorizaram o ensino de ciéncias, e
tinham como foco o planejamento, o desenvolvimento e a avaliacdo de acoes pedagbgicas,
tendo a Libras como lingua de instrucao.

Ao planejar as intervencoes, os bolsistas precisavam refletir sobre a comunidade e a
cultura surdas, elaborando atividades que, em sua base, tivessem as especificidades desse
publico contempladas, contrapondo-se a um cenéario pensado exclusivamente para alunos
ouvintes e que fossem simplesmente interpretadas do Portugués para a Libras. Era preciso
planejar intervencoes, que considerassem as particularidades dos alunos surdos, a serem
mediadas em uma lingua, ainda ndo dominada pela maioria dos integrantes do Pibid.

A equipe do Pibid, que atuou na escola bilingue, a cada semestre era formada pelo
namero de 7 a 10 licenciandos do curso de Pedagogia, uma mestranda do Programa de Pés-

graduacao e Pesquisa em Educacao e duas professoras que sao autoras deste texto. Uma das
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professoras era regente de uma das turmas e atuava como supervisora do grupo e a outra
era professora pesquisadora da Unifesp e exercia o papel de coordenadora de area no
ambito do programa.

Os estudantes participantes do Pibid cursavam o primeiro ou segundo ano do curso
de Pedagogia. Além disso, com excecao de um aluno, que era estagiario em uma das turmas
bilingues da escola-campo, todos estavam tendo suas primeiras vivéncias com alunos surdos
e com a Libras. No segundo ano de atuacao no grupo, dois estudantes passaram a realizar
cursos externos para o aprendizado dessa lingua. Como apoio as iniciativas do Pibid,
principalmente nas mediacOes diretas com as criancas surdas, dois outros licenciandos e
uma mestranda fluente em Libras passaram a compor o grupo.

Para oportunizar o planejamento das acoes pedagégicas, eram organizadas reunides
na Unifesp com duracdo de 1h30min em dois dias da semana com a equipe, a fim de se
discutir as especificidades da atuacao do docente em classes bilingues para criancas surdas.
Em um desses dias da semana, o direcionamento das acoes formativas era realizado pela
articulacao das professoras supervisora e coordenadora de area. No outro dia, os licenciados
e a mestranda davam seguimento ao planejamento das praticas em ciéncias e produziam os
materiais didaticos.

Articuladamente ao processo de planejamento das acoes pedagdgicas, que também
aconteciam nas reunioes na Unifesp, foram organizadas visitas individuais a escola, para que
os graduandos observassem a dindmica das turmas em sala de aula de maneira a
contribuirem nos momentos de planejamento das intervencoes.

Essa estratégia foi de grande importancia para o estudo pois, como as visitas eram
semanais, a cada reunido, o graduando, que havia ido fazer a observacdao naquela semana,
costumava trazer aspectos que sugeriam e conduziam mudancas no planejamento da
intervencao organizada, o que foi muito positivo, ja que as reflexdes tedricas realizadas nas
reunides eram materializadas.

A estratégia de observacdao foi de fato pertinente, ja que a maior parte dos
graduandos ainda nao tinha tido contato com nenhuma pessoa surda, e, por isso, ainda
apresentava uma visao superficial e fantasiosa sobre como deveria ser a sua educacdo. Apds
as primeiras observacoes, ao elaborar as atividades, houve uma preocupacdo em
desmistificar aspectos da lingua de sinais, levando os graduandos a perceberem a
necessidade de terem uma aproximacao com essa lingua para a interacao direta com as

criancas.
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Além de estudarem a Libras por meio de histérias infantis apresentadas as criancas, a
lingua era vivenciada em situacoes de trocas entre membros da equipe a partir dos saberes
tematicos priorizados em cada intervencdo. Era o objetivo que, quando acontecesse uma
comunicacdo real com os alunos surdos, eles poderiam utilizar a Libras em didlogos mais
espontaneos.

Parte das reunides de planejamento na Unifesp foi destinada ao estudo de quem sao
os surdos e como eles aprendem, mediante reflexdes sobre as particularidades inerentes a
esse campo da educacao.

Durante o planejamento das intervencoes, realizado na Unifesp, eram analisadas e
discutidas as observacoes e acoes pedagogicas ja realizadas pela equipe. Tais praticas eram
compreendidas na perspectiva de uma reflexao-critica, fomentada por uma analise da
realidade social e pelo “recurso das teorias, da cultura pedagégica, para propor e gestar
novas praticas, num exercicio coletivo de criatividade” (Pimenta & Lima, 2010, p. 54).

Assim, o conhecimento e a interpretacdo desse real permitiam aos graduandos
definir coletivamente o ponto de partida das atividades seguintes. As praticas do grupo
nasciam de uma postura critico-reflexiva quando debrucavam-se na anélise do trabalho das
docentes das turmas e de suas proprias intervencoes para “[...] poder entender aquilo que
esta sendo feito, ponderar sobre o que é bom, sobre os acertos e o que é preciso mudar para
obter melhores resultados” (André, 2016, p. 19).

Para que o processo do Pibid fosse registrado, foi proposta a criacdo de um diario de
campo on-line, em formato de blog, com o propésito de ampliar as discussées coletivas
sobre o fazer pedagdgico das intervencoes, contendo os registros e as reflexdes das acoes de
todos os integrantes do grupo - bolsistas e voluntarios, assim como as mediacoes da
supervisora do grupo e da coordenadora de area. Essa ferramenta teve um papel muito
importante no processo de evolucdao do grupo Pibid, pois concedia a ampliacdo dos
momentos de discussao.

Além dessa ferramenta, todas as intervencoes foram registradas com fotos e
filmagens, tornando possivel analisar as reacoes e os comentarios das criancas, que
poderiam ter passado despercebidos durante as atividades. Tal registro ainda se mostrou
valioso para avaliar o que foi realizado, assim como para encontrar pistas para as proximas

acdes com as criancas.
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As intervencoes elaboradas pelo grupo Pibid tiveram como base um planejamento
previsto para cada semestre, elaborado pelas professoras regentes das turmas, trazendo
recursos e estratégias para enriquecer ainda mais os temas trabalhados.

Com a participacdo da supervisora e professora regente de uma das turmas nas
reunides, para compartilhar as experiéncias das aulas e trazer informacoes sobre as criancas,
foram organizados e decididos os saberes que seriam trabalhados durante as intervencoes.

As demais professoras das turmas - cada turma contava com duas docentes -
passavam as informacoes sobre seus alunos e as propostas de trabalho para a supervisora.
Durante as intervencoes, elas apoiavam os licenciandos, auxiliando-os em incompreensoes
nas situacoes de trocas, redirecionando-os nas praticas e até mesmo fazendo diadlogos com
os alunos surdos, anteriores ou posteriores as intervencoes, que articulassem as acoes em
curso nas turmas.

Além da atuacao da supervisora nas reunioes da Unifesp, contando com a presenca
da coordenadora desse grupo do Pibid, reflexdes teérico-praticas foram conduzidas para
embasar e amadurecer os planejamentos.

No primeiro semestre de atuacdo do grupo, as acoes pedagdgicas em ambas as
turmas integraram o projeto desenvolvido pela professora supervisora do Pibid, que
objetivava conscientizar os educandos sobre as desigualdades que a ma distribuicao de
alimentos provocava e sobre a importancia do nao desperdicio.

J4 no segundo semestre, as acoes pedagdgicas enfatizaram o estudo da astronomia
nas duas turmas, que foi conduzido por uma mestranda do Programa de Pés-graduacao e
Pesquisa em Educacao da Unifesp.

No terceiro semestre, a turma da manha teve como contetdo a fauna brasileira, e, a
turma do periodo intermediario, a identidade da crianca surda, tema que foi explorado no

més de comemoracao aos surdos.

As Vivéncias Formativas Colaborativas do Pibid nas Turmas Bilingues

Fazendo uma espécie de recorte da experiéncia dos integrantes do Pibid, serao
apresentadas vivéncias na turma de alunos surdos do periodo intermediario, cuja
supervisora do grupo atuava como professora regente.

Tendo como referéncia o primeiro semestre de atuacdo do grupo, que aconteceu no

segundo semestre de 2018, sera relatada uma sequéncia de atividades que foi desencadeada
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pelo projeto “Desperdicio de alimentos”, e que culminou em sua apresentacdo no evento
realizado pelo municipio de Guarulhos denominado “Semana do conhecimento” que
tematizava a “Ciéncia para a diminuicdo de desigualdades”.

Com as praticas de ensino da professora regente, sustentadas por projetos no
referido semestre, era possivel oportunizar aos licenciandos uma aprendizagem sobre a
docéncia que priorizasse o que era a principal base de sustentacdo do grupo: o exercicio de
praticas colaborativas de formacao docente inicial e continuada e de trabalho com alunos
surdos em turmas bilingues.

A colaboracgdo exercida entre os professores da escola e da universidade, alunos-
professores e alunos surdos participantes do Pibid é compreendida a partir do que propoe
Mendes (2008). Para a autora, a atuacido colaborativa envolve duas ou mais pessoas
trabalhando juntas, em um planejamento para resolucdo de problemas a fim de alcancar
resultados desejados. “Trata-se de um estilo para interacido direta entre pelo menos duas
partes iguais, voluntariamente engajadas na decisdo de compartilhar e trabalhar para um
objetivo comum” (Mendes, 2008, p. 106).

Conforme abordado nos estudos de Pimenta e Lima (2010, p. 220), projetos como
este permitiram ligar dois componentes essenciais: “a questdo educativa e o trabalho
conjunto”. Essa forma de trabalho reduziu distanciamentos entre as diferentes areas de
conhecimento que integram o curriculo escolar e uniu a equipe da escola (professores e
demais servidores) e os licenciandos acolhidos em um trabalho comum conduzido, em
resposta as demandas dos alunos surdos, da comunidade e do sistema de ensino - todas
articuladas pelo curriculo, tal como na proposta municipal para o semestre “Ciéncia para a
diminuicdo de desigualdades”. Sendo assim, compreende-se o projeto desenvolvido pelo
grupo Pibid como um caminho teérico-metodolégico de mao dupla: de formacao docente e
de toda a comunidade escolar.

Pimenta e Lima (2010), que defendem a realizacdo de atividades de iniciacdo a

docéncia na forma de projetos - de estagios, especificamente, pontuam o seguinte:

A realizacdo dos estagios sob a forma de projetos pode estimular nos estagiarios o
desenvolvimento de um olhar sensivel e interpretativo as questdes da realidade, uma
postura investigativa, uma visdo de conjunto do espaco escolar, uma percepcio das
dificuldades que a escola enfrenta, mas também das conquistas reveladas nas acdes dos
profissionais que ali se encontram; uma compreensao da cultura escolar e das relacbes
que ali se estabelecem de conflitos, confrontos e cooperacio e participacido (Pimenta &
Lima, 2010, p. 228).
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Com esse entendimento, os primeiros passos do grupo Pibid que atuou nas turmas
bilingues giraram em torno de uma contextualizacdo do campo, a fim de se obter
informacoes prévias sobre a escola, a educacdo bilingue no municipio, as dindmicas das
turmas bilingues, os alunos surdos, o projeto do semestre iniciado em uma das turmas, os
conhecimentos prévios das criancas e os saberes que precisavam ser trabalhados. Para isso,
o grupo contou com dados diversos e detalhados propiciados pela professora regente, bem
como as observacoes realizadas com a turma. Ao longo do segundo semestre de 2018,
primeiro ano de vivéncias dos alunos do Pibid com a turma, foram realizadas trés
intervencoes na escola.

A primeira intervencao objetivou promover um acolhimento entre os graduandos e
os alunos surdos, a fim de que ambas as partes se percebessem em seus papéis nas acoes,
utilizando a literatura como recurso para introduzir a aprendizagem sobre o tema - o nao
desperdicio de alimentos.

A segunda intervencao deu continuidade ao trabalho a partir da histéria apresentada
no encontro anterior, explorando o que havia sido assimilado sobre o tema e a comunicacao
com a turma, por meio da proposicao de uma brincadeira.

Para finalizar as intervencoes do semestre, foram propostas atividades que
permitissem aos alunos surdos uma participacao mais ativa, introduzindo uma nova histéria
infantil. No inicio do trabalho do grupo, com base nos relatos da professora regente e nas
observacoes dos graduandos, foi possivel identificar que as criancas apresentavam grande
interesse pela literatura infantil. Com essa constatacdo, o grupo decidiu abordar o tema,
levando uma dramatizacio da histéria “Sopa de pedras”, de Bia Bedran.

O planejamento da primeira intervencao iniciou um processo de amadurecimento
nos licenciandos, que precisavam colocar em pratica o que tinham estudado nas reunioes, de
maneira que contemplassem as particularidades da educacao de alunos surdos.

Para essa intervencdo, os graduandos necessitaram voltar sua atencdo para o
aprendizado da Libras, lingua na qual seria apresentado todo enredo da histéria, e buscar
estratégias e recursos para encena-la de modo a despertar o interesse das criancas.

Partindo da historia, os graduandos ainda puderam perceber a diferenca dos aspectos
gramaticais da lingua de sinais em relacdo ao portugués, assim como a importancia das
informacodes visuais - como escolha do figurino e objetos do cenério, atentando-se para

particularidades do trabalho pedagoégico com alunos surdos.
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Com essa intervencao, os licenciandos aprenderam a reconhecer e analisar os
processos culturais que decorriam das propostas observadas e desenvolvidas por eles
proprios. Caminhava-se na perspectiva de reconhecer que diferenca esta no chao da escola,
mas precisava “ser identificada, revelada, valorizada”. Tratava-se de “dilatar nossa
capacidade de assumi-la e trabalha-la” (Candau, 2013, p. 13).

Outro aspecto que foi abordado durante as reunides diz respeito a necessidade de os
graduandos contextualizarem a histéria e até mesmo de apresentar as criancas os legumes
que seriam utilizados na dramatizacdo. Grande parte delas ndo conhecia os sinais desses
alimentos, e sequer os tinha experimentado. Desse modo, antes da dramatizacao, foi
realizada uma roda de conversa para introduzir o tema as criancas.

Durante a acao pedagogica, as criancas ficaram maravilhadas e empolgadas com a
histéria, e a introducao foi importante para significar os legumes que seriam utilizados. No
momento da dramatizacdo, as criancas se mostraram participativas, intervindo com a
correcao de alguma configuracao de mao mal realizada na fala dos graduandos e até mesmo
interferindo na histéria, dando informacoes e sugerindo novos rumos.

As criancas também demonstraram grande interesse em recontar a histéria,
escolhendo os personagens que queriam encenar, solicitando os figurinos e posicionando-se
para iniciar o reconto. Nessa atividade, foi notavel a atencao das criancas durante a
dramatizacao, pois elas incorporaram com grande detalhamento os personagens em cena, as
expressoes ndo manuais destacavam-se nesse sentido.

Importante ressaltar que, entre a turma, havia duas criancas que, além de serem
surdas, apresentavam deficiéncia intelectual e motora, e, por isso, ndo se comunicavam por
meio da Libras. Ainda assim, elas participaram do reconto colocando na panela os legumes
que faziam parte do enredo, assim como se posicionando junto aos seus colegas.

Trazer a literatura, para apresentar um novo saber relacionado ao tema planejado,
possibilitou ao grupo levar as criancas informacdes “[...] mais precisas, ajudando-as na
interpretacido e na identificacio do mundo que a cerca” (Garrutti-Lourenco et al., 2017, p.
76). Além disso, vale destacar que o “acesso a literatura infantil constitui oportunidade para
o favorecimento do mundo imaginario, da criacado, do faz de conta, do incremento da lingua,
do acesso ao mundo cultural que a crianca deve ser apresentado desde a mais tenra idade”

(Garrutti-Lourenco et al., 2017, p. 75).
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As respostas das criancas foram importantes para os integrantes do Pibid se sentirem
mais a vontade durante a interacao, pois todos se mostravam apreensivos antes do inicio da
atividade.

Na reunido posterior a essa intervencao, foi realizada uma avaliacdo da experiéncia,
no sentido de, como refere Candau (2013), ponderar os acertos e analisar o que era preciso
modificar para seguir com o planejamento das demais acoes pedagdgicas.

Os proprios graduandos perceberam que o conhecimento da lingua deveria ser
explorado com mais atencdo, mas sem utilizad-la de maneira decorada e mecanica. As trocas
e os esclarecimentos das atividades aconteciam por parte dos licenciandos com certa
fluéncia na Libras, pois contavam com o suporte da professora regente da sala para garantir
que houvesse o entendimento por parte das criancas. Tal necessidade levou os alunos-
professores a perceberem a emergéncia do conhecimento da Libras, jA que o ensino
pressupde uma lingua comum na relacdo professor-aluno(s).

Outro ponto avaliado durante a reuniao foi que, para que a comunicacdo e o ensino
se efetivassem, seria necesséario algo que foi apontado pela professora regente da turma e
acordado por todos os graduandos: deveriam dar mais atencdo as respostas das criancas.
Cada acao tinha que derivar do cotidiano da sala de aula e das transformacdes que nele se
objetivava, de maneira a se construir uma ligacdo entre: “professor, aluno, saber escolar e
saber pedagogico” (Azzi, 2005, p. 47).

A avaliacdo da primeira intervencao acentuou o senso de urgéncia dos integrantes do
Pibid em relacdo a como se comunicar com os alunos. Com isso, ficou evidente a importancia
de todos se dedicarem ao estudo da lingua, bem como de usarem diversos recursos visuais,
sempre com imagens nitidas e de facil compreensao.

A exploracao de imagens no cotidiano, ao que complementa Lebedeff (2017), insere-
se no contexto do letramento visual, de uma leitura e interpretacio de tudo o que se vé, e da
linguagem visual, numa significacdo que se da no uso da linguagem verbal, no caso dos
surdos, da Libras.

Corroborando o entendimento da autora, constatou-se que o uso de tal recurso
permitiu que os alunos surdos e licenciandos, por meio da visualizacdo € com o uso da
linguagem verbal, conseguissem se expressar melhor sobre o que foi abordado. Com isso, os
graduandos puderam compreender os aspectos que sao indispensaveis no trabalho com
essas criancas. Por fim, durante a reunido com o grupo, ponderou-se que os momentos de

planejamento deveriam ser considerados com ainda mais seriedade e comprometimento.
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Ao fim dessa intervencao sobre a dramatizacao, a professora regente utilizou as
lacunas deixadas, por causa das barreiras relativas 8 comunicacao, para explorar o objetivo
da atividade, ou seja, certificar-se de que as criancas perceberam a importancia do nao
desperdicio de alimentos.

Em roda de conversa, professora e alunos relembraram a esperteza de um dos
personagens da histéria, o fazendeiro, e refletiram sobre como os alimentos, que nao iriam
fazer falta para os vizinhos, ajudaram o homem a se alimentar. Para complementar a
atividade, também foram mostradas imagens de povos que residiam em regides com
alimentos mais escassos. Ap6s as discussoes, foram produzidos cartazes com imagens para
que os alunos pudessem expor e explicar para as demais criancas e professores o que haviam
aprendido.

Um dos resultados dessa sequéncia de atividades foi observado na atitude das
criangas no refeitério da escola durante a refeicdo. Assim como conversado em sala de aula
com a professora, as criancas comecaram a sinalizar para a merendeira a quantidade de
comida a ser colocada no prato, para nao haver desperdicio.

Para a segunda intervencado, o grupo decidiu dar continuidade a primeira. Tendo
como ponto de partida os elementos utilizados na dramatizacdo da historia “Sopa de pedra”
- no caso os vegetais, os licenciandos sondaram o que as criancas se apropriaram do enredo
da historia e o que aprenderam sobre ela. Em seguida, eles proporcionaram momentos de
brincadeiras, que envolvessem particularidades da cultura surda.

De acordo com Quadros (2015), o bilinguismo pressupde, também, a necessidade da
descoberta de um mundo visuoespacial e dos vieses das culturas e identidadest>que se
entrecruzam no compartilhamento das linguas em questao, a Libras e o portugués.

Sendo assim, ainda na segunda intervencao, os alunos-professores trouxeram o jogo
“Vegetal quente”, inspirado na brincadeira tradicional “Batata quente”. No entanto, aspectos
inerentes a cultura surda foram considerados para tornar a brincadeira acessivel e
significativa para as criangas. Dessa maneira, em vez de cantar e dar oralmente o comando
de “queimou” para descobrir quem sairia da brincadeira, a organizacao se deu de forma em
qgue um aluno escolhido, e que tinha os olhos vendados, deveria fazer o sinal de “fogo”

guando quisesse parar a brincadeira e constatar qual colega sairia naquela rodada.

15 A cultura e a identidade surdas sao retratadas como sendo um campo em que sio produzidos diferentes sujeitos e
identidades. Segundo Kraemer (2012, p. 141-142), “as identidades dos sujeitos sdo multiplas, e em funcio das variadas
posicoes assumidas por cada um se elabora um processo de identificacao proprio a cada sujeito”.
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Essa acao proporcionou momentos de descontracao entre os graduandos e as
criancas que, por meio da brincadeira, puderam interagir mais livremente. Além disso, a
brincadeira permitiu que a comunicacao entre ambos fosse mais fluente.

O brincar é essencial para o processo de significacdo do mundo e possibilita que as
criancas construam experiéncias acerca da realidade e das relacdes entre pares. Borba
(2009) entende a brincadeira como um fendémeno de cultura, ja que ela permite que as
criancas se apropriem dos conhecimentos e artefatos construidos pelas acoes humanas em
seu contexto histérico, representando suas interpretacbes e criando suas proprias
experiéncias.

Pensando no contexto da educacao bilingue, o brincar tem, além de toda a
importancia ja citada, um papel de destaque, jd que por meio da brincadeira podemos
mediar o entendimento entre as criancas surdas e o mundo em que elas vivem.

Ademais, trabalhando com o imaginario, é possivel explorar a aquisicdo e o
desenvolvimento da Libras de maneira que, em uma perspectiva lidica, seja oportunizada a
construcao de aprendizagens que desenvolvam nas criancas o sentimento de pertencimento
ao contexto social em que estdo inseridas. Conforme Goes (2002, p. 37), “[...] o
desenvolvimento da crianca surda deve ser compreendido como processo social, e suas
experiéncias de linguagem concebidas como instancias de significacdo e de mediacao nas
suas relacoes com a cultura, nas interacdées com o outro”.

Proporcionar as criancas surdas um brincar que seja mediado e compartilhado em
sua primeira lingua ajuda a favorecer momentos ainda mais enriquecedores ja que permitem

o exercicio da linguagem. Em concordancia com Gesueli (2006, p. 280), vale frisar que:

A linguagem tera papel fundamental, como mediadora das interacdes e da significacdo
do mundo, ou ainda, a concepcao de que o sujeito nao significa o mundo para, a partir
de entao, representa-lo pela linguagem, mas, sim, que essa significacdo se constroi
também pela prépria linguagem.

Na reunido de avaliacdo da segunda intervencao, os éxitos e as dificuldades foram
pontuados e discutidos, a fim de melhorar a proposta da préxima intervencao.

Dentre os éxitos, além da melhoria na comunicacdo, pode-se citar a organizacao do
tempo para cada atividade, que foi conduzida de maneira mais acertada, assim como o
envolvimento dos discentes entre si, que se tornou perceptivel pela forma que eles se

empenharam para desenvolver as atividades do dia.
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Em relacao as dificuldades, destaca-se o processo de mediacao realizado com as
criancas, ja que a turma contava com criancas de idades variadas, além de dois educandos,
que, por também apresentarem deficiéncias intelectual e motora, requeriam mediacoes
diferenciadas para participar das atividades, o que nao foi previamente planejado pelos
graduandos.

Ainda em relacdo a intervencao sobre os vegetais, no dia seguinte, a professora
regente, a fim ressaltar a importancia do aproveitamento dos alimentos e de se ter uma
alimentacdo saudavel, propds em sala de aula a construcdo de uma atividade inspirada na
piramide alimentar, na qual as criancas, utilizando encartes de supermercado, tinham que
separar os alimentos em trés categorias: “saudaveis”, o que se pode “comer as vezes” e o
qgue se deve “evitar”.

Durante essa construcao, foram discutidos como seus alimentos preferidos deveriam
ser consumidos com cautela, e que ingerir alimentos saudaveis nao significava a proibicao de
comer o que eles mais gostavam. Nessa dindmica, as criancas também tiveram a
oportunidade de conversar com duas das cozinheiras da escola contando com a
interpretacdo da professora, que, por sua vez, mostraram os alimentos disponiveis na
cozinha e os que seriam utilizados para fazer a merenda do dia.

Apds esse trabalho, as criancas comecaram a experimentar as saladas e os legumes
que eram servidos na merenda. Além disso, ficou acordado com as cozinheiras que elas
deveriam servir um pouco dos vegetais para as criancas experimentarem e, caso gostassem,
teriam a opcao de repetir, dando assim uma escolha ao aluno.

Com essa intervencao, foi possivel enxergar o exercicio de praticas colaborativas entre
professora regente, licenciandos e comunidade escolar rumo a uma formacao coletiva ao
longo do semestre, o que é referido por Pimenta e Lima (2010, p. 229) como “coletividade de
formacao”.

Neste trabalho, também se destacou o envolvimento de outros servidores da unidade
escolar e dos aprendizados cooperativos em construcao pelas criancas surdas. A cada passo,
as praticas buscavam sustentacao no respeito ao outro, comecando pelo nao desperdicio de
alimentos.

Para a ultima intervencao, que fecharia o tema “Desperdicio de alimentos”, os alunos-
professores propiciaram uma vivéncia com o rabanete, um legume nao tao comum na dieta
alimentar das criancas. Com isso, foi introduzida a importancia do senso de coletividade a

partir da encenacao do livro “O grande rabanete” de Belinky (1999).
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As atividades do dia tiveram continuidade com uma roda de conversa sobre a
histéria, a degustacdo do legume, a brincadeira “Vegetal quente” e o reconto da histéria
pelas criancas.

O momento da roda foi organizado com o objetivo de levar as criancas a identificarem
a cor do rabanete e a sinalizarem se havia algum personagem mais forte na histéria. Embora
as criancas tivessem identificado diferentes cores para o rabanete, como roxo, vermelho e
rosa, tal aspecto nao foi esclarecido pelos graduandos. Aos alunos, também foi questionado
se o ratinho era o personagem mais forte da histéria, e a resposta afirmativa por parte de
algumas criangas indicou que a dinamica nao tinha sido suficiente para o esclarecimento da
forca somada pelos personagens ao puxarem o rabanete. Isto é, nos dois objetivos definidos
para a roda, os alunos nao encontraram pistas suficientes para identificar os saberes
implicitos nos questionamentos.

A limitacao do conhecimento de Libras por todos os integrantes do Pibid dificultou
que percebessem as incompreensoes das criancas durante a acao. Outro fator relacionado é
que, estando o grupo em suas primeiras experiéncias com as criancas, o imprevisto ainda
nao era concebido como possivel; era preciso seguir com o planejado. Desse modo, mesmo
as respostas ndo sendo aquelas previstas, outras possibilidades ndo foram pensadas durante
a acao. A continuidade da jornada de iniciacdo a docéncia do grupo precisava conceder
espaco para que as experiéncias com as criancas permitissem considerar “o imprevisto
previsto” (Bufalo, 1999) nas praticas pedagogicas. Um espaco onde o imprevisto previsto se
abriria para o inusitado, o inesperado, e que mostrasse as multiplas e complexas relacoes,
gue envolvem o processo educativo com criancas.

No dia seguinte, tendo em vista as incompreensoes das criancas, a professora regente
e supervisora do Pibid forneceu condicbes para que as criancas compreendessem a
mensagem central da narrativa do rabanete, apontando as acdes que pareciam nao estar
claras sobre o significado que deveria ser passado. Ela dialogou sobre as praticas realizadas
em sala de aula a fim de atingir a atencao e entendimento dos alunos surdos, e de modo que
os integrantes do Pibid visualizassem uma dindmica possivel para esclarecimento de uma das
duvidas reveladas pela turma.

Para tanto, a professora regente, ao receber a indicacdo de um dos alunos de que o
ratinho era o personagem mais forte, decidiu convida-lo a puxar, com uma corda, um dos

integrantes do Pibid, também estagiario da turma. Nao obtendo sucesso na atividade, cada
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colega foi sendo chamado, um a um, para ajudar a puxar o estagiario, até que, juntos, os
alunos conseguissem desloca-lo de sua posicao inicial.

Conforme exemplo acima, ficou evidente que foi a acdo de puxar um adulto que
forneceu subsidios suficientes para as criancas entenderem o sentido de coletividade
expresso na narrativa; aqui, evidenciou-se também que a observancia desse momento por
parte do estagiario e de outra integrante do grupo, que foi problematizado junto a equipe no
didrio de campo e em reunides na Unifesp, forneceu subsidios para que eles
compreendessem a estreita articulacido no fazer docente: o planejar, o agir e o avaliar.

Até a terceira intervencdo com as criancas surdas, o grupo apresentou intensas
dificuldades no aprendizado do saber e fazer docente. Isso em razao de estarem no primeiro
ou segundo ano do curso de Pedagogia e do seu conhecimento inicial em Libras, sobre
praticas pedagogicas com criancas e com foco na educacdo de surdos. Neste projeto,
constatou-se que a privacao linguistica vinha da parte dos licenciandos, o que impactava no
modo como cada um se relacionava com as criancas e significava as experiéncias
pedagogicas.

J4 no que se refere aos integrantes do grupo que tinham fluéncia na Libras e
conhecimento na educacao de surdos, todos compartilharam com os demais licenciandos os
conteldos das trocas entre criancas surdas e adultos em cena. Da parte daqueles que tinham
as primeiras vivéncias com criancas surdas no semestre, havia uma intensa mobilizacao para
que eles conseguissem estabelecer trocas com as criancas e apresentar dramatizacoes de
historias que considerassem as particularidades da turma. Por fim, da parte de todos os
integrantes do grupo, plantou-se a necessidade de cada um continuar a formacao na Libras e
no campo da educacao bilingue.

A escolha metodoldgica de trabalhar por projetos na classe bilingue no Pibid, com a
perspectiva de uma “comunidade de formacao”, possibilitou aos aprendizes da docéncia

identificar conhecimentos importantes sobre sua area de atuacao.

Consideracoes Finais

Com este projeto, foi possivel concluir que ainda hd muito a se estudar e refletir
sobre o aprendizado da Libras, a educacao bilingue e a cultura surda pelos graduandos. Além
disso, ficou evidente a importancia de se pensar em metodologias cada vez mais préximas

das necessidades reveladas pelos alunos surdos. Contudo, a experiéncia de contar com o
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Pibid, na pratica pedagbgica em uma sala bilingue, trouxe contribuicoes para todos os
envolvidos no projeto.

Os alunos surdos que participaram da proposta do Pibid apresentaram grandes
avancos por contarem com o envolvimento de mais interlocutores em sua rotina escolar.
Além dos saberes e contetudos trabalhados, que ampliaram o conhecimento e a visdo de
mundo da turma, as atividades estimularam o empoderamento, j4 que, como citado antes,
essas criancas tém mais oportunidades de se comunicar por meio da Libras no ambiente
escolar.

Assim, os alunos puderam contar com mais pessoas que intencionavam comunicar-se
em sua primeira lingua, e que buscavam um entendimento da cultura surda, fazendo com
gue eles se sentissem mais pertencentes a sociedade. De modo geral, a atuacao colaborativa
entre o Pibid e a escola oportunizou que as criancas surdas construissem conceitos
significativos para suas vidas cotidianas.

A ludicidade, a visualidade e as interacoes dialégicas, planejadas e discutidas pelo
grupo de graduandos, levaram as criancas a se apropriarem de conhecimentos importantes,
como distribuicio e desperdicio de alimentos, assim como a necessidade de uma
alimentacao saudavel.

JA4 para os graduandos do grupo Pibid, essa atuacao enriqueceu sua jornada
académica, possibilitando que eles construissem seus conhecimentos acerca do saber e fazer
docente, com foco na educacdo de surdos, mediante vivéncias praticas que revelaram a
complexidade dessa modalidade.

Tal experiéncia também lhes proporcionou uma compreensdo da exigéncia de se
buscar continuamente um aprofundamento teérico-pratico em sua formacao, a fim de que a
interacdo, entre ambas as dimensoes da atuacdo do professor, possibilite ricas contribuicoes

a todos os envolvidos.
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A Collaborative Acting between School and University: The Formative Experience in
Institutional Program of Initiation to Teaching Scholarship in Bilingual Classes of Deaf
Students

Abstract

With the growing demand for the deaf students education, as well as the need for basic and
continuous training for student-teachers and teachers of a university to create learning
environments in the context of bilingual education for deaf students, this report presents
and analyzes a formative and collaborative proposal, developed within the scope of the
Institutional Program of Initiation to Teaching Scholarship, Pibid in Brazil, of a working group
that implemented immersion actions and educational practices with deaf students from a
bilingual school in the city of Guarulhos. It was the group's objective that pedagogues, in
their initial training process, understood implicit issues in teaching deaf students. In weekly
meetings that took place at the university, the Pibid area coordinator, also a professor at the
university, and the program supervisor, also a teacher at the bilingual school, organized
training moments with student-teachers that involved theoretical and practical studies and
interventions with deaf students. The formative proposal revealed that student-teachers
began to problematize issues concerning the education of deaf students, surpassing the
knowledge of linguistic specificities and approaching the particularities inherent to bilingual
pedagogical practices.

Keywords: students deaf, bilingual education, teacher training
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