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EDITORIAL

Adriana Gomes de Moraes '

Estamos lancando a quarta edi¢do trimestral do ano de 2016 da Revista Sinergia. Esta edicdo estad composta por
dez artigos, com variados temas.

No primeiro artigo, os autores, objetivam comprovar que o deslocamento dos passageiros sobre as escadas
rolantes (ERs), gera vibracbes que podem levar ao acionamento indevido dos sensores de seguranca, responsaveis
pela parada da ER. O segundo artigo, a autora visa apresentar os resultados da andlise das atividades didaticas para o
ensino da linguagem oral nos livros didaticos de EJA do primeiro seguimento (1° ao 5° ano).

O terceiro artigo, os autores, apresentam uma proposta de um sistema de gestdo escolar em uma nuvem
computacional para centralizar seus processos gerenciais, mas com recursos de funcionamento em dispositivos méveis
que podem estar desconectados (offline) da Internet para realizar certas tarefas de maneira distribuida. No quarto
artigo, o autor, objetiva identificar as contribui¢Bes da Teoria da Atividade, de Aleksei Nikolaevich Leontiev (1903-1979),
para a construcdo das propostas curriculares dos cursos de educacdo de jovens e adultos integrada a formagdo inicial
e continuada no ambito do PROEJA.

O autor, do quinto artigo, realiza uma pesquisa documental a respeito da inexisténcia das aulas praticas de
Educagdo Fisica e o carater facultativo no ensino noturno na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos na rede estadual
de S3o Paulo. O sexto artigo desta edi¢do, a autora estabelece uma reflexdo acerca do potencial formativo da literatura
e discutir seu uso como possibilidade de estratégia pedagogica
para construir a identidade do educando que frequenta a escola

3

A Revista SINERGIA esta aberta para cadastro reserva de basica na modalidade de Educagéo para JOVGHS e Adultos (EJA)

RoxesparecetstAs/EVIs0 s pUGHIAGAmente oS No sétimo artigo, a autora apresenta uma analise a partir
seguintes dreas em que a revista obteve Qualis . . ~ ~ .

entre 2012 e 2014: de uma investigagao sobre 0s nexos, relagoes ou interfaces

- encontros ou desencontros - entre a concep¢do da politica
publica da EJA FIC no Municipio de Santo André, de 2014 a
2015, nos seus principais lineamentos, principios, objetivos,
concepcdo e diretrizes, com as percepg¢des ou representacoes
que os alunos/as tém sobre trabalho e educacao.

No oitavo artigo, os autores, tem como objetivo conhecer

iéncias Contabeis e Turismo;

: (Engenharia Civil, Engenharia de Construggo como a formacdo de professores através do Pacto Nacional
Civil, Engenhana de Estruturas, Engenharia Geotécnica, . A L5 .

Engenharia de Recursos Hidricos, Engenharia Sanitéria pelo Fortalecimento do Ensino Médio oportuniza o uso das
e amblenal bpecnniarodelapofiescikppenbeta hna) Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) no
. Engenharia Il (Engenharia Quimica, Nuclear, Materiais, ) g/ . g S (; Q
Miﬂas’eMetﬂleraia):h A Ensino Médio Politécnico.

. Engenhariz Il (Engenharia Mecanica, Produgdo, . .
Aeroespacial, Aeronautica, Gestdo; Petréleo, Oceanica, Os autores do Nono artlgo, desenvolveram um sistema
Naval, Energia e Planejamento Energético, Pesquisa i ;

Operacions, Automotiva & Automablsica) Qe pesagem e ‘controle de dosagem dos ingredientes da fase
) nharia IV [Engenharia Biomédica (Engenharia de |IQUIda do verniz.

Slstemas dentre outras), Engenharia Elétrica (Engenharia L~ ;. .

da Informagdo, Engenharia de Automacao e Sistemas, Fechamos esta ed'anr com a autora do décimo artlgo,
Engenharia de Computacsio, Engenharia Elétrica e de que apresenta os resultados de investigagdo sobre as pesquisas
Computagdo, Gestdo de Redes e Telecomunicagdes, K i ~

Telecomunicacdes, dentre outras); do Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA)

Ensino (Ensino de Ciéncias e Matematica; Ensino,

Ciéncias Ambientais, Biodiversidade e Nutri¢ao); de Guarulhos.

- Interdisciplinar (Multidisciplinar): . Agradecemos aos autores, que confiaram a divulgacdo de
Desenvolvimento e Politicas Publicas, Sociais e . . .
Humanidades, Engenharia, Tecnologia e Gest3o, Satide seus trabalhos, e aos avaliadores, que dispensaram parte valiosa
e Bloldglcas),

de seu tempo para os trabalhos de andlise dos artigos e que

dic erinaria: Ciéncias Agrérias. ; . I
compartilharam seus conhecimentos relacionados aos temas

Os artigos submetidos sdo analisados em duplo cego

(double-blind review), ou seja, pelo inerentes aos textos, quando na elaboragdo dos pareceres.
JERosEals it s/ ERsales Desejamos a todos aos colegas do meio académico, uma
fazem avaliagdo de um mesmo artigo cientffico. X X R .
Os direitos autorais seguem os termos da proveitosa leitura dos artigos apresentados nesta edicdo.

Creative Commons.
http://creativecommons.org/licenses/by/3.0/br/

Cordiais Saudagdes,

Endereco dos artigos aguardando avaliagdo/parecer:

< http://ojs.ifsp.edu.br/index.php/sinergia/issue/view/s >

O comando para incluir 0 endereco acima nos Favoritos: Crt+D .

e-mail para solicitar o artigo: < sinergia@ifsp.edu.br >

/."/!Ih’/fﬁ/Ih’,fﬁlIh‘fﬁlIH,f//lII/'.f,fllIH.",’/IIn’/‘,"!/h’n’,t‘,"!h’;’n’f‘/!h’;’n’f/!h’lﬂ'//

Contato para cadastro/descadastramento de revisor:
< sinergia@ifsp.edu.br >
http://ojs.ifsp.edu.br/index.php/sinergia

Rua Pedro Vicente, 625 — Canindé
Sao Paulo — SP — CEP 01109-010

e

1 Doutora em Ciéncias Sociais pela PUC-SP.
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INTERFERENCIA DO TRAFEGO DE PASSAGEIROS EM RELACAO A FALHAS
EM ESCADAS ROLANTES

INTERFERENCE OF PASSENGER TRAFFIC IN RELATION TO FAILURES
IN ESCALATORS

Alessandro Lins Alves '
Alexandre Simido Caporali 2

Data de entrega dos originais a redagdo em: 23/03/2015
e recebido para diagramagdo em: 20/06/2016.

O objetivo deste artigo € comprovar que o deslocamento dos passageiros sobre as escadas rolantes (ERs), gera vibragoes
que podem levar ao acionamento indevido dos sensores de seguranca, responsdveis pela parada da ER. Pois, para
seguranca dos passageiros e também do proprio equipamento, as ERs possuem diversos sensores espalhados em
seu corpo. Estes dispositivos sdo responsaveis pela parada imediata da ER em uma situacdo de risco iminente, tanto
a0 passageiro como ao proprio equipamento. Assim, éimportante que estas paradas ocorram somente em situagoes
em que sua atuacdo é realmente necessdria, ou Seja, somente atuem para evitar uma falha. Pois, tais paradas bruscas
podem ocasionar graves acidentes com os usudrios. Por exemplo, quedas, escoriaces e fraturas. Ocorre que, em
diversas ocasies, 0s sensores levam os atuadores a atuarem de maneira indevida, fazendo com que a ER pare sem
necessidade. Uma das possiveis causas das falsas falhas séo as vibracdes adicionais, causadas pelo fluxo de passageiros
durante a operacdo normal da ER. Para medir estas vibraces foi desenvolvido um dispositivo de baixo custo para
coletar os dados, utilizando um acelerometro e a plataforma Arduino. SGo apresentados os resultados preliminares
que indicam que estas vibracbes podem interferir nos sensores resultando em falsas falhas.

Palavras-chave: Vibrac@o. Escadas Rolantes. Deteccdo de Falhas. Seguranca. Arduino. Acelerémetro.

The purpose of this paper is to prove that the movement of passenger on the escalators (ERs) generates vibrations that
can lead to improper activation of safety sensors, responsible for the ERs stop. Because of the safety of passengers
and also because of the equipment itself, the ERs have several sensors spread over its body. These sensors are
responsible for the immediate stop of the ER in an imminently hazardous situation for both passengers and the
equipment itself. It is therefore important that these stops occur only in situations where their performance is really
necessary, that is, it only acts to avoid a crash, because these sudden stops can cause serious injury to users, such
as falls, bruises and fractures. In several occasions, these sensors operate improperly, causing the abrupt ER stop.
One possible cause of false failures are the additional vibrations, caused by passenger flow during a normal operation
of the ER. To measure these vibrations, we have developed a low-cost device to collect data using an accelerometer and
the Arduino platform. Preliminary results indicate these vibrations can interfere with sensors, resulting false failures.

Keywords: Vibration. Escalators. Fault Detection. Security. Arduino. Accelerometer.

1 INTRODUCAO

As escadas rolantes (ERs) sdo importantes
equipamentos que auxiliam no deslocamento de pessoas,
tanto como item de conforto, quanto para transpor
grandes desniveis arquitetdnicos, mas principalmente
para direcionar corretamente o fluxo de passageiros.
Normalmente sdo utilizadas em locais com grande
concentragdo de pessoas, tais como: shopping centers;

“A falha é o termino da capacidade de um item
desempenhar a funcéo requerida. E a diminuicso total
ou parcial da capacidade de uma peca, componente
ou maquina de desempenhar a sua func¢do durante
um perfodo de tempo, quando o item devera ser
reparado ou substituido. Afalha leva o item a um estado
de indisponibilidade.”

aeroportos; estacdes de trem; estagdes de metro; etc.

Atualmente existe uma grande preocupacao
das empresas com a questdo da confiabilidade e
disponibilidade de seus equipamentos. Idealmente
¢é desejado que todo equipamento seja seguro para
quem o utiliza e que esteja disponivel para uso durante
todo seu ciclo de operagdo. Porém toda maquina pode
apresentar alguma falha de funcionamento.

A definicdo do conceito de falha, citada no
paragrafo anterior, de acordo com Pinto (1999) baseada
na NBR 5462-1994, é a seguinte:

Por estes motivos as falhas sdo situacdes
indesejaveis nos equipamentos, pois podem torna-los
indisponiveis. Embora a situa¢do de falha seja inerente
a qualquer tipo de dispositivo, é necessario mitiga-la,
quando possivel, ou ao menos diminuir seus efeitos.

Em levantamentos preliminares realizados durante
0s anos de 2012 e 2013, verificou-se que no parque
instalado de escadas rolantes da Companhia do
Metropolitano de Sdo Paulo - Metrd SP, cerca de 68% das
falhas ocorridas nas ERs pertencentes a linha 5 lilas sdo
encerradas pelo corpo técnico sem que se saiba o real
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motivo que levou a parada do equipamento. Ou seja, ha
um grande indicio de que estas falhas ndo foram eventos
reais, mas sim algum erro de diagndstico gerado pelos
sensores de seguranga.

As modernas escadas rolantes sdo derivadas de
inven¢Bes com mais de 150 anos de idade, a primeira
patente deste equipamento é de 1859, e foi requerida
por Natham Ames. Na figura 1 pode-se ver seus esbogos.
Desde entdo se mantém sua concep¢ao mecanica basica.
(CABANELLAS et al., 2008). Logo em seus primeiros
anos foram patenteados diferentes sistemas visando
itens de seguranca. Como por exemplo, freios, parada
de emergéncia e controle de velocidade. Alguns destes
sistemas estdo descritos em John (1913); Woodward
(1925); Radcliffe (1926); Blackburne (1926). Ou seja, desde
sua invencdo até os dias atuais, foram desenvolvidos e
patenteados sistemas que visam melhorar a seguranca e
o conforto dos usuarios além de minimizar os custos com
energia, ou que tratem especificamente sobre métodos
de andlise ou reducdo de falhas nestes sistemas.

Figura 1- Modelo de escada rolante. Fonte: Ames, 1859

Existem diversos fatores que podem levar umaER a
parar seu funcionamento durante sua operacdo. Dentre
estes fatores pode-se citar tanto falhas de elementos
pertencentes ao equipamento como 0s componentes
mecanicos, elétricos ou eletronicos, sinalizagdes corretas
dos sensores de seguranca da ER (onde realmente o
equipamento deve parar), sinaliza¢des incorretas dos
mesmos sensores (onde ocorre a paradaindevida da ER),
ou ainda eventos externos ao equipamento, tais como atos
devandalismo. Como dito anteriormente, a parada brusca
deste equipamento pode causar acidentes (Al-SHARIF
et al, 2012) e que cerca de 68% das falhas em escadas
rolantes na linha 5 da Companhia do Metropolitano de
Sé&o Paulo (Metrd) tem causas desconhecidas. Além disto,
por serem muito importantes nos deslocamentos, 0os
clientes de ERs necessitam que o tempo de parada deste
equipamento para manuten¢do seja 0 menor possivel
(TERAZONO et al., 1994).

No ano de 2005, Tsutada et al. propuseram a
andlise de falhas em ERs através do sensoriamento de
um degrau e analisando aspectos de vibragdo no eixo
Z e som. Porém este método tem o inconveniente de
necessitar que um degrau seja retirado e substituido
por outro instrumentado. Além disto, os instrumentos
utilizados sdo de custo elevado.

Durante seu funcionamento normal, ocorrem
diversas vibra¢des na ER provocadas pela sua
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movimentagdo. Mas em locais de grande concentracdo
de usuarios, tais como esta¢des de interligacdo de metrd, a
passagem de um grande nimero de pessoas de maneira
rapida e desordenada pode introduzir outros tipos
de vibragBes nas ERs. Suspeita-se que estas vibra¢gdes
adicionais podem levar os sensores a diagnosticar de
forma equivocada uma falha. Ao serem acionados, os
sensores provocam a atuagao de dispositivos de prote¢do,
que atuam sem necessidade real, levando as ERs a
pararem em momentos inesperados e desnecessarios.
No momento da falha, a parada brusca da ER pode
causar o desequilibrio das pessoas causando diversas
lesBes tais como: cortes; contusdes; aprisionamento
de dedos; quedas; escoria¢Bes; fraturas; e em certos
casos esmagamentos levando até ao sufocamento
(AI-SHARIF et al., 2012). Para evitar estes acidentes,
as ERs possuem diversos sensores de seguranca
colocados ao longo de seu corpo, tanto para preservar
seu funcionamento, como para manter a seguranca
dos usuarios.
Ou seja, essas falsas fa-
lhas podem ocasionar
graves acidentes com
0s passageiros das ERs,
além de acarretar custos
materiais (deslocamento
das equipes de manu-
teng¢do corretiva sem
necessidade) e também
imateriais (descontenta-
mento dos usuarios de-
vido a indisponibilidade
do equipamento).
A fim de confirmar se as
vibragdes provenientes da passagem dos usuarios sobre as
ERsinfluenciam na atuagdo dos sensores de seguranga, foi
desenvolvido um aparelho de baixo custo para coletar os
dados de vibragdo. Este aparelho foi projetado utilizando
a plataforma de programacdo aberta Arduino, um
microcontrolador ATMega328P da Atmel, um acelerdmetro
triaxial ADXL 345 da Analog Devices além de um gravador
de cartbes dotipo Security Digital (SD). Este aparelho coletor
foi instalado em duas ERs distintas, uma com baixo indice
de falhas e outra com alto indice de falhas. Os resultados
obtidos sdo mostrados neste trabalho.

2 PROCEDIMENTO EXPERIMENTAL

A fim de comprovar as alegacBes anteriormente
mencionadas, foi desenvolvido neste estudo, um
equipamento portatil e de baixo custo, que monitora
as vibracoes da ER em trés eixos X, Y e Z, e grava estes
dados em um cartdo de dados para posterior andlise.
Neste trabalho os dados coletados foram analisados
utilizando o programa computacional Matlab.

O principio de funcionamento do coletor de dados
é detalhado a seguir:

Avibracdo da ER é monitorada pelo acelerémetro
ADXL 345.

O microcontrolador ATMega 348P |é os dados do
acelerébmetro e os grava em um cartdo SD.

Neste trabalho, a maior preocupagdo é com
0 comportamento global da vibracdo da ER, assim o
coletor de dados foi parametrizado para ter uma taxa de



amostragem de 400 amostras por segundo e gravar os
dados do cartdo SD a umataxa de 90 dados por segundo.

A figura 2 mostra o coletor de dados sendo
instalado na parte inferior do degrau de uma ER e os
eixos de vibragdo analisados.

Figura 2 - Analisador instalado em uma ER

Procedimento do teste

O analisador de vibragdes foiinstalado em duas ERs
usando o seguinte procedimento:

Inicialmente as ERs encontravam-se paradas,
pois se pretendia registrar o momento de partida dos
equipamentos. Elas entdo foram ligadas no sentido de
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Pela andlise da figura 3 observa-se no ponto 1
o inicio do deslocamento da ER. Nos pontos 2 e 3 0
analisador estd instalado embaixo do degrau. Nestes
pontos o degrau instrumentado passa pelas guias
de recolhimento do mesmo, e é girado em 180°,
consequentemente ocorre a alteragdo
do eixo de vibracdo. E possivel notar
gue somente nestes pontos, ocorre
uma pequena vibragdo no eixo X,
possivelmente pelo menor atrito entre
os degraus e a guia de recolhimento.

Devido a natureza continua
de trabalho das ERs, apds a saida
do estado de repouso, o padrdo de
vibracdo se repete e é 0 mesmo em
todo o tempo que o analisador de
vibragdo ficou instalado.

Na figura 4 pode-se observar
a vibracdo da ER2 nos trés eixos
analisados.

Através da andlise da figura 4
observa-se no ponto 1 o infcio do
deslocamento da ER. Nos pontos 2 e 3 o local em que
o degrau instrumentado é recolhido. No ponto 4 a
vibracdo proveniente do deslocamento dos usuarios
sobre a ER e no ponto 5 a acelera¢cdo no momento de
recolhimento do degrau.

Comparando-se as figuras 3 e 4, observa-se que
a vibragdo no eixo X na ER1 é de pequena amplitude

VVibrag 40 no sixo X

ficou por duas horas em cada ER.
Para facilidade de leitura

T
1

dos dados, e também devido a

descida, apds isto, o analisador
L T
2+ 2 3
: J® N
b A by
4 | |
1 .2

uma limitagdo do equipamento
utilizado, o analisador grava no

L
|

cartdo SD um arquivo de registro
de dados a cada dez minutos,
totalizando doze arquivos de

Aceleragio (g)

registro para cada ER. Como
estes dados sdo analisados

Vibrag o no sixo Z

utilizando o software Matlab,
os dados registrados sao
arquivos de computador com

a extensao .m, nativa do Matlab.
Esta opc¢do foi feita durante o
desenvolvimento do programa instalado no analisador,
utilizando a plataforma Arduino.

Na figura 3 pode-se observar a vibracdo da ER1
nos trés eixos analisados.

4
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Figura 4 - Vibragdo nos eixos X, Y e Z da ER2

e aparece somente Nno momento em que ocorre
o recolhimento do degrau que o analisador esta

instalado. J& na ER2, a amplitude do
7 sinal é maior e ocorre também em

outros momentos, por exemplo,

w quando os usuarios estdo transitando
sobre a ER. Além disto, observa-se que

‘ de forma geral, os graficos da ER1 sdo
mais “limpos” que os da ER2.

Na figura 5 sdo mostrados dois
ciclos de deslocamento da ER2. Nela é
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destacado nos pontos 1 e 2, o efeito
do deslocamento dos passageiros nos
eixos Y e Z neste equipamento.
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Figura 3 - Vibragdo nos eixos X, Y e Z da ER1
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Figura 5 - Efeito dos passageiros sobre a ER2 nos eixos Y e Z

3 CONCLUSOES

Embora esta seja uma analise inicial, a partir
dos dados apresentados neste estudo, pode-se
observar que a vibra¢do causada pelo deslocamento
de uma grande quantidade de passageiros, é intensa
o suficiente para ser percebida pelo equipamento de
diagnostico. Pois, na ER instalada em uma estac¢ao de
Metrd com grande fluxo usudrios, verificam-se vibracdes
adicionais nos eixos Y e Z, o0 mesmo efeito ndo foi
observado na ER instalada em uma esta¢do com baixo
fluxo de usuarios. Assim, esta vibraggo adicional, pode
ser um dos agentes causadores da maior incidéncia
de falhas com causas ndo identificadas nas ERs.
Para comprovar esta hipotese, é necessario analisar um
maior nimero de ERs. Outrossim, estes dados iniciais,
apontam que cada ER possui um padrdo vibracional
especifico de funcionamento. Este padrdo é importante
pois, determina o funcionamento normal de uma ER.
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Uma vez determinado o padrdo operacional normal, as
vibra¢Bes da ER podem ser utilizadas, para determinar
0 comportamento vibracional da ER durante uma falha.
Assim, em conjunto com outros métodos de analise de
falhas, e também utilizando técnicas de confiabilidade
de equipamentos, diferenciar as falhas reais de outras
em que ocorreram erros de diagnostico.
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Este artigo objetiva apresentar os resultados da andlise das atividades diddticas para o ensino da linguagem oral nos
livros diddticos de EJA do primeiro seguimento (1°ao 5° ano). A pesquisa foi abordada pela perspectiva discursiva e
interpretativa, tendo por metodologia a andlise documental. Apds leitura dos documentos norteadores para producéo
e escolha dos livros diddtico, bem como as resenhas dos livros aprovados - as trés cole¢bes aprovadas pelo PNLD
EJA 2011: Colecdio E Bom Aprender, Projeto Identidade e Viver e Aprender, buscou-se compreender “se” e “como” estas
cole¢bes tomaram o ensino da linguagem oral enquanto objeto de ensino. Os resultados do estudo demonstraram
que nessas colegdes o ensino da linguagem oral é tomado como instrumento de ensino, no entanto, o que prevalece é
o0 ensino do oral tomado como conversacéo/didlogo, usado para introdugdo do capitulo ou das atividades propostas.
Quanto ao ensino da linguagem oral formal pdblica, que conforme documentos supracitados deve ser objeto de
ensino, os géneros que aparecem sGo debate e entrevista, porém, na maioria das vezes, nGo apresentam prdticas
reflexivas sobre seus usos, constituindo-se também como estratégia de abordagem de conteddo e ndo de estudo das
formas composicionais ou estilo que leve o educando a utilizg-los.

Palavras-chave: PNLD EJA. Oralidade. Prdticas Sociais.

This article presents the results of analysis of educational activities for teaching oral language in the textbooks of
the first follow-up EJA (1st to 5th grade). The research was addressed by discursive and interpretative perspectives,
through document analysis. After reading the guiding documents for production and choice of textbook, as
well as the review of approved books - the three collections approved by PNLD EJA 2011: “E Bom Aprender”
(="Learning is good"); “Projeto Identidade” (= “The identity project”) and “Viver e Aprender” (= “Living and Learning”),
we sought to understand "if" and "how" these collections considered the teaching of oral language as a teaching
object. The study results demonstrated that, in these collections, the oral language teaching is taken as a teaching
tool, however, what prevails is the oral teaching taken as conversation/dialogue, used for the introduction of the
chapter or the proposed activities. As for the teaching of public formal oral language, which according to these
documents should be a teaching object, the genres that appear are discussions and interviews, but in most cases,
do not have reflective practices on their uses, constituting well of a mere strategy for content approach and not
for studying the compositional forms or style that would enable students to use them for communication.

Keywords: PNLD EJA. Oral Skills. Social Practices.

1 INTRODUCAO

O interesse pela tematica linguagem oral e os
livros didaticos surgiu ainda na graduag¢do, quando
o ensino da linguagem oral na sala de aula fora
apresentado para discussdo do ensino/aprendizagem.

A leitura dos referenciais tedricos da tematica -
linguagem oral na sala de aula - e outros relacionados
as especificidades dos educandos da Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) levou-me a andlise do suporte
pedagdgico livro didatico. No entanto, por ser um
objeto multifacetado, verificou-se que ndo seria possivel
compreendé-lo no seu todo, dada a sua complexidade.
Buscou-se, entdo, a compreensdo de uma faceta do
PNLD EJA - Programa Nacional do Livro Didatico para
a EJA - nos livros didaticos, a saber: o tratamento da
linguagem oral nas trés cole¢bes aprovadas pelo PNLD
EJA-2011 para o 1° segmento de ensino da modalidade
EJA (1° ao 5° ano). A pesquisa procura responder “se”

e “como” a linguagem oral aparece no livro didatico
da EJA.

Inicialmente apresento a importancia do livro
didatico, observando o publico a que se destina - o
educando da EJA e suas especificidades no seu “ciclo
devida". Emseguida, ha um pequeno resumo histérico
do PNLD no Brasil até chegar a PNLD EJA e 0 processo
de avaliagdo, escolha e aquisicdo dos livros didaticos
que ocorre em ciclos regulares trienais. Na sequéncia,
é tratada a metodologia de pesquisa utilizada para
analise documental, sendo consultados para tal a
Proposta Curricular de EJA(20071), por ser um referencial
curricular, criado (em 1995) para auxiliar educadores
e demais envolvido na EJA, apresentando propostas
didaticas e expectativas de aprendizagem para o
educando desta modalidade, o Edital veiculado ao
MEC dos livros didaticos de EJA (2009) para produgdo
dos livros, o Guia do PNLD EJA 2011 e as cole¢Bes

1 - Especializagdo em Educagdo Profissional Integrada a Educagdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos.
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aprovadas (livros didaticos) para escolha das escolas
interessadas, fornecidos pelos editores.

Complementando, apresento as cole¢des didaticas
e as categorias de andlise da pesquisa e, por fim, é
feita a analise e discussdo dos resultados da pesquisa
que demonstram que as cole¢Bes trazem atividades
voltadas para a escuta e/ou a produgdo de textos orais,
embora poucas apresentem uma proposta didatico-
pedagogica especifica para o seu ensino/aprendizagem.
A abordagem adotada para o desenvolvimento do
ensino da modalidade oral da lingua no livro do aluno
caracteriza-se, principalmente, por sugerir que 0s
educandos conversem com 0s colegas e/ou como
oralizagdo dos textos escritos. Existem propostas de
trabalhos com outros géneros orais, mas nao ha, via de
regra, orientagdes sobre como esses textos poderdo ser
produzidos, ou seja, ndo ha orienta¢do ao educando ou
educador sobre a escolha do registro adequado (formal
ou informal) em funcdo da situagdo e das fun¢des do
género em estudo.

2 O LIVRO DIDATICO E O EDUCANDO DA EJA

O livro didatico é um suporte pedagogico
atuante, que fornece um sistema complexo de ensino/
aprendizagem, é um artefato cultural, resultado de
um complexo processo de articulacdo entre diversos
agentes compreendido como um género do discurso,
ou seja,

que procura sistematizar e organizar os conhecimentos
escolares na forma de modelo(s) didatico(s); por isso
mesmo, ndo podemos deixar de perceber o sistema
de valores que participa do processo de socializagdo
e aculturagdo do publico a quem se destina (BUNZEN,
2008, p. 18).

Portanto, esta pesquisa significa dar relevo a
historicidade em suas continuas transformacdées e suas
relacbes com as atividades humanas. O livro didatico é
um suporte da esfera escolar que compde a relagdo
ensino/aprendizagem, é um

género do discurso, historicamente datado, que vem
atender a interesses de uma esfera de producdo e
de circulagdo e que, desta situagdo sécio-histérica
de producdo, retira seus temas (os objetos de
ensino carregados de valor ideolégico), formas de
COMPOSi¢ao para uma expectativa interlocutiva
especifica (professores e alunos das escolas publicas
e privadas, o editor, os avaliadores do Ministério)
e um estilo didatico préprio. Para dar visibilidade a
relagdo dialdgica que se instaura entre a sele¢do dos
objetos de ensino e sua organizagdo, formando uma
arquitetura moével e multidimensional que apresenta
para professores e alunos determinados objetos de
ensino e percursos especificos de aprendizagem
(BUNZEN, 2009, p. 29).

Nessa teia de valores e ideologias que compdem
a produgdo deste material didatico, ha que se atentar
para seu publico e sua importancia social. Assim, na
busca de entender o educando a que este material
se destina, a concepg¢do de Oliveira (2004) nos auxilia
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nesta tarefa, pois toma o sujeito desta modalidade de
ensino enquanto um ser social em diferentes “ciclos de
vida". Este conceito traz um olhar sobre o sujeito, para
além das etapas bioldgicas de desenvolvimento do ser
humano, visto que compreende o sujeito numa filosofia
calcada na perspectiva de educac¢do ao longo da vida,
que atenta para as especificidades dos educandos desta
modalidade de ensino. Para Oliveira (2004, p. 227) existe

[..] @ necessidade de historicizar a compreensdo do
desenvolvimento, tomando os ciclos de vida como
etapas culturalmente organizadas de passagem
do sujeito pela existéncia tipicamente humana.
As atividades e praticas culturais, e especialmente
0s instrumentos, signos e modos de pensar a elas
relacionados, foram postulados como constituinte da
mente humana. Nesse sentido os jovens e adultos
concretos que se encontram na sala de aula deveriam
ser objeto de conhecimento aprofundado, por meio da
investigacdo sobre o modo de inser¢do na vida social,
suas atividades, seu acesso a diferentes tecnologias e
linguagens, a partir do qual poderia ser estabelecido
um didlogo com os instrumentos, signos e modos de
pensar que sao proprios da escola.

Assim, 0 corpus dessa pesquisa teve Como escopo
observar nos livros das cole¢des aprovadas pelo PNLD
EJA “se” estes comtemplaram o ensino da linguagem
oral e “como” estes documentos tomaram o ensino da
linguagem oral, analisando se as atividades propostas
atendem as especificidades dessa modalidade de ensino
em seu ciclo de vida.

3 IDENTIFICACZ\O DO PNLD

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
criado em 1985 pelo Decreto n° 91.542, é um programa
do governo federal do Brasil cujo objetivo é comprar
e fornecer as escolas publicas livros didaticos para os
educandos do ensino fundamental e médio, bem como
da modalidade de ensino EJA - Educa¢do de Jovens
e Adultos.

A modalidade de ensino EJA s6 foi incorporada ao
programa em 24 de abril de 2007 (vinte e dois anos apds
acriacdo do programa) pela Resoluc¢do n° 18, chamado no
inicio de PNLA - Programa Nacional para a Alfabetizacdo
de Jovens e Adultos, com a func¢do de atender os
alfabetizandos do Programa Brasil Alfabetizado! (PBA).

Em 4 de setembro de 2009, foi langcado o
segundo edital do Programa Nacional do Livro Didatico
para Educacdo de Jovens e Adultos (doravante PNLD
EJA), que ampliou o programa de distribuicdo dos
livros didaticos para esta modalidade na inten¢do de
atender um nUmero maior de educandos, passando
a incorporar ndo sé os educandos do Programa
Brasil Alfabetizado, mas também os educandos
matriculados na Educacdo de Jovens e Adultos das
redes de ensino publico, tanto no primeiro segmento
(1°a0 5° ano) quanto no segundo seguimento do ensino
fundamental (6° ao 9° ano). Assim, o PNLA passou

1 Trata-se de um programa desenvolvido em todo o territério
nacional, voltado a promover a alfabetizacdo e ampliar oferta
educacional para jovens e adultos “iniciado pelo Ministério da
Educacdo em 2003, que destina recursos a organizagdes da
sociedade e organismos publicos para desenvolverem seus
projetos” (VOVIO, 2007, p. 51).




CONTRIBUIGAO PARA A CRITICA DO TRATAMENTO DA LINGUAGEM ORAL NAS COLEGOES APROVADAS PELO PNLD EJA-2011

a integrar o PNLD EJA, ou seja, ficou denominada, a
partir de entdo, a sigla PNLD EJA para o programa de
analise dos livros didaticos de educac¢do de jovens
e adultos.

O PNLD EJA, regulamentado pela Resolugdo n° 51,
de 16 de setembro de 2009, da continuidade as a¢bes
de avaliacdo de obras didaticas adotadas pelo governo
brasileiro nas Ultimas décadas, com destaque para o
PNLD? (1985) e o PNLEM? (2004). Estes programas estdo
inseridos no Plano Nacional de Educacao* (PNE) que
orienta, em seu item 5.3, os Objetivos e Metas a serem
alcancados com relacdo a educagdo de jovens e adultos,
entre eles: a erradicacdo do analfabetismo e o progressivo
atendimento a jovens e adultos pelas redes de ensino;
além da necessidade de estabelecer um programa
nacional de fornecimento, pelo Ministério da Educacdo,
de material didatico-pedagdgico, adequado a clientela,
para os cursos em nivel de ensino fundamental da EJA,
de forma a incentivar as demais iniciativas estabelecidas
para a modalidade de ensino.

Em acordo com as metas estabelecidas pelo
PNE (2000-2010) com relag¢do a distribui¢do de livros
didaticos, o PNLD-EJA deve promover a avaliacdo e
distribuicdo de livros que sdo entregues a titulo de
doagdo junto as entidades que estabelecerem parcerias
com o Ministério da Educa¢do (MEC), por intermédio
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI)®, atendendo os

2 Conforme Batista e Rojo (2005), o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) foi criado em 1985, por meio do Decreto n° 91.542, objetivando
a aquisicdo e distribuicdo (a tftulo de doagdo) de livros didaticos no
atendimento de todos os alunos de primeira a oitava série do antes
denominado primeiro grau das escolas publicas federais, estaduais,
territoriais, municipais e comunitarias do pafs, com prioridade para
0s componentes basicos “Comunicagdo e Expressdo” e “Matematica”.
A partir de 1996, o trabalho do programa foi ampliado, pois, além da
distribuicdo dos livros, 0 PNLD passou a avaliar os livros didéticos, para
posteriormente adquiri-los e distribui-los universal e gratuitamente
aos educandos do ensino fundamental publico.

3 O PNLEM foiimplantado em 2004 para distribui¢do de livros dida-
ticos gratuitamente aos alunos do ensino médio publico de todo o
pafs. O programa preveé o atendimento progressivo de distribuicdo
de livros didaticos na forma de doagdo aos alunos das trés séries
do ensino médio (BATISTA e ROJO, 2005).

4 O primeiro Plano Nacional de Educagdo - PNE “surgiu em 1962, elabo-
rado j& na vigéncia da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, Lei n° 4.024, de 1961. Ele ndo foi proposto na forma de um
projeto de lei, mas apenas como uma iniciativa do Ministério da Educa-
¢do e Cultura” (BRASIL/PNE, 2000, p. 6). O Plano Nacional de Educagéo
elabora e define a intervenc&o plurianual (decenal) do Poder Publico e
da sociedade com relagdo a educagdo do pafs.

5 ASECAD - Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diver-
sidade foi criada em julho de 2004. Nela estdo reunidos temas como
alfabetizacdo e educagdo de jovens e adultos, educagdo do campo,
educacdo ambiental, educacdo em direitos humanos, educagdo esco-
lar indigena e diversidade étnico-racial, temas antes distribuidos em
outras secretarias. A partir do Decreton®7.480, de 16 de maio de 2011,

Quadro 1 - Calendario de atendimento de Livros Didaticos de EJA
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educandos de 15 anos ou mais, ainda ndo alfabetizados
(BRASIL/FNDE, 2009).

Os programas de avaliacdo do livro didatico estao
vinculados ao Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educagdo - FNDE®, e compete a este elaborar, em
conjunto com a SECADI, os editais de convocagdo para
selecdo e avaliacdo dos livros didaticos inscritos pelas
editoras no programa. O processo de avaliacdo, escolha e
aquisicdo dos livros didaticos ocorre em ciclos regulares
trienais (ver quadro 1).

Apds avaliagao dos livros, as obras/cole¢des
didaticas avaliadas e aprovadas no programa sdo
disponibilizadas sob a forma de resenhas a comunidade
escolar, por meio do Guia do Livro Didatico para a EJA.
Este guia tem como objetivo fornecer subsidios sobre
as obras/cole¢des aos educadores e demais envolvidos
na escolha dos livros, ou seja, “as resenhas apresentam
as obras/cole¢cBes em sua diversidade: na proposta
pedagdgica, no encaminhamento metodoldgico, na
forma de abordagem, nos critérios de organizacdo dos
contelidos e na composicdo grafica” (PNLD EJA, 2011, p. 7).

A pesquisa deste artigo surgiu a partir do
entendimento da importancia ndo s6 da avaliagdo dos
livros didaticos, mas também pela ciéncia daimportancia
de conhecer as propostas didaticas apresentadas nos
livros a serem trabalhadas em sala de aula. No entanto,
este é um objeto multifacetado, nao sendo possivel
compreendé-lo no seu todo, dada a sua complexidade;
buscou-se, entdo, a compreensdo de uma faceta do
PNLD EJA nos livros didéticos, a saber: o tratamento da
linguagem oral nas trés colecbes aprovadas pelo PNLD
EJA-2011 para o 1°segmento de ensino da modalidade EJA
(1°ao 5°ano).

4 METODOLOGIA

Para a anélise dos livros didaticos, partimos da
abordagem técnica de pesquisa denominada de andlise
documental. Para Severino (2007, p. 124):

é acrescentada a esta secretaria também a educacdo de inclusdo e sua
nomenclatura passa ser SECADI - Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (BRASIL/MEC). Disponivel em:
< http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=art
icle&id=290&Itemid=541 >.

6 O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - “FNDE, autar-
quiavinculada ao Ministério da Educagdo, foi criado por intermédio da
Lein®5.537,de 21 de novembro de 1968, e Decreto-Lein°872,de 15
de setembro de 1969. E responsével por captar e distribuir recursos
financeiros a vérios programas e projetos do Ensino Fundamental.
O maior objetivo é garantir que todas as criancas e jovens, de 7 a
14 anos, e aqueles com idade acima de 14 anos, que ndo tiveram
acesso a escola em época apropriada, possam concluir o Ensino
Fundamental” (BRASIL/FNDE).

AQ:?si:'go Uﬁi:::a(:go Tipo de Atendimento
2010 2011 Escolha trienal e distribuicéo integral dos livros diddticos para todas as matriculas
2011 2012 Reposicdo integral dos livros didaticos para cobertura das matriculas adicionais
2012 2013 Reposicdo integral dos livros didaticos para cobertura das matriculas adicionais
2013 2014 Escolha trienal e distribuicdo integral dos livros diddticos para todas as matriculas
2014 2015 Reposicdo integral dos livros didaticos para cobertura das matriculas adicionais
2016 2017 Reposicdo integral dos livros didaticos para cobertura das matriculas adicionais

E assim sucessiva e alternadamente nos anos seguintes

Fonte: FNDE - Resolugdo n° 51, de 16 de setembro de 2009

sinergia@ifsp.edu.br 263



CONTRIBUIGAO PARA A CRITICA DO TRATAMENTO DA LINGUAGEM ORAL NAS COLECOES APROVADAS PELO PNLD EJA-2011

Rosemeire Mielke

[..] em ciéncia, documento é todo o objeto (livro,
jornal, estatua, escultura, edificio, ferramenta, timulo,
monumento, foto, filme, video, disco, CD etc.) que torna
suporte material (pedra, madeira, metal, papel etc.) de
uma informacgdo (oral, escrita, gestual, sonora etc.) que
nele é fixada mediante técnicas especiais (escritura,
impressdo, incrustagdo, pintura, escultura, construgdo
etc.). Nessa condicdo, transforma-se em fonte duravel
de informacdo sobre os fendbmenos pesquisados.

Ao analisar livros didaticos, Barros-Mendes e
Padilha (2005, p.120-121) discutem que a analise
qualitativa admite outras formas de analise que
permitem com que os dados se abram “para diversos
didlogos, na medida em que, a cada passo e andlise,
outros dados surgem, provocando novos didlogos e
novas interpretacdes e assim, paulatinamente, se vai
tracando um fio que conduz a analise”.

Portanto, no percurso da analise surgiram outras
leituras necessarias para compreensdo das propostas
dos livros didaticos. Assim, foi feito um levantamento e
leitura dos documentos relacionadas a EJA, tais como:
a Proposta Curricular de EJA (2001), por ser este um
referencial curricular, criado (em 1995) para auxiliar
educadores e demais envolvidos na EJA, com propostas
didaticas e expectativas de aprendizagem para o
educando desta modalidade; além dos documentos
que norteiam a producdo dos livros didaticos, a
saber: o Edital veiculado pelo MEC para aquisicdo
dos LD de EJA (2009), o Guia do PNLD EJA 2011 e,
finalmente, as cole¢Bes aprovadas (livros didaticos)
para escolha das escolas interessadas, fornecidos
pelos editores.

5 APRESENTACAO DAS COLECGES DIDATICAS
E AS CATEGORIAS DE ANALISE

Para selecdo dos livros didaticos, foi feito um
levantamento no Guia do PNLD EJA 2011 para saber
quais e quantos foram os livros aprovados pelo PNLD.
De acordo com o guia, no processo avaliativo foram
analisadas 65 cole¢des, sendo 25 de alfabetizacdo;
16 do primeiro segmento; 10 do segundo segmento
do ensino fundamental e 14 regionais. Desse
total de obras avaliadas,
21 foram aprovadas e 44
foram exclufdas.

Dos livros aprovados,
14 sdo de Letramento e
Alfabetizacdo; e Alfabetizacdo
Matematica, indicados para
0 primeiro segmento (1° ao
5° ano), sendo duas cole¢des
regionais e trés colecdes para
distribuicdo nacional. Foram
selecionadas, como objeto
de analise, as colec¢8es de
distribui¢cdo nacional (no total
de 9 livros), estas compostas
de: Livro do Aluno (doravante
LA) com atividades didaticas e o
Manual do Professor (doravante
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MP), com reflexdes tedrico-metodoldgicas e sugestoes
para a realizacdo das atividades didaticas (Figura 1).

As colecdes sdo compostas de trés livros,
chamados de: Volume Unico, Volume 1 e Volume 2.
Duas colecBes - E Bom Aprender e Projeto Identidade
- dispostas em: volume dnico: dividido em Letramento
e Alfabetizacdo Linguistica e AlfabetizacGo Matemdtica;
volume um: corresponde ao 2° e 3° ano, e o volume
dois: para 0 4° e 5° ano, escrito pelo autor com
organizacdo didatica interdisciplinar, no entanto,
estd organizado disciplinarmente, ou seja, Lingua
Portuguesa, Matemadtica; Historia, Geografia, Ciéncias e
Artes. A colecdo Viver e Aprender trabalha com eixo
tematico de forma interdisciplinar, no qual as disciplinas
nao estdo separadas por espaco determinado, elas
estdo imbricadas numa metodologia que encadeia
os conteudos didaticos as disciplinas vigentes no
curriculo escolar.

Apés leitura dos materiais norteadores para
produc¢do dos livros didaticos ja citados, partiu-se
para a analise das atividades didaticas voltadas
para o ensino do oral. Nessa analise, incluiu-se
a exploragao do material quanto as atividades
propostas para o trabalho com a linguagem oral e
quanto as capacidades e qualidade da linguagem
envolvidas no ensino/aprendizagem dos géneros orais
formais publicos.

Em um primeiro momento, a analise visou obter
indicios que fornecessem os caminhos que levassem
a0 objetivo geral desta pesquisa, verificar se os livros
didaticos estariam abrangendo, em suas propostas
de trabalho, a linguagem oral como objeto de ensino
e de que forma é trabalhada.

Na andlise do Manual do Professor das cole¢Bes
verificou-se que todas elas entendem que a linguagem
oral precisa estar nas salas de aula, no entanto, é
apresentada como ferramenta de didlogo/conversa
entre professor/aluno ou aluno/aluno (conversas em
duplas, grupos, debates ndo formais etc.). Apés leitura
do referencial tedrico e o levantamento das atividades
orais presentes nas diferentes disciplinas das trés
colecBes, foi possivel categorizarmos as atividades em
trés grupos para a andlise (Quadro 2).

PNLDEJA 2011

Colegoes aprovadas pelo ]

Figura 1 - As colecBes didaticas aprovadas pelo PNLD EJA (primeiro segmento nacional).
Fonte: FNDE - Guia do PNLD EJA 2011 (p.113 a 129)
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Quadro 2 - Categorias de analise dos Livros Didaticos de EJA

Oral formal publica

entrevista etc.

Rosemeire Mielke

Trabalhar com géneros distintos dagueles dominados cotidianamente pelos educandos.
Os géneros formais publicos séo agueles que circulam em diferentes esferas sociais que
possuem formas mais institucionais de comunicacdo, que sdo mediadas, e parcialmente
reguladas por restri¢des exteriores a da comunicagdo cotidiana, tais como: debate,

Midia - oral como
conversa e didlogo

A oralidade esta presente apenas porque permite a condugdo da atividade, tais como:
converse, dé sua opinido, conte, fale, discuta com os colegas sobre as quest&es das atividades.

Oralizagdo de textos

A oraliza¢do esta circunscrita na leitura em voz alta pelo aluno ou pelo professor.

No que consiste a escolha destes conceitos como
categorias de analise?

A categoria linguagem “oral formal publica” foi
tomada como uma categoria de andlise da Proposta
Curricular de EJA (2001), do Edital e Ficha Avaliativa do
Guia do PNLD EJA (2009) - que validam as propostas
didaticas das atividades de ensino do oral, apresentam
um “certo” consenso de que o ensino/aprendizagem
da linguagem oral deve privilegiar a linguagem oral
formal publica, ou seja, trabalhar com géneros distintos
daqueles dominados cotidianamente pelos alunos.

Segundo Rojo e Cordeiro (2004), a partir das
discuss@es sobre as praticas de uso da linguagem,
com relagdo as praticas escolares de ensino da lingua
materna, houve uma virada discursiva ou enunciativa,
que diz respeito ao enfoque dos textos e de seus usos em
sala de aula. Esta discussao toma forca nos programas
e propostas curriculares oficiais brasileiros - os PCNs,
a Proposta Curricular de EJA, o Edital de Convocacao
e 0 Guia do PNLD, que passam a assumir “a nogdo de
géneros (discursivos ou textuais) como um instrumento
melhor que o conceito de tipo para favorecer o ensino
de leitura e de produgdo de textos escrito e, também,
orais” (ROJO e CORDEIRO, 2004, p. 10), o que também
se reflete na producdo didatica dos livros didaticos com
relacdo ao ensino do oral e da escrita. De acordo com
as autoras, esses documentos

[...] fazem forte apelo ao género como objeto de
ensino dos eixos da lingua materna em literatura e
producdo e indicam o lugar do texto (oral/escrito) como
materializagdo de um género - unidade de trabalho - e,
logo, suporte de aprendizagem de suas propriedades.
[...]. Assim nesses referenciais, forma e conteldo tém
importancia e sdo determinados apenas dentro do
enquadre do funcionamento social e contextual do
género. Duas novidades sdo bastante importantes
nessavirada: o ensino de linguagem e de géneros orais
(formais publicos) e a valorizagao dos contextos de uso
e de circulagdo (ROJO & CORDEIRO, 2004, p. 10-11).

Segundo Schneuwly, Dolz e Haller (2004, p. 147),
as caracteristicas da linguagem oral formal decorrem
das situa¢des e das conversacdes ligadas aos géneros.

Portanto seria melhor falarmos de caracteristicas
convencionais do funcionamento dos géneros orais
realizados em publico - caracterfsticas que sdo

diferentes de um para outro género [...] e cujo grau de
formalidade é fortemente dependente do lugar social de
comunicagdo, isto é das exigéncias das instituicbes nas
quais os géneros se realizam (radio, televisdo, igreja,
administragdo, universidade, escola, etc.). A propriedade
dada aos géneros publicos formais ndio decorre somente de
raz0es pedagdgicas, mas também psicoldgicas e diddticas
(grifos meus).

Para os autores, os educandos geralmente
dominam bem as formas cotidianas de produgdo oral,
estas de reacdo imediata a palavra do outro interlocutor,
que podem ser consideradas como autorregulacdo, a
medida que o funcionamento da linguagem constitui-se
por seu préprio desdobramento no imediato e local.
Na posicdo assumida pelos autores, é papel da escola
levar os educandos a ultrapassarem as formas de
producdo cotidianas, pois estes circulam em diferentes
esferas sociais que possuem formas mais institucionais
de comunica¢do, que sdo mediadas e parcialmente
reguladas por restrictes exteriores as da comunica¢do
cotidiana, visto que

Os géneros formais publicos constituem as formas de
linguagem que apresentam restri¢des impostas do
exterior eimplicam, paradoxalmente, um controle mais
consciente e voluntario do préprio comportamento
para domina-las. Sdo, em grande parte, predefinidos
“pré-codificados” por conveng@es que os regulam e que
definem seu sentido institucional (DOLZ, SCHENEUWLY
& HALLER, 2004, p. 147).

E importante salientar que os autores falam que
ndo existe um“oral” e sim“orais” que vém acompanhados
de uma imensiddo de géneros que atendem as
diferentes esferas de circulacdo, ou seja, para além de
um ou outro género privilegiado pelo ensino escolar.

Esta categoria foi tomada em consonancia com
os documentos que direcionam para este conceito de
trabalho com a linguagem oral. Assim, na andlise dos LDs
buscou-se compreender como o ensino dos géneros
orais formais publicos definidos pelos documentos sao
tratados (ou ndo) nos livros didaticos.

A categoria oral ‘midia” (SILVA & MORI-DE-ANGELIS,
2003, p. 194) foi tomada como categoria, pois, segundo
0s autores, sdo: “(...) atividades que tratam a linguagem
oral como midia para a realizacdo de outras atividades”.
Tal discussdo ajudou a mapear a “realizacdo de outras
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atividades” na qual a oralidade estad presente apenas
como meio para atividade, tais como: converse, dé sua
opinido, conte, fale, discuta com os colegas sobre as
questdes das atividades. De acordo com Silva & Mori-de-
Angelis (2003, p. 195), se considerarmos que se espera
gue uma colecdo apresente situa¢ées que promovam o
uso dalinguagem oral nainteracdo em sala de aula, entao
é inegavel que as atividades como estas cumprem este
objetivo. Em suma, esta categoria atende as questdes
voltadas para o didlogo/conversacdo propostas nos
livros didaticos.

A categoria a linguagem oral enquanto
“oralizacdo” atende ao quesito em que a proposta é
a oralizacdo da escrita, ou seja, na leitura em voz alta
de uma narrativa ou nas declamacfes de poemas
etc., que ndo pode ser considerada da mesma forma
que um didlogo/conversacdo, ou mesmo um debate,
uma entrevista, uma dramatiza¢do etc. A oralizagdo
esta circunscrita na leitura em voz alta, segundo Dolz,
Schneuwly e Haller (2004, 145). Para eles, a oralizagdo
da escrita resulta, para

0 ouvinte, na escuta de um texto oral, ndo constitui
uma producdo de texto num certo género, Como, por
exemplo, a exposicdo a partir de notas apresentadas
por uma pessoa numa dada situagdo ou um debate
coletivo entre quatro pessoas. A diferenca reside,
essencialmente, no fato de que, na composi¢do ou
debate, ha unicidade de tempo e lugar do processo de
fabricacdo do texto ouvido pela audiéncia, sendo que
os locutores o realizam em todas as suas dimensdes
de uma sé vez [...] O produtor pode ser o mesmo, se
ele |é seu proprio texto - produgdo do texto escrito, por
um lado, e oraliza¢do, por outro -, ou diferente, quando
ele declama La Fontaine: avoz é emprestada por outra
pessoa. O evento comunicativo, no sentido estrito, s6
acontece no momento em que se reline texto e voz
em que o texto é ouvido.

Esta categoria de andlise foi assumida por verificar
que nos livros didaticos hd um grande nimero de se¢ées
voltadas para leitura.

Explicitadas as categorias de analise, a seguir
temos a analise das cole¢bes dos livros didaticos em sua
composicao e divisdo disciplinar, observando como estes
tomaram para si o0 ensino da linguagem oral.

5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os alunos da EJA retornam a escola ou chegam
pela primeira vez a esse espaco, trazendo sua historia
devida, suas experiéncias, seus conhecimentos, 0s quais
devem ser considerados, pois

[...] o adulto estd inserido no mundo do trabalho e das
relacbes interpessoais de um modo diferente daquele
da crianga e do adolescente. Traz consigo uma histoéria
mais longa (e provavelmente mais complexa) de
experiéncias, conhecimentos acumulados e reflexdes
sobre 0 mundo externo, sobre si mesmo e sobre as
outras pessoas. Com relacdo a insercdo em situagdes
de aprendizagem, essas peculiaridades da etapa de
vida em que se encontra o adulto fazem com que ele
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traga consigo diferentes habilidades e dificuldades (em
comparagdo com a crianga) e, provavelmente, maior
capacidade de reflexdo sobre o conhecimento e sobre
seus proprios processos de aprendizagem (OLIVEIRA,
1999, p. 61).

Portanto, para captar a forma como os sujeitos
interpretam os aspectos do mundo, ha de se considerar
ndo apenas a questao da especificidade etaria, ou suas
relacBes com a cultura escrita e oral, mas, principalmente,
suas préticas sociais comunicativas. E importante
entendé-los numa perspectiva histérico-cultural, que
abarca "o desenvolvimento do sujeito humano e de
sua singularidade que se da a partir das constantes
interacdes com o meio social em que vive, j& que as
formas psicoldgicas mais sofisticadas emergem da vida
social” (VYGOTSKY apud REGO, 1998, p. 62). Conforme
Oliveira (2004), inspirada também nas discussées de
Vygostky, o desenvolvimento individual

se da no interior de uma determinada situacdo
histérico-cultural, que fornece aos sujeitos, e com
eles constantemente reelabora, conteddos culturais,
artefatos materiais simbdlicos, interpretacdes,
significados, modos de agir, de pensar, de sentir [...]
a constituicdo do desenvolvimento tipicamente humano
ndo estdo na biologia do individuo, mas na psicologia
do sujeito, muito mais referida, [..] as circunstancias
histérico-culturais e as peculiaridades da histéria e das
experiéncias de cada sujeito (OLIVEIRA, 2004, p. 214).

Os educandos dessa modalidade educacional
apresentam, frequentemente, uma trajetdria em que
0 sentimento de menos valia esta presente em sua
formacdo psicolégica por diversos motivos, seja em
decorréncia da sua falta de instrumentalizacdo para
leitura e escrita, ou emrelacdo a linguagem oral - por ndo
saberem como interagir numa situacdo formal, como,
por exemplo, numa entrevista de emprego, ou em outras
situa¢Bes formais de comunicagdo oral, ocasionando
constrangimentos no decorrer de sua vida.

Assim a linguagem oral também é objeto de
ensino na Proposta Curricular de EJA (2001) que traz
para a escola a funcao de propiciar ao educando desta
modalidade situa¢es comunicativas que possibilitem a
ampliagdao de seus recursos linguisticos. Ainda, segundo
o Edital do PNLD EJA (2011), o ensino do eixo oralidade
implica instrumentalizar o individuo, capacitando-o a
identificar o uso adequado e eficiente da linguagem
oral em situac¢@es privadas ou publicas, sendo este um
ensinoimportante, pois atende as demandas basicas do
mundo do trabalho e do pleno exercicio da cidadania.
Conforme Marcuschi (1997, p. 39):

[..] as instituicBes escolares ddo a fala aten¢do quase
que inversa a sua centralidade na relagdo com a
escrita. Crucial neste caso € que ndo se trata de uma
contradicdo, mas de uma postura. Seriamos demasiado
ingénuos se atribuissemos essa postura ao argumento
de que a fala é tdo praticada no dia a dia a ponto de j&
ser bem dominada e ndo precisar de ser transformada

em objeto de estudo em sala de aula.
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Gréfico 1 - Formas de tratamento do ensino da linguagem oral nas trés cole¢des aprovadas pelo PNLD EJA

Porém, apesar de os documentos dizerem que o
ensino da modalidade oral da lingua deve contemplar
atividades de uso da linguagem oral em situacdes formais
einformais (PNLD EJA2011 e a Proposta Curricular de EJA
2007), 0 que se percebeu nos livros didaticos analisados
foi a predominancia do ensino da linguagem oral como
midia, ou seja, “neste bloco de atividades foram inseridas
todas as situagdes que estimulavam [..], a@ expressar
opinides, relatar experiéncias, de modo mais informal,
bem como a conversar para realizar determinadas
atividades propostas” (MARCUSCHI e LEAL, 2011, p. 165).
Na média geral das trés cole¢des, 74% das atividades
propostas estdo voltadas para a linguagem informal,
cuja predominancia encontra-se na categoria midia,
conforme o grafico 1.

Como se V&, 74% das atividades propostas tomam
a oralidade primordialmente no sentido de colocar o
educando para falar, conversar, trocar ideias, e se enquadra
na categoria de “midia”, termos usados nos livros para
remeter ao ensino da linguagem oral. A proposta
de conversacdo atende as exigéncias apresentadas
no Edital do PNLD EJA 2011, considerando-se
que o primeiro item do edital versa sobre as praticas
de oralidade no qual devem "“estimular situacdes de
didlogo em sala de aula articuladas a realizacdo das
atividades propostas”. Na analise das cole¢bes também
foi possivel ver que todas fazem uso de momentos de
conversa para introdugdo do capftulo em se¢des como
Roda de conversa, S6 para conversa, Antes de ler e Abertura
da Unidade, ou em outas se¢bes também usadas para a
realizacdo de suas atividades de escrita ou leitura, ndo
como objeto de ensino de um género formal oral.

Foi encontrado na categoria oralizagdo, quanto
as trés colegdes, um percentual médio de 18% de
atividades, ou seja, voltadas para leitura de textos
escritos. Esclareco que, na grande maioria destas
atividades, trata-se da escuta de textos lidos pelo
professor, aparecendo poucas vezes a sugestao que
pede ao educando para ler, recitar/declamar um poema
ou outro género que exija diferentes formas de leitura
em apresenta¢do oral. Mesmo quando solicitado ao
educando que leia algo, quase ndo aparecem instrucdes
de como esta leitura deve ser feita. Das trés cole¢des,
ha apenas trés atividades que estdo relacionadas a
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leitura de poemas e uma do
género cronica, com instru¢cdes
sobre a forma de leitura, como
a impostac¢do da voz, as pausas
etc., questdes pertinentes a
diferentes géneros textuais.
Segundo Schneuwly, Dolz e Haller
(2004), a oralizacdo da escrita
representa um importante
papel na realidade escolar, uma
9 vez que

em toda situagdo de linguagem,

a comunicacdo - a produg¢do do

acontecimento comunicativo “leitura

para os outros de um conto”,

por exemplo - segue regras mais
OuU menos precisas, mais ou menos
codificadas. Para ler um sermdo, um discurso
politico ou um conto, recitar um soneto ou uma
fabula, encenar um drama ou sketch, utilizam-se
recursos diferentes de voz, de tal maneira que,
mesmo sem compreendermos o sentido das
palavras, podemos geralmente reconhecer o
evento comunicativo que escutamos, o “género”
do evento[...] parece-nos legftimo dizer - também
por receio de simplificacdo - que trabalhar com
a leitura para os outros de um conto ou com
a encenagdo de um sketch é trabalhar com um
género tdo estreita é a imbricacdo entre o texto
prévio e a voz colocada a seu servico para produzir
um evento de linguagem que cada um de nés
recebera como um género. O trabalho incidira
precisamente na adaptagdo 6tima de voz ao
género visado.

Portanto, ndo basta a leitura per si de determinados
géneros feita pelo professor ou solicitada ao educando.
Na oralizacdo de um texto escrito também cabe o ensino
da leitura do género, pois demanda diferentes formas
deinterpretacdo, para além do aspecto de decodificagéo
da escrita para o oral.

Em relagdo aos géneros orais formais publicos,
apenas 8% das atividades nas trés cole¢des tomam a
linguagem oral como objeto de ensino, que apresentaram
outros géneros da interacdo verbal oral de maneira
formal. Entre os géneros textuais orais, 0 mais solicitado
pelas cole¢des foi o género “debate”, seguido de
pesquisa, entrevista e narrativas de experiéncias.
No entanto, quando pensamos No género enquanto
objeto de ensino e em sua forma composicional de
utilizagdo, este numero cai substancialmente. Conforme
Silva e Mori-de-Angelis (2003, p. 205), ndo basta tomar
"0 género como atividade de interagdo em sala de aula”,
Vvisto que é preciso ponderar sobre a func¢do de uso, no
sentido de pratica social, que tal género desempenha
nas esferas sociais de comunicacdo.

[...] € inegavel que os alunos estdo sendo levados
a fazer uso da linguagem oral quando solicitados a
responder oralmente quest8es propostas, a contar
um caso para a classe, a fazer entrevista ou a debater
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sobre um tema polémico. Entretanto, tais praticas
(de mera expressdo oral por parte dos alunos) ndo
estdo conjugadas a praticas de reflexdo sobre os
usos, 0 que ndo permite compreender qual é o tipo
de conhecimento sobre a linguagem oral que pode
estar em construgdo em propostas como essas [...] 0
que esta em jogo é o conteldo da participa¢do oral do
aluno, ao invés, por exemplo, da forma composicional
e do estilo de que o aluno deverd langar mdo para
responder uma pergunta, que nNdo sdo 0S Mesmos a
serem utilizados por ele quando da contacdo de um
caso ou de participacdo em um debate. Tampouco sdo
consideradas as situa¢des de compreensdo desses
textos (SILVA e MORI-DE-ANGELIS, 2003, p. 205).

Em suma, ha géneros orais formais presentes nas
obras didaticas analisadas. Porém, as obras parecem
entender em seus materiais pedagdgicos de ensino da
linguagem oral que o educando e o educador conhecem
0s elementos composicionais e o estilo do género
solicitado, sem a necessidade de ensina-los quando
solicitado seu uso. Além disso, em algumas atividades
que se pede, por exemplo, um debate, a palavra “debate”
é tomada como sinbnimo de discussdo, mas a obra ndo
apresenta o formato do género, assim como as suas
regras e utilizacdo. O debate, género mais encontrado na
andlise, apesar de aparecer nos nove livros, somente em
dois livros analisados ha atividade com o género debate,
com a explicagdo de suas regras de utilizagdo.

Foi possivel ver também que somente uma das
obras informa ao educador no manual do professor
que alguns géneros necessitam de outros suportes,
tais como: filmadora, gravador etc,, para realizacdo da
atividade proposta. Nas outras duas cole¢bes ndo ha
nenhuma mengdo de uso de outros suportes.

Em relacdo aos géneros tradicionalmente orais,
como: lendas, trava-lingua, quadras etc., todas as
cole¢Bes trazem diferentes géneros da tradi¢do oral.
Em apenas uma cole¢do, a cada vez que se apresenta um
novo género, informa-se ao leitor que o texto a seguir é
tradicionalmente oral.

Nos referenciais mencionados para produgdo
dos livros, espera-se que estes tragam propostas
que trabalhem com a heterogeneidade e a variacao
linguistica, no sentido de favorecer a reflexdao e o respeito
as variedades linguisticas ndo prestigiadas, porém,
encontrei poucas atividades que alertam para a presenca
de diferentes modos de falar. Conforme Silva e Mori-de
Angelis (2003, p. 204), “podemos afirmar que o trabalho
com a variacdo e heterogeneidade linguisticas ndo
ultrapassa aguele nivel em que se tematiza a adequacdo
do ‘modo de falar’ em fun¢do do destinatario e/ou da
situacdo”, ou seja, ndo ha uma discussédo sobre sua
estrutura em relagdo a linguagem formal convencionada
como padrdo, ou sobre as caracteristicas das situagdes
em que esta estrutura formal da lingua deva ser
empregada. O que prevalece nas poucas atividades de
reflexdo linguistica sdo recomendacdes que informam
sobre a relagdo entre a modalidade escrita e oral da
lingua, enfocando apenas os aspectos formais da escrita,
sem reflexdao sobre as diferentes formas de falar regional
e o respeito cultural.

268 http://ojs.ifsp.edu.br

No que diz respeito a linguagem oral, que consta
nas orienta¢des gerais do manual do professor,
predominam propostas para que o aluno converse com
seu colega, discuta com o professor, dé sua opinido sobre
determinado assunto, presentes, na maioria das vezes,
como proposta de abertura dos capitulos. Apenas uma
colecdo apresenta proposta sistematica de trabalho com
alinguagem oral com instru¢des mais explicitas quanto a
importancia do eixo de ensino. Porém, tanto nesta cole¢cao
quanto nas demais, 0s géneros apresentados sao aqueles
de caracteristicas da esfera escolar: pesquisar, entrevistar,
descrever, narrar e debater (este Ultimo usado na maioria
das vezes como discussdo do tema proposto).

J& no livro do aluno, todas as cole¢Bes trazem
atividades voltadas para a escuta e/ou a producao de
textos orais, embora poucas apresentem uma proposta
didatico-pedagogica especifica para o seu ensino-
aprendizagem. As propostas sdo de interacdo, face a
face, entre aluno e aluno ou aluno e professor, em que
a fala é propiciada ao educando como forma de “livre
expressdo”, mas 0s objetos visados e explorados sdo a
leitura e a compreensdo de textos diversos. Portanto,
a abordagem adotada para o desenvolvimento do
ensino da modalidade oral da lingua no livro do aluno
caracteriza-se, principalmente, por sugerir que 0s
educandos conversem com 0s colegas e/ou como
oralizacao dos textos escritos. Existem propostas de
trabalhos com outros géneros orais, mas ndo ha, via de
regra, orientacdes sobre como esses textos poderdo ser
produzidos, ou seja, ndo ha orienta¢do ao educando ou
educador sobre a escolha do registro adequado (formal
ou informal) em funcdo da situagdo e das fun¢Bes do
género em estudo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Os pressupostos levantados para a pesquisa foram
assim respondidos: “sim”, a linguagem oral esta presente
em sala de aula por meio dos livros didaticos, porém, os
dados indicam que é usada em 74% das vezes como
midia, ou seja, ela € mobilizada na sala de aula como um
meio de comunicacdo, e ndo como objeto de ensino,
18% sdo atividades de leitura em voz alta e apenas
8% das atividades sdo voltadas para o ensino da linguagem
formal publica. N&o refutamos a importancia das praticas
comunicativas em forma de midia, cuja proposta é
a interacdo através de conversagoes, necessario em
diversos momentos para dar andamento ao ensino/
aprendizagem. Contudo, tais praticas ndo transformam
a linguagem oral em objeto de ensino, pois o ensino da
linguagem oral ultrapassa o exercicio de comunicacéo oral
em suas prdticas informais de interacdo.

Elas ndo promovem o ensino discorrido nos
pressupostos do Edital - orientador para produgdo
das propostas didaticas e escolha dos livros didaticos,
principalmente no que diz respeito a ampliagdo da
competéncia comunicativa do sujeito. Tampouco pode-se
dizer que o fato de os livros trazerem a mencdo de
alguns géneros orais garanta que o ensino da linguagem
oral formal publica esteja presente em sala de aula,
como o debate, usado muitas vezes como sinbnimo
de conversa. Além disso, quando traz o género como
objeto de ensino, ndo discute sua fun¢ao enquanto
pratica social.
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Os livros analisados, também, ndo trabalham
com a linguagem oral enquanto pratica social de
comunicag¢do imbricada numa relacdo dialética com
a escrita, mas de maneira unilateral, ou seja, usa os
momentos de oralidade “como um mote para chegar
a producdo escrita, principalmente a producdo de
textos escritos escolares em lingua culta” (BENTES,
2010, p.140). A linguagem oral tomada desta forma
ndo propicia aprendizagens por meio de situacoes que
levern em conta as especificidades desta modalidade
de ensino, pois ndo consideram as situagdes que
estejam relacionadas as praticas sociais vividas pelos
sujeitos envolvidos.

Assim, levando em consideragdo os limites dessa
investigacdo, é notdrio que as pesquisas sobre a
linguagem oral devem ser incentivadas, principalmente
em relagdo ao material didatico, sendo este um suporte
que deve ser multifacetado e esta presente na sala de aula.
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O gerenciamento nas redes escolares usualmente € feito na unidade ensino e néo hd ferramentas que integrem,
tanto controle de frequéncia de alunos, quanto algo que indique a evasao escolar. Além disso, parte das instituicoes
de ensino também possuem problemas parciais ou continuos de conexdo com a Internet, o que limitaria ter um
sistema central para esse gerenciamento. Nesse contexto, esse trabalho apresenta uma proposta de um sistema
de gestdo escolar em uma nuvem computacional para centralizar seus processos gerenciais, mas com recursos de
funcionamento em dispositivos moveis que podem estar desconectados (offline) da Internet para realizar certas tarefas
de maneira distribuida. Nessa primeira verséo de teste de referéncia implementou-se todo o controle de frequéncia
para avaliar a sincronicidade dos dispositivos moveis com a nuvem computacional, tendo respectivamente, sido
implementados em Web 2.0 e a App com o framework PhoneGap. Apds testes de verificacdo e validaco, percebeu-se
que a solugdo proposta é eficiente e que instituicbes como, por exemplo, o IFSP com seus multiplos campus, podem
ser beneficiadas tanto no ponto de vista de economia em infraestrutura, quanto na alocacéo de méo-de-obra para
a gestdo e manuten¢@o do sistema.

Palavras-Chave: Dispositivos Mdveis. Gestdo Escolar. Armazenamento Local. PhoneGap.

School networks management is usually carried out in each institutional unit and there are not tools that integrate
both student's frequency control and truancy. Moreover, some educational institutions also have partial or continuous
problems with Internet connections, limiting them to have a central management system. In this context, this work
aims to present a scholar management system proposal centered in a computer cloud, but with certain tasks in a
distributed system, operating by mobile resources disconnected (offline) from the Internet. A first reference test version
was implemented throughout the Frequency Control to evaluate the synchronicity of mobile devices with the computing
cloud, being respectively developed under the Web 2.0 and PhoneGap framework. Forwarding some verification and
validation tests, it was noted that the proposed solution is efficient and institutions, such as the IFSP with its multiple
campi, can be benefited in both, from the viewpoint of economy in infrastructure, and in workforce allocation for

Data de entrega dos originais a redacdo em: 07/01/2016
e recebido para diagramacdo em: 22/06/2016

system management and system maintenance.

Keywords: Mobile Devices. School Management. Local Storage. PhoneGap.

1 INTRODUCAO

O gerenciamento de processos nas escolas publicas
do Brasil usualmente é realizado manualmente, sem a
informatizacdo dos dados e sequer seu compartilhamento
entre as instituicdes, o que por vezes pode dificultar a
mobilidade tanto dos servidores quantos dos alunos
nas diferentes unidades (HAMMARSTROWM, et al.,, 2013).
Esse é entre alguns dos exemplos que dificultam inovar
nos processos da gestdo escolar, tanto administrativos
quanto pedagogicos (MORAN, 2003).

A informatizacdo pode ser uma alternativa
interessante, ainda mais quando se visualiza a
possibilidade de gerenciamento centralizado como, por
exemplo, algum 6rgdo vinculado ao Governo Estadual
que queira acompanhar o andamento das instituicoes
de ensino a que Ihe cabem, podendo realizar estimativas

orcamentdrias, alocacdo de pessoal e avaliar as demandas
educacionais e administrativas de suas unidades.

Para tanto, o desenvolvimento de sistemas em
nuvens computacionais pode ser capaz de sanar esses
problemas, pois as tarefas sdo realizadas em um servidor
externo a escola. Isso, conduz a redu¢do nos custos
com a manutencdo local e na alocacdo de servidores
e outros equipamentos em cada unidade educacional.
Ainda, destaca-se que esse tipo de solucdo é interessante
devido a seguranca dos dados serem hospedados
em centros especificos para esse fim, o que reduz a
possibilidade de furto de dados, seja pelo roubo de
eguipamento nas escolas ou pelas proprias regras de
seguranca da informacdo ofertadas por esses.

Porém, a hospedagem do sistema de gestdo
escolar em nuvens computacionais pode serimpraticavel,

1 - Técnico em Manutengdo e Suporte em Informatica pelo IFSP - Graduando em Andlise de Sistemas pela FATEC.
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3 - Técnico em Informética pelo IFSP - Graduando em Analise de Sistemas pela FATEC.
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quando o acesso a Internet da instituicdo escolar
também é limitado ou até inexistente, mesmo através de
dispositivos méveis, que, segundo (BICALHO, CONRADO,
2014), eles possuem grandes chances de falha visto
que as conexdes wireless como o 3G, 4G, Wi-Fi, nem
sempre estdo disponiveis. Tudo isso, pode ser somado
aos problemas administrativos ja mencionados das
instituicdes, os quais podem proporcionar perda de
dados, mal gerenciamento e gastos desnecessarios.

Considerando todos esses aspectos administrativos
e tecnoldgicos, esse trabalho apresenta um conjunto
de tecnologias que visam suprir essas demandas e
limitagBes, pois integra um ambiente em nuvem para
0 gerenciamento escolar com um aplicativo para
dispositivos moveis (nessa primeira versdo apenas
para o sistema operacional Android), o qual oferta os
servicos de armazenamento e processamento dos dados
distribuidos e assincronos.

Esse sistema é util por possibilitar um
armazenamento local nos dispositivos moveis para que
ndo haja perda de dados e posterior envio a nuvem
computacional com o reestabelecimento da conexao
(DIETMAR, 2014). Isso ocorre mesmo em situagdes
de desligamento ou a subutilizacdo do aparelho apds
um longo periodo de tempo, descrito como sendo
fatores limitantes em certas condi¢8es de uso dos
dispositivos moveis.

Além disso, essa proposta disponibilizagdo de
um sistema hibrido e assincrono, ou seja, em que 0s
dados s&o sincronizados tanto na nuvem quanto no
dispositivo mével sdo sincronizados quando qualquer
sinal de Internet estiver disponivel, passa a prover
maior mobilidade e flexibilidade no uso, conforme
apresentado na Figura 1.

Assim, os usuarios possuem um aplicativo flexivel
e automatizado para a gestdao escolar, que nesse
primeiro modulo esta voltado ao controle de frequéncia
realizado pelos professores nas salas de aula, mesmo
que desconectados da Internet. Isso permitira um
gerenciamento centralizado dos dados, evitando-se
sua replicagdo e inconsisténcias.

Para elucidar o conjunto de tecnologias
utilizadas nesse trabalho, a se¢do 2 apresenta os
principais conceitos sobre Nuvem Computacional e o

| Reolizar Chamoda

Figura 1 - Modelo de funcionamento do sistema para gestdo escolar

desenvolvimento para dispositivos méveis, valendo-se
da tecnologia PhoneGap. A terceira se¢do detalha
a metodologia empregada no desenvolvimento e
resultados obtidos com esse sistema. Por fim, a quarta
secdo apresenta as consideracoes finais e trabalhos
em andamento.

2 TECNOLOGIAS DE DESENVOLVIMENTO:
NUVEM COMPUTACIONAL E
DISPOSITIVOS MOVEIS

A Computagdo em Nuvem é proveniente de um
conjunto de tecnologias, dentre os quais ha sistemas
que sdo cobradas em forma de servicos e designados
por Saas (Software as a Service). Ha exemplos de outros
servicos similares ao desses de software como, por
exemplo, energia elétrica, servidores centralizados e até
de sistemas de resfriamento de parques computacionais.
Pode-se definir a nuvem computacional como uma
distribuicdo de servicos como processamento,
armazenamento entre outras fun¢des capazes de ser
executadas em um servidor central (TAURION, 2009).

Existem variacbes dos servicos prestados em
nuvens computacionais, dentre os quais destaca-se o
compartilhamento de software, também conhecidos
como Software as a Service (SaaS). Deste modo,
procura-se tornar a experiéncia do usuario similar
ao de estar utilizando tais aplicacBes diretamente de
seu computador pessoal, sem a necessidade de uma
infraestrutura ou suporte (GOES; FERRAZJUNIOR; SILVA-
SANTOS, 2014).

Isso torna-se interessante em aplicacbes que
requerem gerenciamento de base de dados, grande
volume de processamento ou até a seguranca no
mantimento dos dados, ndo requerendo dos clientes
a compra e manutenc¢do local desses recursos.
Por consequéncia, tem-se redugdo nos custos financeiros,
tanto na aquisicdo de equipamentos quanto em méo-
de-obra qualificada, alocacao de espaco fisico, quanto
na seguranga No armazenamento e No processamento
dos dados, pois usualmente as empresas que ofertam
esses servicos ja atendem as especificagdes nacionais e
internacionais (VELLOSO, 2004).

Além disso, a computagdo em nuvem traz
grande mobilidade e com isso as tecnologias mdveis
se popularizaram muito,
pois torna-se algo natural
acessar qualquer sistema
ou pagina via smartphone
ou tablet sem a0 menos
perceber estar utilizando
sistemas armazenados em
servidores nuvem.
Porém, ha dificuldades
dentre as quais as descritas
por Fedoce e Squirra
(2011), os quais esclarecem
que as tecnologias maéveis
tém por objetivos prover
mobilidade e interatividade
aos usuarios. Contudo,
0 acesso a Internet no
pals é limitado devido a
infraestrutura e aos custos
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que as operadoras impdem, assim as pessoas podem
ndo ter acesso aos recursos que sdo oferecidos on-fine.

Também ha aplicagdes que requerem recursos
de processamento e armazenamento em memoria
que estdo além dos disponiveis nos dispositivos
maoveis, implicando na adogdo de computadores com
configuracBes mais sofisticadas, tanto em desktop ou
em servidores mais robustos. Paraisso, todo trabalho se
concentra em nuvem computacional, que como descrito
anteriormente, oferece servicos de processamento e
armazenamento de dados, assim sanando os problemas
relacionados ao desempenho dos dispositivos clientes.

Portanto, nesse trabalho, o desenvolvimento
de aplica¢Bes hibridas, sdo desenvolvidos utilizando
tecnologias Web 2.0, pois ja possuem mecanismos
que facilitam o acesso recursos nativos do sistema
operacional dos dispositivos moveis através do

3 METODOLOGIA E DESENVOLVIMENTO

Esse sistema foi desenvolvido, basicamente, em
duas frentes. A primeira é voltada ao desenvolvimento
do SaaS, apresentado na se¢do 2, destacando-se as
tecnologias empregadas e os modelos. Por conseguinte,
tem-se a frente de desenvolvimento para o dispositivo
movel, considerando-se toda a demanda de que esse
seja sincronizado com o Saas.

Nesse sistema implementou-se todo o controle
de frequéncia, tanto no Saas quanto no aplicativo assim
tem-se a Figura 2, um diagrama use-case demonstrando
0s usuarios e suas determinadas interagdes.

O foco principal desse sistema se concentra no
aplicativo, pois € nele que os professores podem realizar
suas atividades mesmo que sem conexao com a internet,
dessa maneira, pela Figura 3 pode-se analisar o ciclo de
atividade do professor ao realizar uma chamada.

framework Phonegap. (o)

O PhoneGap é um framework
desenvolvido pela Adobe com o
intuito de facilitar o desenvolvimento
de aplicativos para dispositivos
moveis (docs.phonegap.com).
Dentre os recursos disposnibilizados
nesse framework esta o JavaScript,
0 qual atua como ponte entre as
transagdes ocorridas no aplicativo
executado no navegador com o0s
recursos disponibilizados pelo sistema
operacional do dispositivo. (DA SILVA;
SANTOS, 2014).

Esse frameworktambém permite
o desenvolvimento multiplataforma
sem a necessidade de reprogramacdo,
sendo uma alternativa mais
simples quando comparado ao
desenvolvimento nativo. Isso ocorre
por ser uma plataforma é Web a
qual permite que os aplicativos
possam ser testados via browser e

o
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Figura 2 - Diagrama de caso de uso do sistema
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O diagrama acima demonstra o processo de
realizacdo de chamadas do professor, onde, para o
primeiro login no aplicativo é necessario estar conectado
ao servidor via internet, apds a autenticacdo abre-se
uma interface de chamada, onde o aplicativo ird checar
se a chamada ja foi realizada ou nao, exibindo uma
mensagem para o usuario. Realizada a chamada, o
docente podera sincroniza-la com o servidor assim que
achar necessario, no caso de queda de conexdo, os
dados podem ser sincronizados quando a mesma for
retomada. Tudo isso é realizado pelos componentes
da Figura 4.

[Datahase - Banco de dados central

<<Datahase>> ]
sistemaEscolar

[Weh Senice - Lado Senidor

<<PHP: <<PHP>> <PHP>>  &] <PHP>>  &] <<PHP>
getAluno php getProfessor.php getChamada.php loginsync.php logoutphp

w9

p>g|

[avascript- Lado Glisnte

<<JavaScript-> £]

<<JavaScript-> &]
getProfessarjs getChamadas

<<JavaScript-> &
getAlunojs

Figura 4 - Diagrama de componentes do sistema

Nesse diagrama é exibido os componentes
que realizam a fun¢do da chamada, nos quais o
web service (PHP) acessa ao banco de dados central
(Database) requisitando as informac&es referentes
ao controle de evasdo, depois de recebidos os dados,
eles sdo repassados para o aplicativo (JavaScript)
via get, assim permitindo ao professor realizar
suas tarefas.

3.1 Gestao escolar na Nuvem em um Saa$

A usabilidade em sistemas de software analisa
a satisfacao dos usuarios ao utilizar esses recursos
e também prové estudos acerca dos recursos que
possam contribuir com essa. Para exemplificar, Nielsen
e Loranger (2007) consideram que a usabilidade na
Web esteja associada a interface clara e precisa para
ter uma maior eficiéncia de uso e para que possa
alcancar os objetivos, sem necessidade de estudos.

Assim, de forma a atender os critérios de
usabilidade e flexibilidade de uso em diferentes
dispositivos, esse sistema traz uma interface
responsiva. Aresponsividade pode ser genericamente
definida como sendo a adequacdo da interface
do sistema aos diferentes dispositivos como, por
exemplo, computadores desktop, smartphones e tablets
(O'REILLY, 2007).

Esse recurso é importante em um sistema na
nuvem computacional, para o provimento dessa
flexibilidade de acesso. Além disso, para a interface
atender aos principais navegadores disponiveis e prover
visuais com respostas rapidas a conexdes com baixa taxa
de conexdo e claros recursos de interface, foi necessario
a utilizagdo das linguagens HTML5, CSS3 e o javaScript.
Por fim, para o armazenamento dos dados optou-se na
integracao do Sistema de Gerenciamento de Banco de
Dados (SGBD) MySQL com a linguagem PHP 5.5.

A integracdo dessas tecnologias possibilita
prover um sistema centralizado em nuvem para
armazenamento dos dados escolares e que pode ser
acessado por um ou mais hosts distribuidos na Internet.
Esse sistema provera servicos para a sincronizagdo de
dados com os dispositivos méveis, permitindo a troca
de dados e provimento de servicos como um Software
as a Service (Saas).

Nesse sistema, existem inumeros cadastros,
além disso, ha privilégios diferentes para cada usuario
conectado no sistema, como por exemplo, a secretaria
teria acesso a matricula de novos alunos, 0 que ndo seria
permitido aos professores.

s Hapein g2

‘ Bervidore Al Tor
Barra e Tarefas

[[Conteole de Servidores

cone da
Instituicdo

Menu Principal

Area de Trabalho|

Figura 5 - Interface do sistema web (nuvem)

No software aqui apresentado ha uma padronizacdo
da interface, seguindo certos requisitos de usabilidade
para facilitar a identificagdo de icones disponiveis na
tela. Para tanto, 0 menu esquerdo apresenta icones
de ac¢Bes que os usudrios podem realizar e que ao se
seleciona-la abrird outras op¢des na barra de tarefas
superior, conforme indicado na Figura 5, mantendo-se
um padrdo de interface e um /ayout agradavel aos
usuarios, dispondo de clareza e um percurso usual bem
definido como também na Figura 6.

.. .INSTITUTO FEDERAL DE

.. EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
SAO PAULOD

Servidores  Alunos  Turma
I Cadastro de Alunos

Dados Pessoais Dados Cadastrais

*Nome Completo: | ] *E-mail: | ]

s *Confirmar de E-mail:
Endereco: | J

9 . ( J
Data de Nascimento: | | (g e

Tt | )

L =B

Figura 6 - Tela de cadastros sistema web

Também se tem a possibilidade de gerar umallista
de chamada (Figura 7) emformato PDF para aimpressdo,
esse arquivo é gerado através da biblioteca FPDF que
permite a linguagem PHP fornecer esse tipo de arquivo
nativamente, ou seja, o0 PHP puro (FPDF). A necessidade
na geracao desse arquivo decorreu devido a uma
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conformidade comalein®11.419, onde todo documento
deve ser assinado digitalmente ou manualmente para
ter validade juridica (BRASIL, 2006).

DIARIO DE CLASSE

Data: 18/03/2014  Assinatura;

necessidade de reaprender a utiliza-lo e também por
ser um sistema otimizado e rapido.

Assim, na versdo aqui apresentada do sistema,
0s usuarios podem realizar as chamadas escolares
tanto no SaaS quanto

[ Disciplina: Gestao - GEEM4 11 ] [ Semastra: 4°
w

1 [ 1 [ Curso: MSI ]

Foanie e e CT

no aplicativo para

dispositivos moveis,

Tmiagi Wil o

pois esses dados sdo

sincronizados na base

de dados local dos

dispositivos méveis e na

nuvem computacional.

A validagdo desse

sistema foi realizada

por testes alguns

docentes e servidores

administrativos do IFSP,

campus ltapetininga,

que indicaram satisfagdo

e interesse com as

funcionalidades e

interface do sistema,

AODEOOOOEENDOEEEEEEED

porém a quantidade de

Figura 7 - Exemplo diério de classe para impressdo e consulta

3.2 Desenvolvimento do aplicativo para
dispositivos méveis com PhoneGap

Para atender a requisitos de usabilidade e
mobilidade, optou-se em utilizar o framework PhoneGap
para o desenvolvimento do aplicativo para dispositivos
moveis. Optou-se por esse framework por sua facilidade
em integragdo com sistemas Web, pois ele ja trabalha
com PHP e JavaScript, e por ser gratuito. Além disso, outro
quesito foi na questdo usabilidade, pois as interfaces
implementadas no sistema em nuvem podem ser
facilmente serem replicadas para o PhoneGap, via HTML5
e (SS3.

Isso conduz a um sistema integrado, tanto com
recursos para a Internet quanto para dispositivos
moveis, provendo aos usuarios uma nog¢do de um
Unico sistema. Para que o sistema como um todo
fosse homogéneo, foram utilizadas as tecnologias do
(SS3 e suas mediaqueries tornando todo o layout do
aplicativo maével similar ao do SaaS permitindo também
o funcionamento em diferentes tamanhos e formatos
de tela sem afetar o seu desempenho, seja um tablet,
smartphone o qualquer outro dispositivo.

Nesse sentido, foram necesséarios testes de
validacdo que indicaram a necessidade de sanar
algumas falhas de desempenho interno dos browsers
nos dispositivos moéveis, os quais foram sanados
utilizando-se de cédigos mais enxutos em JavaScript
e (SS, minificando-os (comprimidos) e seguindo boas
praticas de desenvolvimento. Com isso, 0s problemas
com o carregamento das telas e a velocidade em que
as fungdes sdo executadas foram resolvidos.

Portanto, esse sistema além de proporcionar
homogeneidade de interfaces entre 0 SaasS e a aplicacdo
para dispositivos mdveis presente na Figura 8, também
tem proporcionado maior facilidade aos docentes e Ihes
economizado tempo de trabalho, pois eles nao tém a
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usuarios que avaliaram

| Realizar Chamada

|Asaphe de Barros Miranda

Brian Correa Niachi

Deivison Shindi Takatu

Filipe di Carlo Esteves

Hotto Vinicius

Leandro Medeiros de A. Machado

Leandro Medeiros de A. Machado

Luana Olveira Vieira

Marcelo Giovani Damiao

Yves Ferreira de Olveira

=)

Realiza chamada

| - Sincronizar

Sincroniza SQLite com Web Service.

Sair da tela de chamada.

Figura 8 - Diario de classe off-line

a plataforma sdo poucos para se ofertar qualquer dado
estatistico consistente ou indicar perfis de usuarios.
Porém, esses poucos possiveis usuarios também
indicaram que esses tipos de recursos sdo interessantes
de serem integrados com o atual sistema de gestao
escolar, pois flexibiliza 0 acesso e diminui problemas
de conectividade por vezes ocorridos na unidade e que
impedem o controle de frequéncia on-line dos alunos.
Assim, nesse ponto, faz-se necessario destacar que
a integracdo de todos esses recursos é uma atividade
complexa e que requer conhecimento em diferentes
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tecnologias e técnicas de desenvolvimento de software
multiplataforma. Além disso, ha ainda uma quantidade
limitada de materiais sobre a instalacdo e configuracdo
adequada dessas plataformas em diferentes sistemas
operacionais, destacando que os materiais se encontram,
em sua maioria, na lingua Inglesa.

4 CONSIDERA(;f)ES FINAIS

O desenvolvimento de sistema hibrido, envolvendo
aplica¢des em nuvens e o desenvolvimento de aplicativos
para dispositivos mdéveis, € notadamente em sua maioria
de aplicacbes sincronas, ou seja, em que 0s usuarios
devem estar conectados a Internet para que haja a
comunicagao in-line dessas.

Esse tipo de abordagem torna-se limitante ao
atendimento da gestdo escolar centralizada, onde
servidores e alunos tenham acesso a um sistema na
Internet para o acompanhamento e gestdo de sua
vida académica, pois hd muitas instituices em que o
acesso a rede mundial de computadores € limitada ou
até inexistente.

Nesse sentido, o provimento de tecnologia
assincrona de gestdo escolar passa a ser interessante,
pois possibilita manter essa gestdo mesmo que apenas
com acesso local e quando houver a conexdo com a
Internet, os dados s&o sincronizados e armazenados
em um sistema que oferta servicos dessa natureza em
uma nuvem computacional (Saas).

Assim, nesse trabalho foi apresentado que o
desenvolvimento de um sistema hibrido é inovador,
vidvel de ser implementado e que é de interesse de
ser adotado por institui¢cdes de ensino que tenham
dificuldades ou problemas de conexdo a Internet.
Também foi explicitado que o médulo de controle
de frequéncia aqui apresentado pode ser integrado
com outros produtos educacionais, afim de prover
ferramentas de contingenciamento de evasdo e gestao
escolar, focando-se na mobilidade e flexibilidade de uso
quanto as plataformas fisicas e I6gicas de interesse.

Também se destacou que a experiéncia de
trabalhar sistemas hibridos apresenta algumas
dificuldades quanto a quantidade de tecnologias
e técnicas a serem exploradas para se resolver
problemas relacionados aos sistemas de comunicagdes,
as inumeras restricoes de seguranga nesses e também
o tempo de resposta dos navegadores nos dispositivos
moveis interdependendo da sua versdo.

Por fim, esta sendo estudada a possibilidade de
integrar esses recursos aqui propostos com o sistema
ja em uso no IFSP, que é o Web diario, pensando em
ofertar a possibilidade off-line do controle de frequéncia
dos alunos em dispositivos mdéveis. Também vem
estudando novas funcionalidades a serem agregadas
a esse sistema como, por exemplo, integragdo com
maodulos de Ensino a Distancia para atividades extra
sala, algoritmos baseados em conceitos de WebSensor
para proporcionar recomendacdes tanto na gestdo
escolar quanto nos processos de ensino-aprendizagem
on-line e também em aplicativos que possam auxiliar nos
processos de ensino-aprendizagem e passiveis de serem
integrados com esse sistema de gerenciamento como,
por exemplo, jogos digitais e animag¢des interativas.
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O artigo tem como objetivo identificar as contribuicbes da Teoria da Atividade, de Aleksei Nikolaevich Leontiev (1903-
1979), para a construgdo das propostas curriculares dos cursos de educacéio de jovens e adultos integrada a formagdo
inicial e continuada no émbito do PROEJA. Para a Teoria da Atividade o homem possui necessidades, e se relaciona
com a natureza, identificando nela um objeto especifico que poderd suprir essa necessidade. Dessa relacdo entre a
necessidade humana, o objeto para satisfazé-la, as acoes e instrumentos que possibilitam atingir esse o objeto, uma
série de relacées sociais sGo construidas, sendo base para o desenvolvimento dos processos psicoldgicos. Partindo
desses conceitos o artigo busca estabelecer relacbes com a proposta da EJA FIC, na perspectiva de sinalizar o potencial
que a Teoria da Atividade tem para contribuir para as propostas curriculares e compreens@o da relagdo dos alunos
da EJA com a educagdo profissional no ensino fundamental, ultrapassando as visbes que concentram a formacéo
para o mercado de trabalho.

Palavras-chave: Teoria da Atividade. Educagdo Profissional. Educacdo de Jovens e Adultos. Trabalho como Principio Educativo.

The purpose of this article is to identify the contributions of the Activity Theory, by Aleksei Nikolaevich Leontiev (1903-
1979), to the construction of the curriculum proposals for young and adult education courses, integrated into the
initial and continuous training in the scope of the PROEJA. According to the Activity Theory, humans have needs and
relate to the nature, identifying in it a specific object that supplies these needs. From the relation among humans
needs, the object that satisfies them and the actions and instruments that enable their achievernents, a series of social
relations are built, becoming the base to the development of psychological processes. From these concepts, this article
aims to establish relations with what EJA FIC proposes, aiming to signalize the potential that the Activity Theory has
to contribute to the curriculum proposals and the comprehension of the relations between the EJA students and the
professional education in elementary school, surpassing the points of view focused on the job market.

Keywords: Activity Theory. Professional Education. Young and Adult Education. Educational Work as Principle.

1 INTRODUCAO

Asuperacdo da baixa escolaridade da populagdo
brasileira tem sido o grande desafio das politicas
publicas educacionais, mas ampliar a escolariza¢do
daqgueles que ainda encontram-se no ciclo escolar,
garantindo-se a oferta e a permanéncia, nao basta.
Uma enorme divida social ainda existe, uma grande
demanda caracterizada por jovens e adultos que ainda
ndo possuem 12 anos de escolaridade e que precisa ter
seu direito a educacdo consolidado e atendido (Meta
08 do Plano Nacional de Educagdo - PNE).

Nesse contexto, a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA
ganha importancia e destaque para atender a Meta 08 do
PNE. Contudo, as caracteristicas do publico a ser atendido
demanda, também, uma proposta que dialogue com uma
realidade diversa da educacdo regular: a realidade de um
mundo adulto, com compromissos e responsabilidades
distintas. Dessa forma, a integracdo do trabalho a EJA com
a Formacgdo Inicial e Continuada - FIC, especialmente para
atender as pessoas que ainda ndo concluiram o ensino
fundamental, torna-se uma demanda.

A EJA possui vasto material de estudo,
principalmente tendo Paulo Freire (1921-1997) e Lev

Semenovich Vigotski (1896-1934) como referéncia.
Porém, a integracdo com o trabalho tornou-se
preocupacao recente, em que varios autores vém
sendo incorporados na reflexdo para a construgdo de
propostas pedagogicas. Uma preocupacdo daqueles
que compreendem que a integracdo do trabalho a
EJA ndo deve ocorrer de maneira instrumental, voltada
para atender uma demanda do mercado de trabalho, é
possibilitar ao aluno uma compreensdo do trabalho em
todas as suas dimensdes. Para tanto, faz-se necessério
uma coeréncia nas bases tedricas. Assim, uma referéncia
tedrica que possibilite entender como o trabalho pode
se tornar educativo ou alienante podera contribuir
significativamente na construgdo de alternativas para
a implementagdo e superacdo da baixa escolarizagdo
da populacdo.

Nessa perspectiva, busca-se nesse estudo
identificar as contribuicbes da Teoria da Atividade de
AlekseiNikolaevich Leontiev(1903-1979) como referencial
tedrico na construcdo de propostas curriculares e
estudos que auxiliem na implementacdo do Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educac¢do Basica na modalidade de Educacdo de Jovens

1 - Curso de Especializagdo Lato Sensu em Educagdo Profissional Integrada a Educacgdo Bésica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos
do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo - Campus Sdo Paulo.
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e Adultos - PROEJA e especificamente com a chamada
Formacdo Inicial e Continuada (FIC).

Considerando a proposta do presente estudo,
optou-se por uma pesquisa exploratéria que
possibilitasse uma maior apropriacdo da teoria estudada,
neste momento com foco exclusivo no autor. Assim,
adotou-se a pesquisa bibliografica como técnica que
permitiria uma maior apropriacdo da Teoria da Atividade,
partindo das obras de Leontiev, em didlogo com outras
publicacbes que diretamente tratam do PROEJA.

Na primeira parte do presente artigo, busca-se
contextualizar a proposta de uma EJA integrada a
educacdo profissional, apresentando o PROEJA como
materializacdo dessa preocupacdo. Ao apresentar
o PROEJA, destacamos suas bases conceituais
e preocupagoes.

Na segunda parte buscamos destacar a Teoria da
Atividade, com énfase em seus principais elementos.
Reconhecendo a existéncia de desdobramentos dessa
teoria em outros autores, pelo carater exploratério do
estudo e objetivo especifico com o PROEJA, focamos
exclusivamente em Leontiev.

Na terceira parte, a partir da Teoria, buscamos focar
em dois aspectos em que a teoria da atividade poderia
contribuir para a construgao das propostas curriculares.

Nas considerac@es finais, reafirma-se o potencial
da Teoria da Atividade como um referencial tedrico para a
compreensdo dos desafios e dos problemas enfrentados
na EJA integrada a formacdo profissional. Da mesma
forma destaca que os desdobramentos tedricos que
embasados no trabalho de Leontiev podem ampliar a
contribuicdo da Teoria da Atividade, desdobramentos
que fugiam ao escopo do presente estudo, mas com
certeza sinalizam por novos estudos e contribuicoes.

2 EJA INTEGRADA A FORMACAO INICIAL
E CONTINUADA - EJA FIC

A demanda existente para a Educa¢do de Jovens
e Adultos (EJA) possui caracteristicas proprias da
populagao adulta: familia constituida, e responsabilidades
no trabalho e no sustento de si ou da familia.
Mais recentemente, temos visto 0 aumento de jovens que,
sem conseguir concluir o ensino fundamental, ingressam
na EJA precocemente (a chamada juveniliza¢do).
Normalmente sdo jovens pertencentes as camadas
populares, alguns exercendo atividades remuneradas
(licitas ou n&o), mas todos tendo dificuldades com a
proposta pedagdgica da escola. Essa caracteristica
motiva a legislacdo para a modalidade, de modo a buscar
propostas que atendam e deem significado ao processo
de escolarizacdo para os jovens e adultos que procuram
retomar seus estudos.

A legislacdo formata essa preocupagdo quando o
Conselho Nacional de Educagdo, por meio da Resolugdo
n° 03, que estabelece as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos, de junho de
2010, explicita:

Art. 12. A Educagdo de Jovens e Adultos e o ensino
regular sequencial para os adolescentes com
defasagem idade-série devem estar inseridos na
concepgdo de escola unitéria e politécnica, garantindo
a integragdo dessas facetas educacionais em todo seu
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percurso escolar, como consignado nos artigos 39 e
40 da Lei n° 9.394/96 e na Lei n° 11.741/2008, com
a ampliacdo de experiéncias tais como os programas
PROEJA e Projovem e com o incentivo institucional
para a ado¢do de novas experiéncias pedagégicas,
promovendo tanto a Educagdo Profissional quanto a
elevacdo dos niveis de escolaridade dos trabalhadores.
(Brasil, 2010)

O PROEJA - Programa Nacional de Integracao
da Educacdo Profissional com a Educagdo Basica na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos - é a
expressdo pratica dessa visdo, ao buscar ofertar para os
alunos da modalidade a possibilidade de uma educacao
profissional inicial e integrada a educacdo basica - PROEJA
- Formagdo Inicial e Continuada (FIC).

O PROEJA-FIC, em seu projeto pedagogico, busca
a convergéncia de trés campos: a Educacdo Profissional
e Tecnoldgica, a especificidade da EJA (com seu publico
adulto) e a Educagao Basica, que deverdo ser expressos
numa proposta de curriculo integrado. Entendendo-se
por proposta de curriculo integrado algo além do
simples “relacionar processos educativos com finalidades
préprias em um mesmo curriculo” (RAMOS, 2010, p. 67).
Nele estariam integradas as diversas dimensdes da vida
como o trabalho, a ciéncia e a cultura, ndo havendo
distingdo entre a educacdo geral ou profissional,
visando uma formacdo politécnica e omnilateral dos
trabalhadores, proporcionando-lhes uma compreensdo
das relagdes sociais de producao e do desenvolvimento
das forgas produtivas, em seu processo histérico
e contraditdrio.

Nesta perspectiva, a atividade de trabalho
ocupa centralidade na proposta, visto que 0 mesmo é
fundamental no processo de media¢do entre o sujeito
e a realidade material na qual esse sujeito esta inserido
(RAMOS, 2010). O trabalho

“um processo entre 0 homem e a natureza, processo
este em que 0 homem, por sua propria agdo, medeia,
regula e controla seu metabolismo com a natureza.
Ele se confronta com a matéria natural como uma
potencia natural [Naturmacht]. Afim de se apropriar da
matéria natural de uma forma Util para sua prépria vida,
ele pde em movimento as for¢as naturais pertencentes
a sua corporeidade: seus bracos e pernas, cabeca e
mdos. Agindo sobre a natureza externa e modificando-a
por meio desse movimento, ele modifica, ao mesmo
tempo, sua propria natureza. Ele desenvolve as
potencias que nela jazem latentes e submete o jogo de
suas forcas a seu préprio dominio. (MARX, 2014, p. 255).

Considerando essa importancia do trabalho e
entendendo que o conhecimento humano deve ser
compreendido como o produto das necessidades
e praticas sociais historicamente construidas, sua
centralidade no desenvolvimento das propostas de EJA
é possivel e pertinente (RAMOS, 2010).

Luckacs (2013), ao tratar do trabalho nessa
perspectiva ontoldgica, explicita que a linguagem e o
pensamento surgem a partir do trabalho, visto que a
necessidade que move o sujeito ao processo de trabalho,
para que este possa ser realizado, movimenta tanto o
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pensamento quanto a linguagem, que se somam as
condicBes psicofisicas do sujeito para sua realizacdo.
Logo, é a necessidade prépria do processo de trabalho
que possibilita a compreensdo da linguagem e do
pensamento conceitual. Assim, Ramos (2010) destaca,
portanto, que o trabalho como principio educativo

“estd na base de uma concepgdo epistemoldgica e
pedagdgica, que visa a proporcionar aos sujeitos a
compreensdo do processo histérico de produgdo
cientifica, tecnoldgica e cultural dos grupos sociais,
considerada como conhecimentos desenvolvidos e
apropriados socialmente, para a transformacdo das
condi¢bes naturais da vida e para a ampliacdo das
capacidades, das potencialidades e dos sentidos
humanos. (RAMOS, 2010 p. 69)"

Considerando que a proposta do PROEJA se coloca
no campo da educacdo profissional, compreendemos
o surgimento das profissdes como fruto da divisdo
social e técnica do trabalho, com a ampliacdo da
divisdo entre o trabalho manual e o intelectual.
Como consequéncia, no campo da formagdo profissional,
isso aumenta a interferéncia do mercado de trabalho na
educacdo, buscando direcionar para uma formagao que
atenda as caracteristicas e demandas proprias dessa
divisdo, fracionando e limitando as possiblidades de
desenvolvimento da proposta pedagdgica.

Por isso, reafirmar a proposta de curriculo
integrado na educacdo profissional parajovens e adultos
€ muito mais que propor uma organizacdo integrada de
saberes da educacao basica e profissional, é reconhecé-la
como um elemento estratégico. Estratégico porque
atende uma populacao que a propria condi¢do sinaliza
uma situagdo econdmica precaria assim como um
precario acesso a educacdo basica regular. Também o
é por permitir a obten¢do de uma certificagdo escolar e
seu reconhecimento social e, por Ultimo, pelo proprio
carater dual da educacdo brasileira com a desvalorizagdo
da cultura do trabalho pelas elites e pelos segmentos
médios da sociedade, onde “preceitos ideoldgicos ndo
sdo suficientes para promover o ingresso da cultura
do trabalho nas escolas, nem como contexto e, menos
ainda, como principio” (RAMOS, 2010 p. 74).

A Educac¢do de Jovens e Adultos possui
caracteristicas proprias que devem ser consideradas
em uma proposta que tenha, além do trabalho
como principio educativo, a formacdo profissional
integrada. A EJA possui caracteristicas proprias que a
diferente, inclusive enquanto modalidade, ja que os
alunos trazem uma experiéncia e op¢8es profissionais
consolidadas, e buscam na escola a certificagdo escolar
e o0 reconhecimento social, e com isso garantir sua
permanéncia no trabalho e sua subsisténcia. Em funcdo
dessa demanda, muitas vezes a educac¢ao basica passa a
ter um carater mais instrumental, o que se coloca como
desafio para as propostas politicas da EJA: reconhecer o
trabalho como principio educativo por sua caracteristica
ontoldgica, e ndo meramente pelo sentido pessoal de
insercdo profissional.

A dificuldade da a¢ao pedagdgica junto a equipe
docente para efetivar uma proposta que tenha o
trabalho como principio educativo e que possibilite a
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abrangéncia necessaria para o processo de ensino e
a aprendizagem significativa de adultos trabalhadores
aponta para que haja uma aproximacdo de concepg¢des
e bases tedricas que possuam fundamentos comuns.
Nessa perspectiva, a aproximagdo da teoria da atividade,
como originalmente elaborada por Leontiev (1903-1979)
e posteriormente desenvolvida por outros estudiosos
(DUARTE, 2002), pode possibilitar novos caminhos para
a acdo pedagdgica nas propostas em gue se tenha o
trabalho como principio educativo.

3 TEORIA DA ATIVIDADE

Essa dificuldade de perceber o trabalho nas
diversas relagdes construidas a partir dele tem uma
intima relagdo com o carater alienante que 0 mesmo
assume nas sociedades capitalistas. E nesse sentido
que a Teoria da Atividade de Aleksei Nikolaevich Leontiev
pode contribuir.

Leontiev participou dos estudos conduzidos
por Lev Semenovich Vigotski (1896-1934), para o
desenvolvimento de uma corrente psicoldgica marxista.
Mesmo com o surgimento de divergéncias entre ambos,
o trabalho de Leontiev estabelece uma continuidade e
um desenvolvimento as ideias inauguradas em Vigotski
(DUARTE, 2004). Os dois principais livros de Leontiev para
acompreensdo de seu trabalho sdo: O desenvolvimento
do psiquismo (s/data), cuja primeira edicao de 1959,
traduzido da edicao francesa cujo titulo original é Le
développment du psychisme. O segundo trabalho é
Actividad, Conciencia Personalidad (1983) publicacdo
feita originalmente em 1975.

Leontiev faz uma andlise das diferencas entre a
estrutura da atividade animal e da atividade humana,
partindo de diversos escritos de Marx que tratam sobre
o trabalho alienado, a dialética entre a objetiva¢do e a
apropriacdo, as rela¢bes entre a atividade material e a
atividade de consciéncia, a divisdo social do trabalho e
0 processo do trabalho. Com isso busca caracterizar as
profundas diferencas qualitativas no desenvolvimento
do psiquismo animal e do psiquismo humano
(DUARTE, 2004).

Leontiev (1983) sistematizou o0 conceito de
atividade como base para o desenvolvimento dos
processos psicoldgicos. O homem, para garantir sua
sobrevivéncia, tem que atender necessidades que o
colocam em relacdo com a natureza. Assim, ao sentir
fome, pensa em algo que possa suprir essa necessidade
e as agbes concretas para saciar sua fome. Para o autor,
é a necessidade que mobiliza o sujeito na natureza a
interagir com os diversos objetos que o cerca e que
podem supri-la. No breve exemplo, a necessidade que o
sujeito tem de se alimentar (fome) o faz buscar um objeto
(alimento) que a satisfaga, ou seja, sua necessidade
somente estara atendida ao alcangar o objeto. Por outro
lado, essa busca ocorre pela motiva¢do do sujeito em
buscar um alimento para satisfazer sua necessidade.
Leontiev (1983) estabelece que a atividade humana
esteja vinculada a uma necessidade que somente pode
ser satisfeita quando se direciona a um objeto especifico,
que Leontiev denomina de motivo. Uma necessidade e
um objeto possuem existéncia propria sem que exista
uma relacdo direta entre eles, que somente ocorrera se
0 sujeito identificar o objeto como aquilo que ird suprir



suas necessidades, este é um motivo. Dessa forma, o
motivo impulsiona a atividade na medida em que articula
a necessidade (fome) com o objeto que ira satisfazé-la
(alimento). Para ele, esses elementos sdo estruturantes
da atividade humana.

Porém, para atender sua necessidade, o sujeito
teve que buscar o alimento, ou seja, realizar agdes que
lhe permitam atingir o objeto, muitas vezes tendo que
atingir objetivos parciais (localizar onde achar tal alimento)
para poder alcancar seu objetivo final. Da mesma forma,
as acBes também tém um carater operacional (usar
transporte motorizado ou ir caminhando), além do
intencional (ir a mercearia).

AAtividade Humana é analisada a partir da relagao
do homem com a natureza a partir da necessidade, de
um objeto e do motivo que os relaciona. Dele, o sujeito
estabelece uma série de acdes que se materializam
em opera¢des que buscam atender a necessidade, de
maneira direta ou parcial.

Como exemplo, Leontiev (1983) descreve uma
cacada realizada por uma tribo, onde um homem
atua como um batedor, correndo fazendo barulho e
espantando os animais, buscando conduzir a presa para
um determinado local onde outros membros da tribo
estardo aguardando para o ataque. Abatido o animal,
0 mesmo serd levado aqueles que, na aldeia, ficaram
cuidando do fogo para o futuro cozimento da presa.

A acdo desse batedor, que pertence a tribo e
ira usufruir da carne e pele da presa, buscou atender
uma necessidade que é sua. Nessa perspectiva, sua
atividade tinha uma necessidade clara, sua fome, e um
objeto concreto, a presa abatida para ser consumida.
No entanto, tratada de maneira isolada torna-se
incompreensivel relacionar a a¢do do batedor com a
atividade do mesmo, visto que sua agdo ndo abateria
a presa. Porém, podemos ver que a agao do batedor,
sendo analisada no conjunto das ac¢des desenvolvidas
pelos membros da tribo, tem importancia e corresponde
a um objetivo parcial da atividade, ou melhor, faz parte
de uma atividade que envolve toda a tribo, uma estrutura
de atividade coletiva. Assim o que da sentido para a
acao do batedor, isto €, a relacdo que existe entre estar
com fome e espantar o animal para longe de si ndo sdo,
certamente, as necessidades bioldgicas individuais do
batedor, mas sim as relagdes sociais que existem entre
ele e o restante do grupo (DUARTE, 2002 p. 286).

Ja a estrutura da atividade coletiva humana, em
decorréncia de seu desenvolvimento - evolucdo biolégica
e sua histéria social e cultural - possui forma mediatizada,
onde as atividades passaram a ser compostas por
acBes individuais, diferenciadas pela divisdo técnica do
trabalho, ou seja, “uma divisdo de tarefas a qual s6 veio
a se confundir com a divisdo social do trabalho num
momento histérico posterior, com o surgimento da
sociedade de classes e da propriedade privada” (DUARTE,
2002, pag. 285).

O carater dinamico da atividade pode ser visto
quando ela pode tornar-se uma agdo em fung¢do de
perder seu motivo originario ou o contrario caso a agdo
ganhe um motivo préprio. Leontiev (s/d) destaca que
o estudo da atividade deve sempre captar as relagdes
entre seus componentes para conseguir 0 seu motivo.
Dessa maneira, por meio das transformagdes que foram
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ocorrendo na dindmica da atividade coletiva humana, a
mesma passou a se constituir, na maioria das vezes, em
uma estrutura complexa e mediatizada, na qual as acdes
individuais articulam-se como unidades constitutivas da
atividade como um todo.

Leontiev (s/d) entende que tanto a atividade interna
como a atividade externa possui uma mesma estrutura
geral, porém a atividade interna se constitui a partir da
atividade externa, sensério-pratica e, fundamentalmente,
social. O processo de passagem da atividade externa
para a interna é chamado de internaliza¢do. Desse
processo, o sujeito forma um reflexo psiquico da
realidade: a consciéncia. Assim, para que o batedor
realize sua funcdo é necessario que suas agoes existam
para ele, ou seja, é necessario “que o sentido de suas
acOes se descubra, que ele tenha consciéncia dele.
A consciéncia do significado de uma acdo realiza-se sob a
forma de reflexo do seu objeto enquanto fim consciente.”
(LEONTIEY, s.d., p. 86)

Para Leontiev a “consciéncia individual do homem
s6 podia existir nas condi¢des em que existe a consciéncia
social. A consciéncia € o reflexo da realidade refratada
através do prisma das significacdes e dos conceitos
linguisticos, elaborados socialmente.” (LEONTIEV, s.d., p. 94)

Atividade e consciéncia formam uma unidade
dialética, onde se torna fundamental estudar a atividade
como forma de perceber como as relacdes humanas
produzem sua existéncia, na perspectiva do estudo
da consciéncia, enfim “estudar como a estrutura da
consciéncia do homem se transforma com a estrutura
da sua atividade.” (LEONTIEV, s.d., p. 98)

Dessa forma, Leontiev destaca a consciéncia que
permite ao homem possuir uma forma prépria de refletir
arealidade asuavolta, de compreender o mundo social e
dos objetos. Por outro lado, sendo o trabalho a “condi¢do
primeira e fundamental da existéncia do homem”
(LEONTIEV, s.d., p.76) e uma atividade socialmente
organizada, onde linguagem possui importante papel
no compartilhamento das representac¢des, conceitos,
etc,, é significativa a relagdo que se estabelece entre a
consciéncia social e a individual, visto que o sujeito nao
é uma cépia do mundo que o cerca.

Leontiev expBe que a realidade aparece ao sujeito
mediatizada. Como exemplo, cita que um sujeito, ao ver
uma folha de papel em branco, terd em sua consciéncia
ndo apenas um objeto, mas uma folha de papel, cujas
impressodes sensiveis se relacionam com as significacBes
que possui previamente. Caso Ndo as possuisse, a
folha ndo passaria de um objeto. Assim, Leontiev
afirma que

“A significacdo é o reflexo da realidade
independentemente da relagdo individual ou pessoal
do homem a esta. O homem encontra um sistema
de significacbes pronto, elaborado historicamente,
e apropria-se dele tal como se apropria de um
instrumento, esse precursor material da significagdo.
O fato propriamente psicoldgico, o fato da minhavida, €
que eu me aproprie ou ndo, que eu assimile ou ndo uma
dada significacdo, em que grau eu assimilo e também o
que ela se torna para mim, para minha personalidade;
este ultimo elemento depende do sentido subjetivo e
pessoal que esta significagdo tenha para mim.”
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Destaca que sentido e significacdo ndo se
confundem, visto que o sentido é parte integrante do
contelido da consciéncia do sujeito. Uma data histérica
tem uma significacao social para toda uma comunidade,
mas sentidos diferentes para seus membros.

Para Leontiev (s/d), dessa relagdo, o sujeito se
apropria de determinadas significagdes sociais e lhes
confere sentido préprio ligado a sua vida concreta.
Asignificagdo social seria como a generalizagdo, a sintese
da experiéncia e pratica social da sociedade e que ao
ser apropriado pelo sujeito passa a fazer parte de si, de
sua consciéncia individual. J4 o sentido esta diretamente
relacionado ao individuo e seu cotidiano, as atividades
que o mobilizam.

Em etapas anteriores da evolu¢cao humana, sentido
e significacdo eram de certa forma coincidentes, visto que
0 homem viviaem comunhdo com sua sociedade. Com o
estabelecimento da sociedade de classes, com a divisdo
social do trabalho, a separacdo do trabalho intelectual
do manual, temos uma transformacdo significativa
nas relagdes sociais, € com isso o significado social do
trabalho tende a se limitar a produg¢do de determinada
mercadoria, o sentido de trabalhar limita-se a garantir
um salario que permita a sobrevivéncia.

Para Leontiev, quando ha um descolamento do
significado com o sentido e a consequente contraposicao
entre eles, ocorre a alienagdo. O sujeito, ao vender sua
forca de trabalho, dissocia o conteldo da atividade de
seu sentido inicial, tornando o trabalho “algo externo
e estranho a personalidade do individuo quando, na
realidade, deveria a atividade centrar-se em termos
do processo de objetivacdo da personalidade do
individuo” (DUARTE, 2004, p 57). Nesse sentido,
o trabalho ndo motiva o sujeito a se apropriar de
conhecimentos, habilidades e valores, contribuindo para
a construgdo de uma visao equivocada do trabalho nos
processos educativos.

*x Kk Kk *

Em O Capital, Marx dedica o capitulo 5 do Livro |
ao processo de trabalho e o processo de valorizacao.
Ao tratar do trabalho humano, Marx relaciona o trabalho
de um arquiteto ao de uma abelha na constru¢do de uma
colmeia. Destaca que o que diferencia

"0 pior arquiteto da melhor abelha é o fato de que o
primeiro tema colmeiaemsua mente antes de construf-la
coma cera. Nofinal do processo de trabalho, chega-se a
um resultado que ja estava presente na representagao
do trabalhador no inicio do processo, portanto, um
resultado que ja existia idealmente” (Marx, 2013, p. 256).

Essa afirmacdo, longe de representar um Marx
esquizofrénico, aponta para a compreensdo dialética
do processo de trabalho onde

“as ideias surgem da relacdo metabdlica com a
natureza material e tém a marca dessa origem.
Nossas concep¢des mentais do mundo ndo sdo
separadas de nossas experiéncias materiais, de nossas
relacbes centrais com o0 mundo, e, portanto, ndo sdo
independentes dessas rela¢des.” (HARVEY, 2013, p.115)
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A Teoria da Atividade, pelos seus pressupostos
e como base para o estudo do desenvolvimento do
psiquismo, constitui-se em importante ferramenta para
compreender os processos mentais de tomada de
consciéncia e, portanto de aprendizagem, principalmente
por tratarmos de adultos.

Ateoria da atividade nos auxilia a compreender o
trabalho dentro das rela¢8es sociais e da divisdo social
do trabalho, onde cada sujeito participa dela com seu
trabalho, e este normalmente desaparece na ampla rede
que a propria divisdo estabelece, favorecendo uma visao
cada vez mais fracionada do processo de trabalho, com
consequéncias nas propostas pedagdgicas dos cursos.
Nesse sentido, a Teoria da Atividade poderia auxiliar na
compreensdo do processo de trabalho de maneira mais
ampla, por integrar alguns importantes conceitos como
instrumento e linguagem.

Outra importante contribui¢cdo diz respeito a
distingdo entre sentido e significado, principalmente
quando estudamos a EJA, onde o sentido e o significado
do retorno aos bancos escolares sdo desconsiderados
a0 pensar as propostas pedagogicas, normalmente
tratado de maneira homogénea.

Pensando em uma educacdo profissional e
tecnoldgica, e mais especificamente na formacao inicial
e continuada, que tenha, na perspectiva ontoldgica,
a centralidade no trabalho e procure auxiliar o aluno
adulto a desvelar as relacBes existentes, acredito que a
Teoria da Atividade pode constituir-se em um potente
referencial tedrico que nos auxilie a superar impasses
ainda hoje presente nos cursos.

4 ATEORIADAATIVIDADE E POSSIBILIDADES
PARA O ESTUDO DA EJA FIC

A formacdo inicial e continuada integrada a
educacdo de jovens e adultos oferece uma oportunidade
a0 aluno adulto de aliar a elevagdo da escolaridade
com o correspondente reconhecimento social e uma
possibilidade de formacdo profissional, cumprindo um
papel estratégico conforme ja mencionado. Ndo estando
restrita @ uma formagdo orientada para a insercao no
mercado, a proposta parte do trabalho como principio
educativo na perspectiva de possibilitar ao aluno uma
compreensdo de todas as dimensdes que o trabalho
assume na realidade em que este aluno esta inserido.

Na organizacdo e planejamento dos cursos do
PROEJA FIC, “as instituicBes deverdo levar em conta
as demandas sociais, 0s arranjos produtivos, sociais e
culturais locais e a conciliagdo desses com a capacidade
dainstituicao proponente ou da rede de ensino (BRASIL,
2007)". Destaca ainda o documento a importancia no
atendimento das demandas locais na perspectiva de
fortalecer os vinculos entre a escola e comunidade e com
isso torna-la como parte integrante da vida dos alunos.

Leontiev (s/d), partindo de Engels, escreve sobre a
relagdo entre a atividade e o trabalho como elementos
basicos no processo de hominizagdo. Essa atividade
humana, por sua vez, é mediatizada simultaneamente
pelos instrumentos e pela sociedade (LEONTIEV, s.d., p. 80).
Considerando o trabalho humano “como uma atividade
originariamente social, assente na cooperagdo entre
individuos que sup®e uma divisdo técnica, embrionaria
que seja, das fun¢bes do trabalho; assim, o trabalho é uma



agdo sobre a natureza, ligando entre si os participantes,
mediatizando a sua comunicagdo” (LEONTIEV, s.d., p. 81).
Nesse sentido, a relagdo da atividade com o trabalho, e
deste enquanto uma atividade social com o processo
de formagdo da consciéncia do sujeito, motiva a pensar
as contribuicées que essa teoria podera trazer para
pensarmos as propostas da educagdo de jovens e adultos
integrada a formagdo inicial e continuada.

A Teoria da Atividade, ao analisar o trabalho
enquanto uma atividade humana eminentemente social,
possibilita sua maior compreensdo. Estabelece que a
realizacdo da atividade ocorre através de a¢gdes, muitas
delas com objetivos parciais visando atingir um objetivo
geral, e que essas dependem de operag¢des que orientam
O que e ComMo a acdo serd executada.

O exemplo do batedor ilustra como uma acao
- espantar a presa para uma emboscada - ndo se
relaciona diretamente com a necessidade que motiva a
atividade, se visualizada isoladamente. No entanto, no
contexto social do grupo, ela encontra sua significacao.
A mesma agdo, caso o sujeito se compadecesse do
animal, poderia servir para que este escapasse de seus
algozes, e com isso terfamos que mudar toda a analise
da atividade.

Leontiev detalha que “una misma acciéon puede
formar parte de distintas actividades, puede pasar
de una actividad a otra, revelando con ello su propia
independencia relativa [uma mesma a¢ao pode formar
parte de outras atividades, pode se incorporar a outra
atividade, revelando sua prépria independéncia relatival”
(LEONTIEV, 1983 p. 85), ou seja, uma mesma a¢do pode
fazer parte de atividades distintas.

Ao pensarmos a educacdo profissional,
especificamente a Formacao Inicial e Continuada (FIC),
percebemos um grande interesse no direcionamento
para as ocupacdes que compdem a Classificacéo
Brasileira de Ocupag¢des (CBO), que por um lado organiza
0s processos/ procedimentos de contratacdo trabalhista,
e por outro induzem uma formacdo profissional limitada.
Aintegracdo da EJA a FIC pode ajudar o aluno a melhorar
sua insercao no mercado de trabalho, cumprindo um
papel estratégico, desde que para tanto ndo reduza
sua qualificagdo, excluindo a compreensdo das relacdes
Sociais que a constituem.

Ao falar sobre o uso de instrumentos, Leontiev
esclarece que o

“instrumento ndo é apenas um objeto de forma
particular, de propriedades fisicas determinadas;
€ também um objeto social, isto é, tendo um certo
modo de emprego, elaborado socialmente no decurso
do trabalho coletivo e atribuido a ele. Assim, quando
consideramos o0 machado enquanto instrumento e
nao enquanto simples corpo fisico, ele ndo é apenas a
reunido de duas partes conjuntas, uma que chamamaos
cabo e a outra que é parte verdadeiramente eficaz;
€ também este meio de agdo elaborado socialmente,
estas opera¢des de trabalho realizadas materialmente
e como cristalizadas nele. Razdo por que dispor de
um instrumento ndo significa apenas possui-lo, mas
dominar o meio de acdo de que ele é objeto material
de realizagdo. (LEONTIEV, s.d., p. 88)
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Compreender que a possibilidade de uma
formacdo técnica comum, que amplie a compreensdo
das dinamicas sociais que o envolvem no trabalho e,
a0 mesmo tempo, permita ao aluno compreender o
trabalho nas diversas relacBes e significacdes sociais,
pode orientar as discussées da equipe pedagdgica em
sua reflexdo sobre o Projeto Pedagdgico de Curso.

Uma segunda contribuicdo da teoria desenvolvida
por Leontiev esta vinculada as questdes sobre a
significacdo social e o sentido pessoal da atividade.

O aluno adulto, ao retornar a escola para continuar
seu processo de escolarizacdo, tem clara importancia
desse ato, sua significacdo social. Porém o sentido desse
retorno aos bancos escolares ird variar para cada um
deles. O sentido e a significagdo ndo se confundem,
Vvisto que o sentido € parte integrante do conteddo da
consciéncia do sujeito.

Pensar a significagdo social da educagdo de
jovens e adultos com a formagao profissional integrada
nao é objeto deste trabalho, mas para a discussdo
de possiblidades, caberia refletir sobre o objetivo da
atividade educativa: “o trabalho educativo é o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens (SAVIANI, 2000
p.17)", entendendo a escola como o espacgo institucional
para seu desenvolvimento.

J& ao pensarmos o sentido pessoal, Leontiev
sinaliza que nas sociedades de classes a significacdo
social e 0 sentido pessoal ndo sdo coincidentes. A essa
contraposi¢ao Leontiev denomina alienagdo, dando o
contorno psicolégico ao conceito de alienacdo escrito
por Marx (1989). O trabalhador realiza seu trabalho na
perspectiva do salario, condi¢cdo basica para garantir sua
sobrevivéncia, mesmo conhecendo o significado social
de seu trabalho.

Em um curso de EJA FIC, encontraremos esse
cenario. No ambito do coletivo que comp8e a Unidade
Escolar, considero importante que se possa reconstruir
nesse coletivo sentidos e significacdes para que se
possa atingir os objetivos propostos. Para tanto, ganham
importancia os processos de discussdo da Proposta
Pedagdgica da unidade escolar, bem como do projeto
pedagogico de curso.

Construir uma compreensao do significagdo
social da EJA FIC possibilita que cada sujeito encontre
0 sentido pessoal na atividade educativa na escola.
Para tanto, construir as bases conceituais da proposta, na
unidade escolar, com toda a comunidade que a comp&e
possibilitaria, por tratar-se da formacgdo profissional
integrada, ainsercdo dos saberes técnicos dessa maneira.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A integra¢do da EJA com a educagdo profissional
e tecnoldgica, através das FIC no ambito do ensino
fundamental tornou-se parte de uma politica publica
educacional para superar a baixa escolaridade de parcela
significativa da populagao com mais de 15 anos de
idade. Os documentos oficiais do C.N.E. expressam essa
intencionalidade, assim como a proposta do PROEJA.
Ela, por sua vez, expressa nos marcos conceituais
a necessidade de superar uma visdo de educacdo
profissional direcionada ao atendimento das demandas
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do mercado de trabalho, propondo a centralidade no
trabalho na perspectiva ontoldgica, com uma formagao
que permita ao aluno a compreensao do trabalho em
todas as dimensoes.

A Teoria da Atividade, nessa perspectiva, pode
contribuir para superar os impasses na constru¢do
da proposta pedagdgica. A relacdo do trabalho como
atividade fundante para que o homem possa atender
suas necessidades, se relacionar com a natureza e com
outros homens, sinaliza conceitos importantes para
compreender as relagdes que estdo colocadas em cursos
onde os alunos ja possuem uma trajetdria consolidada
no mundo do trabalho e da divisdo social do trabalho.

Com base nesse potencial, a Teoria da Atividade
como um referencial tedrico para a educagdo profissional
e tecnoldgica, especificamente no ambito da EJA, ensino
fundamental, pode impulsionar as discussdes junto
as equipes sobre novos arranjos curriculares que
possibilitem uma maior integracdo dos conteldos,
uma formacdo técnica comum, que possa ampliar a
compreensdo das dinamicas sociais que envolvem o
trabalho, notadamente no perfil de publico atendido
- postos de trabalho precarizados, subcontrato, etc.
Além disso, ao tratar da diferenciacdo entre sentido e
significado, a Teoria da Atividade possibilita uma reflexao
sobre a perspectiva do aluno que retoma seus estudos
em uma proposta que integre a FIC e como esse aluno vé
o trabalho como base para seus estudos, normalmente
negativo pelo préprio carater alienante do trabalho na
sociedade capitalista.

A Teoria da Atividade de Leontiev pode
contribuir significativamente no desenvolvimento das
propostas que envolvem a educacdo profissional a EJA.
Os desdobramentos da Teoria da Atividade com certeza
ampliam esse potencial. Ndo foi nossa proposta esgotar
as possibilidades e nem sistematizar os desdobramentos
dessa teoria, mas apenas apontar, a partir da obra de
Leontiev, 0s aportes conceituais que a teoria da Atividade
apresenta para a superacdo de alguns dilemas da EJA
integrada a formacdo profissional. Andlise de propostas
curriculares, os processos de definicdo dos projetos
pedagdgicos de cursos, as questdes metodoldgicas
e as concep¢Bes que perpassam os documentos
oficiais da modalidade podem constituir novos campos
para o estudo e a pesquisa no ambito da educac¢do
profissional e tecnolégica tendo a teoria da Atividade
como referencial tedrico.
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Este artigo tem como objetivo realizar uma pesquisa documental a respeito da inexisténcia das aulas prdticas
de Educacéio Fisica e o cardter facultativo no ensino noturno na modalidade Educacéo de Jovens e Adultos na
rede estadual de SGo Paulo. Para isso, pretende-se apresentar um breve relato da trajetéria da Educa¢do no
Brasil e da Educagdo Fisica na atualidade. Além disso, serd analisado o bloco de contelidos dessa disciplina
conforme os Parametros Curriculares Nacionais (1997), bem como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) e a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo, 2008, fontes
importantes para essa pesquisa.

Palavras-chave: EJA. Educag@o Fisica. Cultura Corporal de Movimento.

This article aims to conduct a documentary research about the lack of practical physical education classes
and the optionality of these in evening classes in Youth and Adult Education modality in Sao Paulo public state
educational system, with a brief account of Education trajectory in Brazil and current trends in Physical Education.
The analysis will be based on national documents such as the National Curriculum Standards (1997), the 1988
Federal Constitution, the Law of Guidelines and Bases of National Education (1996) and the Curriculum Proposal

1 INTRODUCAO

Este trabalho visa explicitar um levantamento
documental a respeito da inexisténcia das aulas praticas
de Educacdo Fisica além do carater facultativo dessa
pratica no periodo noturno, na modalidade Educacdo
de Jovens e Adultos (EJA) na rede estadual de Sao Paulo.

Dissertar sobre as aulas praticas de Educacdo
Fisica no perfodo noturno na Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA), requer alguns questionamentos com
interesses problematizadores com o objetivo de
encontrar respostas quanto a exclusao dessa populagao
discente da rede publica de ensino do Estado de Sao
Paulo. Essa pesquisa documental visa questionar qual
o significado das aulas praticas de Educacdo Fisica para
os educandos da EJA que estudam a noite? Quem sdo
esses alunos e qual é o sentido da Educacdo Fisica
como componente curricular obrigatério de Base
Comum Nacional? O porqué da negativa do Estado em
ofertar aulas praticas no periodo de aulas aos alunos
de EJA? O que os documentos oficiais inferem a esse
respeito? E finalmente, como inserir os alunos de EJA do

of the State of Sao Paulo (2008), all of which are the theoretical basis of the research.

Keywords: Adult Education. Physical Education. Body Culture Movement.

periodo noturno aos beneficios da Cultura Corporal de
Movimento dentro do calendario escolar anual?

Com a finalidade de manter a coeréncia,
didaticamente, esta pesquisa esta dividida em:
1) Inexisténcia das aulas de Educacdo Fisica no periodo
noturno para a populagdo de EJA, com um breve histérico
da Educagéo, da Educacdo Fisica e da Educagdo de jovens
e adultos pds LDB 9394/96. 2) Documentos oficiais:
Constituicdo Federal de 1988, no capitulo que aborda o
tema Educacdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao
Nacional de 20 de Dezembro de 1996 (LDB 9394/96)
que infere assunto especifico da EJA, ou seja, daquela
populagdo que ndo teve oportunidade de estudar no
tempo escolar proprio. Do ensino noturno ofertado
aos alunos que trabalham durante o dia. 3) Parametros
Curriculares Nacionais de 1997 vol. 7, documento que
norteia o bloco de contetdos da Educacdo Fisica e
versa sobre a Cultura Corporal de Movimento (CCM).
4) Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo de 2008,
sobre as aulas praticas de Educagdo Fisica no ensino
fundamental e no ensino médio do periodo diurno e a

1 -Graduado em Educagdo Fisica no ano de 2010 pela UNINOVE (Universidade Nove de Julho) e professor da mesma graduagdo na rede municipal de
Guarulhos desde o més de abril 2012 e também na rede estadual do mesmo ano até o més de margo de 2015. < rubenscelsopereira@hotmail.com.br >.
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desconsideracdo desta aulas na modalidade de jovens
e adultos do perfodo noturno. 5) Considerag¢des Finais.
6) Referéncias Bibliograficas.

**QOs termos Educac¢do e Educagdo Fisica sdo grafados
com letras iniciais em maidsculo, em obediéncia ao
Acordo Ortografico (1943), em seu 6° paragrafo, a saber
"Nos nomes que designam artes, ciéncias ou disciplinas,
bem como nos que sintetizam, em sentido elevado, as
manifesta¢Bes do engenho e do saber: Agricultura,
Arquitetura, Educagdo Fisica, Filologia Portuguesa,
Direito, Medicina, Engenharia, Histéria do Brasil,
Geografia, Matemdtica, Pintura, Arte, Ciéncia, Cultura, etc.
Observagao-Osnomesidioma, idioma pdtrio, lingua, lingua
portuguesa, verndculo e outros analogos escrevem-se
com inicial maidscula quando empregados com
especial relevo. (grifo nosso). Nao houve modificagdo
do Acordo Ortografico de 1943 neste item da Lingua
Portuguesa. (2015, Online)

2 AEDUCAGAO FiSICA E AEDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS ANTES DA LDB 9394/96

Historicamente a EJA e a** Educacdo Fisica
protagonizaram alguns embates politicos e um breve
relato se faz necessario.

Dialogar sobre Educacdo Fisica escolar no
Brasil enquanto componente curricular obrigatério, é
imprescindivel para a compreensdo de sua génese e
desenvolvimento, bem como destaca-la.

A Educacdo Fisica subentendida como cultura
corporal de movimento nos remete ao conceito de
cultura e o que nela estd embutido como produto da
sociedade e da coletividade. No sentido antropoldgico
0 termo nasce do contexto de uma cultura com seus
codigos, simbolos e valores de variados grupos.

Os procedimentos oficiais, institucionais e
profissionais, que produziram uma nova forma de
conceber a Educacdo Fisica no interior da instituicao
escolar no Brasil, que desde o final dos anos de 1.960,
vem sofrendo transformacgdes e mudangas na produ¢ao
historiografica da Educagdo e da Educacdo Fisica no
Brasil. (AZEVEDO, 1.932)

Vale ressaltar que o movimento - por meio de
concepcBes militares, econémicas, religiosas ou lUdicas
- foi inserido em prol da cultura corporal humana
pela Educacdo Fisica nos conteldos esportes, jogos,
ginasticas, lutas e atividades ritmicas e expressivas inter-
relacionadas com a cultura corporal de movimento com
caracteristicas e atitudes ludicas.

3 ENSINO NOTURNOEA EDUCA(;AO
DE JOVENS E ADULTOS (EJA)
Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Lei 9.394/96, o ensino noturno recebeu a
seguinte redagdo garantindo este direito:

Art. 4°. O dever do Estado com Educagdo escolar publica
sera efetivado mediante a garantia de: VI - oferta de
ensino noturno regular, adequado as condigdes do
educando. (BRASIL, Lei 9.394/96, de 20 de Dezembro
de 1996 que é clara quanto ao direito do educando
ao ensino noturno, constituindo um dever do Estado
garantir esse direito).
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Fica subentendido que educandos que trabalham
durante o dia devem ser amparados e para desfrutar
desse beneficio, em especial os estudantes da
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, conforme
inciso da referida lei, em que:

VIl - oferta de Educacdo escolar regular para jovens e
adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas
as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se
aos que forem trabalhadores as condi¢bes de acesso
e permanéncia na escola;

O que ainda se vé hoje, é uma interpretacdo
distorcida do texto legal, para ndo dizer inexistente
ou equivocada, quando se fala sobre aulas praticas
de Educacdo Fisica no periodo noturno para essa
modalidade, bem como para Ensino Médio no horario
normal de aulas.

Ao dissertar-se sobre a obrigatoriedade das aulas
de Educacao Fisica na Educagdo basica alei 10.793/2003
ndo acrescentou de forma significante o que o artigo
26 da lei 9394/96 ja garantia, pois agquela recebeu
esta redagdo:

Art. 1° O § 3° do art. 26 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte
redacdo: “Art. 26, §3° A Educacdo Fisica, integrada
a proposta pedagogica da escola,é componente
curricular obrigatério da Educag¢do basica, sendo
sua pratica facultativa ao educando: | - que cumpra
jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;
Il - maior de trinta anos de idade; Ill - que estiver
prestando servi¢o militar inicial ou que, em situagao
similar, estiver obrigado a pratica da Educacdo Fisica;
IV - amparado pelo Decreto-Lei n° 1.044, de 21 de
outubro de 1969; V - (VETADO) VI - que tenha prole.
BRASIL, Lei 9.394/96 de 20 de Dezembro de 1.996
substituida pela Lei 10.793/03 que praticamente
assemelha-se ao Decreto-Lei n° 1.044, de 21 de
Outubro de 1969.

Na realidade houve uma legalizacdo da exclusdo
desse educando trabalhador e uma contradigdo que
causa muita confusdo no entendimento da Secretaria
de Educacdo e do proprio Estado ao aplicar e cumprir a
lei, pois o préprio texto deixa isso bem claro.

Essa contradicdo se torna ainda mais intrigante,
quando analisada sob a égide dos contelidos curriculares
da Educacdo basica, em que deveriam prevalecer valores de
interesse social, respeito ao bem comum e a democracia,
esses contelidos devermn ainda abarcar a orientacdo para o
trabalho e mais especificamente na area da Educagdo Fisica,
além de promover o desporto educacional ndo formal, ou
seja, deve predominar a abordagem Iidica, pois segundo
o artigo 27, incisos |, Il llle IV,

Art. 27. Os conteldos curriculares da Educagdo
basica observardo, ainda, as seguintes diretrizes:
| - a difusao de valores fundamentais ao interesse
social, aos direitos e deveres dos cidaddos, de
respeito ao bem comum e a ordem democratica;
Il - consideracdo das condicdes de escolaridade
dos educandos em cada estabelecimento;
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[Il - orientacdo para o trabalho; IV - promoc¢do
do desporto educacional e apoio as praticas
desportivas ndo-formais. (Brasil, Lei 9.394/96, de
20 de Dezembro de 1996, que fazuma abordagem
totalmente diferente de Educacdo e Educacdo
Fisica, oferecida pelo Estado no contexto atual).

O artigo 26, § 3° da LDB 9394/96, substituida
pela Lei n° 10.793/03 ndo apresentou progresso ou
entendimento claro a respeito das aulas praticas de
Educacdo Fisica. Nesse dispositivo acrescentado pelos
incisos | a VI da nova redacdo, praticamente ndo alterou
o entendimento do carater facultativo dado pelo artigo e
paragrafo da lei anterior. Em ambas as leis permanecem
a mesma redacdo:

§ 3° A Educagdo Fisica, integrada a proposta curricular
da escola, é componente curricular obrigatério da
Educacgdo basica, sendo sua pratica facultativa ao
educando (BRASIL, Constituicdo Federal da Republica
Federativa do, 1988). Contraditério do ponto de vista
constitucional, onde no artigo 208, inciso VI nos diz:
“oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des
do educando”

Infere-se que nem a LDB 9394/96, nem a Lei
n° 10.793/2003 foram capazes de cumprirem o texto
constitucional e darem entendimento coerente com as
respectivas reda¢oes citadas, ao contrario disso, 0 que é
vivenciado atualmente é a inexisténcia das aulas praticas
de Educacdo Fisica paraa populacdo de EJAestendendo-se
também para o Ensino Médio do periodo noturno.

Considera-se que a Educacdo Fisica é componente
curricular obrigatério, cabendo a escola a oferta,
enguanto para o educando é dado o direito de vivenciar
ou ndo essas aulas praticas, conforme juizo préprio sobre
as suas condicoes.

A auséncia desta oferta na pratica inverte essa
realidade, facultando ao poder publico a oferta e
impondo arbitrariamente, condi¢cSes em que 0s
educandos presumem-se obrigados a abster-se dos
beneficios formativos da disciplina em analise.

O que realmente ficou implicito é a permanéncia
da exclusdo e a discriminacdo desta modalidade de
ensino e da populacdo estudantil que frequenta o
periodo noturno, cuja lei - embora “acanhada”, ou seja,
socialmente pouco expressiva e bastante contraditéria
- se mantém em vigor na teoria, mas € letra morta
na pratica.

Essa realidade se torna visivel como componente
curricular obrigatério da disciplina Educagdo Fisica,
identificada por redacdo especifica neste mesmo artigo
e paragrafo, bem como no artigo 27 e incisos |, Il, Il e IV,
anteriormente citados. Na redagdo, pode-se observar
as seguintes diretrizes: difusdo de valores fundamentais
ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidaddos,
de respeito ao bem comum e a ordem democratica;
consideragdo das condi¢Bes de escolaridade dos
educandos em cada estabelecimento; orientagdo para
o trabalho e promocdo do desporto educacional e apoio
as praticas ndo-formais.

Assim, ratifica-se a vigéncia das Leis que esta
indicada em documentos oficiais, 0s quais ao serem
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transportados, apesar de teoricamente precisarem
desenvolver a disciplina de Educagdo Fisica contemplando
o educando como um individuo holistico, raramente sao
representados na vivéncia cotidiana em escolas regradas
por essas Leis.

4 0S PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS E A CULTURA CORPORAL
DE MOVIMENTO

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN,1998)
____ (BRASIL, Secretaria de Educa¢do Fundamental.
Parametros curriculares nacionais: Educagdo Fisica/
Secretaria de Educagdo Fundamental. - Brasilia: MEC/
SEF, 1997, esse documento norteia a Educa¢do Nacional.
Em especial, o volume 8 trata especificamente da
disciplina Educagdo Fisica escolar. O referido documento
foi publicado e distribuido as escolas publicas brasileiras
pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC,1988) ha dois
anos apos a promulgacdo da LDB 9394/96, trazendo
um instrumento norteador que amplia a visdo e propde
uma nova Educag¢do Fisica escolar, abolindo velhos
paradigmas estereotipados e dicotdbmicos, oferecendo
a esta disciplina, modelos atualizados e progressistas,
trazendo no seu arcabougo, os temas transversais que
oferecem a Educagdo Fisica, subsidios para uma pratica
pedagogica inclusiva, cidada e transformadora.

AEducacdo Fisica contempla atualmente multiplos
conhecimentos produzidos e usufruidos pela sociedade
arespeito do corpo e do movimento, tais como atividades
culturais fundamentais, dentre elas o lazer, a expressdo
de sentimentos, afetos e emog¢des com possibilidades
de promocao, recuperagdo e manutencdo da salde.

Como guia, tem-se nos PCNs que a disciplina de
Educacdo Fisica Escolar deva “sistematizar situa¢fes de
ensino e aprendizagem que garantam aos alunos, 0 acesso
a conhecimentos praticos e conceituais” (PCN, p. 24,
1997). AEducacao Fisica Escolar da oportunidade a todos
os educandos para que 0s mesmos desenvolvam suas
potencialidades de forma democratica e ndo seletiva,
aprimorando-0s como seres humanos e esta tarefa da
Educacdo Fisica garante o acesso dos educandos as
praticas da cultura corporal e contribui para que esses
tenham seu proéprio estilo pessoal.

As praticas, anteriormente citadas, sdo frutos
da cultura corporal de movimento que tem como
objetivo interagir com a cidadania por esta ser produto
sociocultural de acesso a todo cidaddo, em que 0 mesmo
desenvolve a autonomia, a cooperacao, a participagdo
social, o qual afirma seus valores dentro dos principios
democraticos (PCN, 1997, p. 24).

Além das praticas individuais, a Educagdo Fisica é
responsavel e fomentadora de diferentes praticas sociais
e de diversas manifesta¢des culturais através do bloco
de contelidos da area, deve ser valorizada, conhecida e
desfrutada com uma postura ndo preconceituosa e nao
discriminatoria, permitindo expressdes e manifestacoes
dos diferentes grupos sociais e étnicos e as pessoas que
fazem parte dele.

Avalorizagdo acima comentada, faz parte do que é
0 ensino e aprendizagem nesta area, pois os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN, 1997, p. 55) tratam sobre
a avaliacdo de aprendizagem, ou seja, 0 ensino, acoes
do professor/educador mediadas por abordagens
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consideradas de aplicacdo eficaz e, por outro viés
complementar, a aprendizagem, a recep¢ao do aluno/
educando, dos conteldos que perfazem a disciplina de
Educacdo Fisica.

Esse interim pretende valorizar e apreciar diversas
manifestagdes da cultura corporal, identificando suas
possibilidades de lazer e de aprendizagem, bem como se
reconhece quais as formas de expressao de cada culturae
se essas sdo fontes de aprendizagem de diferentes tipos de
movimento e expressao. Espera-se que o educando tenha
uma postura receptiva, ndo discrimine produgdes culturais
por quaisquer razées sociais, étnicas ou de género.

Consideramos marcantes as propostas dos PCN-
Educacao Fisica, que apresentam aspectos relevantes
dentro de um projeto de melhoria da qualidade
das aulas, substituindo aquelas aulas repetitivas,
homogéneas em que somente os melhores participam,
por aulas que incluam todos sem discriminagdo
propondo conteldos atitudinais, conceituais e
procedimentais e os temas transversais.

Sobre a realidade do educando e a mescla da
mesma no ensino e aprendizagem de Educagdo Fisica,
deve-se observar os temas transversais.

Ressalta também a importancia da articulacdo
entre o aprender a fazer, ao saber por que esta fazendo
e como relacionar-se neste fazer, explicitando as
dimensdes dos conteldos e propde um relacionamento
das atividades da Educacdo Fisica com os grandes
problemas da sociedade brasileira, sem, no entanto,
perder de vista 0 seu papel de integrar o cidaddo na
esfera da cultura corporal de movimento.

A prética da Educacdo Fisica na escola podera
favorecer a autonomia dos educandos para monitorar
as proprias atividades, regulando o esfor¢o, tragando
metas, conhecendo as potencialidades e limitacbes e
sabendo distinguir situactes de trabalho corporal que
podem ser prejudiciais.

A possibilidade de vivéncia de situa¢des de
socializagao e de desfrute de atividades ludicas, sem
caréater utilitério, é essencial para a salde e contribuem
para o bem-estar coletivo. Sabe-se, por exemplo, que
a mortalidade por doencas cardiovasculares vem
aumentando e entre os principais fatores de risco estao
a vida sedentdria e o estresse.

O lazer e a disponibilidade de espagos para
atividades Iudicas e esportivas sdo necessidades béasicas
e, por isso, direitos do cidaddo, LDB 9394/96 artigos 3°,
inciso Xl-vinculagdo entre educacdo escolar, o trabalho
e as praticas sociais. A Educagdo escolar em conjunto
com a Educacdo Fisica que é componente curricular
obrigatdrio sdo responsaveis por promover atividades
que se assemelham as praticas sociais voltadas para a
ludicidade, para a pratica desportiva e para o lazer.

No ambito da Educacdo Fisica, os conhecimentos
construidos devem possibilitar a andlise critica dos
valores sociais, tais como os padr8es de beleza e saude,
que se tornaram dominantes na sociedade, seu papel
como instrumento de exclusdo e discriminagdo social e
a atuacdo dos meios de comunicagdo em produzi-los,
transmiti-los e imp6-los. Uma discuss&o sobre a ética do
esporte profissional, sobre a discriminagdo sexual e racial
que nele existe, entre outras coisas, pode favorecer a
consideracdo da estética do ponto de vista do bem-estar,
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as posturas ndo consumistas, ndo preconceituosas, nao
discriminatdrias e a consciéncia dos valores coerentes
com a ética democrética. (SAO PAULO (Estado), 2008).

5 A PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO
DE SAO PAULO

Nesta se¢do, segue a analise da Proposta Curricular
do Estado de S30 Paulo (SAO PAULO, 2008) e também a
resolucdo da Secretaria de Estado (SAO PAULO, 2001).
SAO PAULO (Estado) Secretaria de Educacdo de Sdo
Paulo.Resolu¢do SEn°1,de 12 deJaneirode 2001,
que norteiam a rede publica de ensino paulista,
inclusive a modalidade EJA. Em ambos documentos séo
desconsideradas as aulas praticas de Educacao Fisica
para este publico, no periodo noturno, descumprindo-
se um preceito legal fundamentado na LDB 9394/96
que traz em sua redacao a Educag¢do Fisica como
componente curricular da Base Comum Nacional.

Nesses documentos, nitidamente observa-se a
controvérsia dessa secretaria, emrelacdo a LDB9394/96
artigos 26, § 3°, modificada pela Lei 10.793/03 que tratam
do carater facultativo. Aresolu¢ao (SAO PAULO, 2001)da
Secretaria de Estado lanca as aulas praticas de Educacao
Fisica para o contra turno ou aos sabados, legitimando
a exclusdo desses educandos.

Segundo este documento do Estado, na escola ha
de ser ressaltada a possibilidade do “Se-Movimentar”,
SAO PAULO (Estado) Proposta Curricular do Estado de
S&do Paulo: Educacdo Fisica, Séo Paulo, SEE, 2.008_____no
ambito da Cultura Corporal de Movimento (CCM), cotejada
com outras dimensdes do mundo contemporaneo,
gerando contelidos mais préximos da vida cotidiana
dos educandos. Assim:

Educacgdo Fisica pode tornar-se mais relevante para
eles, ndo s¢ durante o tempo/espaco da escolarizacdo,
como e principalmente, auxiliando-os a compreender
o mundo de forma mais critica possibilitando-Ihes
intervir nesse mundo e em suas proéprias vidas com
mais recursos e de forma autonoma. (BETTI, 1991).

Desse modo, “a Educagéo Fisica ndo deve objetivar
que jovens e adultos pratiqguem esporte com mais
habilidade ou tornem-se atletas ou eximios executores
de movimentos de ginastica”. (BETTI, 1991).

O nivel de habilidade em uma determinada
modalidade esportiva pode melhorar ao longo dos anos,
como consequéncia da pratica dentro e fora da escola.

Na Educacdo de Jovens e Adultos, pretende-se
que habilidades como apreciar, elaborar e intervir,
desenvolvidas nainter-relacdo entre os eixos tematicos,
contribua para a constru¢do da autonomia critica
e autocritica do educando (SAO PAULO (Estado),
______ contradicdo que até entdo encontra
aplicabilidade a realidade do aluno que estuda no
periodo noturno.

Inferindo-se a isso a ambiguidade é notdria entre
os documentos oficiais, LDB 9394/96 e os PCN (1997)
com a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo
(SAQ PAULO, 2008) as quais deveriam assemelhar-se,
porém na pratica divergem, sendo que aquela legisla
sobre aimportancia do Projeto Politico Pedagogico e da
Educacdo Fisica como componente curricular obrigatorio
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e esta propdem de forma totalmente equivocada, em
especial no periodo noturno uma Educacdo Fisica ndo
aplicavel ao contexto da Educacdo de Jovens Adultos
e da populagdo estudantil deste periodo de aulas,
relegando-as para o contra turno dessas aulas, conforme
resolucdo da Secretaria de Estado da Educacdo.
SAO PAULO, (Estado) Secretaria de Educacdo de S&o
Paulo. Resolucdo SEn° 1, de 12 de Janeiro de 2001, onde
no artigo 2°, vem com a seguinte redacdo:

A organizacdo curricular dos cursos de Educag¢do
de jovens e adultos sera composta:

I- por todas as disciplinas que comp&em a Base
Nacional Comum, conforme distribui¢do contida nas
matrizes curriculares das Resolu¢des SE, n° 4/98 para
o ensino fundamental e 7/98 para o ensino médio;
81°- AEducacdo Fisica, de cardter opcional e mediante
inscri¢do do educando, podera ser desenvolvida como
atividade desportiva, em até duas aulas aos sabados e
com turmas constituidas de, no minimo, 35 educandos
e de acordo com o disposto com o dispostono 8 7°do
artigo 5° da Res. SE 4/98 e inciso Il do art. 6° da Res.
SE 7/98. Essa resolugdo confirma as aulas praticas
de Educagdo Fisica no contra turno configurando
a exclusdo desse aluno e o descumprimento da
legislacdo nacional.

Equivoco, contradicao e desrespeito a LDB
9394/96, sendo uma Lei superior, subordina-se a uma
resolucdo de Secretaria de Estado, Lei inferior, que
nitidamente desconsidera a legislacdo maior e cria uma
menor que contem carater excludente e ilegal, como esta
explicito no paragrafo supracitado, e em que essa mesma
resolucdo sugere uma Educagdo Fisica como mera
atividade desportiva dando a entender que somente
educandos aptos e habilidosos pratiquem tais atividades
a0s sabados, excluindo uma quantidade consideravel de
educandos que querem participar das aulas praticas de
Educacdo Fisica, ndo necessariamente as desportivas,
mas sim as ludicas.

A Educacdo Fisica escolar referendada pelos PCNs,
propde 0s jogos, 0s esportes, as ginasticas, a danga, as
lutas, as atividades ritmicas e expressivas além dos temas
transversais, trabalho, lazer, cidadania entre outros
com o objetivo de que o educando da Educagdo basica
experimente e vivencie a Cultura Corporal de Movimento
(CCM) através de abordagem conceitual, procedimental
e atitudinal que cabe perfeitamente dentro do horario
escolar de suas aulas.

Pode-se ler nos PCNs (1997, p.p. 29-31) que
mesmo havendo riscos para os educandos ao se
movimentarem, é funcdo do educador observar e dirimir
quaisquer desses riscos:

A aprendizagem em Educagdo Fisica envolve
alguns riscos do ponto de vista fisico inerente ao proprio
ato de se movimentar, como, por exemplo, nas situagoes
em que o equilibrio corporal € solicitado, a possibilidade
de desequilibrio estara inevitavelmente presente.
Dessa forma, mesmo considerando que escorregdes,
pequenas trombadas, quedas, impacto de bolas e
cordas ndo possam ser evitados por completo, cabe ao
professor a tarefa de organizar as situa¢gdes de ensino
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e aprendizagem, de forma a minimizar esses pequenos
incidentes. O receio ou a vergonha do aluno em correr
riscos de seguranca fisica € motivo suficiente para que
ele se negue a participar de uma atividade, e em hipdtese
alguma o aluno deve ser obrigado ou constrangido a
realizar qualquer atividade. As propostas devem desafiar
e ndo ameacar o aluno, e como essa medida varia de
pessoa para pessoa, a organizagao das atividades tem
que contemplar individualmente esse aspecto relativo
a seguranca fisica.

Uma outra caracteristica da maioria das situagdes
de pratica corporal é o grau elevado de excitagdo
somadtica que o préprio movimento produz no corpo,
particularmente em dangas, lutas, jogos e brincadeiras.
Aelevacdo de batimentos cardiacos e de tbnus muscular,
a expectativa de prazer e satisfagdo, e a possibilidade
de gritar e comemorar configura um contexto em que
sentimentos de raiva, medo, vergonha, alegria e tristeza,
entre outros, sdo vividos e expressos de maneira intensa.
Os ténues limites entre o controle e o descontrole dessas
emo¢oes sdo postos a prova, vivenciados corporalmente
e numa intensidade que, em muitos casos, pode ser
inédita para o aluno. A expressdo desses sentimentos
por meio de manifesta¢des verbais, de riso, de choro
ou de agressividade deve ser reconhecida como objeto
de ensino e aprendizagem, para que possa ser pautada
pelo respeito por si e pelo outro.

As caracteristicas individuais e as vivéncias
anteriores do aluno ao se deparar com cada situagao
constituem o ponto de partida para o processo de
ensino e aprendizagem das praticas da cultura corporal.
As formas de compreender e relacionar-se com o
proprio corpo, com 0 espago e 0s objetos, com 0s
outros, a presenca de deficiéncias fisicas e perceptivas,
configuram um aluno real e ndo virtual, um individuo
com caracteristicas préprias, que pode ter mais facilidade
para aprender uma ou outra coisa, ter medo disso ou
vergonha daquilo ou ainda julgar-se capaz de realizar
algo que, na realidade, ainda ndo é.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Como objeto desse estudo observou-se que a
Educacao Fisica no periodo de aulas noturno atualmente
permanece excluida aos educandos da EJA, e do Ensino
Médio na rede estadual de Sao Paulo. O objetivo desta
analise documental a respeito da inexisténcia das aulas
praticas de Educac¢do Fisica no periodo noturno e o
caréater facultativo das mesmas foi elaborada para uma
discussao e revisdo do modelo atual. Por bases tedricas,
a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.094/96 (1996) os
Parametros Curriculares Nacionais, PCNs (1997) e a
Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo (2008),
itens constantes desta pesquisa verificou-se que a
documentacdo analisada propde uma reflexdo a respeito
das politicas publicas e das leis que regem a Educac¢ao
Nacional, o que contribuiu para a formulacdo de alguns
questionamentos a respeito do quanto a Educagdo
Publica necessita de profundas mudancas e melhorias
no que tange ao cumprimento da legislacdo.

AEducagdo Fisica Escolar, a partir da LDB 9394/96,
foi totalmente ressignificada e transformou-se numa
disciplina multifacetada, diversificada e inclusiva,
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conforme atesta os Parametros Curriculares Nacionais
e a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo. Assim,
ndo tem sentido a existéncia de um Estado que ndo
valoriza a Educacdo Fisica ou negue a populagdo escolar
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e aos educandos
do perfodo noturno, aulas praticas dessa disciplina, pois
isso vai na contramdo do ensino publico, fomentando
um retrocesso estrutural e cultural que ndo se permite
a uma Educacdo democratica e progressista.

Ressalta-se a possibilidade de modificacdo dessa
realidade, alicercada por documentos oficiais, pela
observacdo da faixa etaria dos educandos pertencentes
a EJA, além da avaliacdo de suas necessidades de
movimentos fisicos para elevar a qualidade de vida.
E imprescindivel adequar o tempo de aula noturna
em 45 minutos, dedicados a reeducac¢do postural,
exercicios de readequac¢do do equilibrio fisico, de
socializacdo, como formas efetivas de ultrapassar os
conteldos expostos sobre os procedimentos atitudinais,
conceituais e procedimentais para a agdo, a partir desses
contetidos com a finalidade de preservar os beneficios
do movimento corporal e da manutengdo da salde em
todos os aspectos da vida do educando.
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O Presente artigo prospecta estabelecer uma reflexdo acerca do potencial formativo da literatura e discutir seu uso
como possibilidade de estratégia pedagdgica para construir a identidade do educando que frequenta a escola bdsica
na modalidade de Educa¢do para jovens e Adultos (EJA). Esse trabalho foi direcionado com pesquisas feitas em livros
e artigos cientificos que discutem o papel social da literatura e o processo de construcéio da identidade. Estudou-se
a trajetoria historica da Educacdo de Jovens e Adultos, o perfil do aluno da EJA e a metodologia adequada para essa
modalidade de ensino. Por fim, fez-se uma discuss@o a respeito da identidade e da literatura na Educagdo de Jovens
e Adultos.

Palavras-chave: Literatura. ldentidade. EJA.

This article prospects to establish a reflection about the constructive potential of literature and to discuss its use as
a possible pedagogical strategy to build the identity of those students who attend the basic school in the modality
Educacdo para Jovens e Adultos (Education for Young and Adults - EJA). This research was based on books and
scientific articles which discuss the social role of literature and the process of identity construction. It is also studied
the historical trajectory of EJA, the profile of those students in EJA and the appropriated methodology for this type
of education, followed by a final discussion about the correlation between identity and literature in this modality.

Keywords: Literature. Identity. EJA.

1 INTRODUCAO

A proposta deste artigo é refletir a respeito do
potencial que a literatura tem enquanto elemento
formativo politico cultural e do seu uso como uma
possibilidade de estratégia pedagdgica para se construir
a identidade do educando na modalidade de Educag¢ao
paraJovens e Adultos (EJA). A justificativa para a primeira
reflexdo resulta da andlise de atividades didaticas
realizadas numa sala de leitura com educandos da EJA
de uma escola municipal situada na Zona Norte da
cidade de S&o Paulo, que atende a uma comunidade
socialmente vulneravel. Os alunos adultos, em sua
grande maioria, vieram ha trés ou quatro décadas do
nordeste para trabalhar e resolveram iniciar ou dar
continuidade aos estudos na modalidade EJA com o
objetivo de melhor colocacdo empregaticia. Ja os jovens
sdo alunos que perderam o direito de cursar o ensino
regular na rede publica porque ultrapassaram a idade
maxima permitida. Dentre esses jovens ha usuarios de
drogas e infratores sob o regime de liberdade assistida,
0 que torna o grupo bastante heterogéneo e, as vezes,
propenso a conflitos.

Asegunda parte que compde 0 artigo vem do fato
que esse mesmo estudante da EJA ndo se refere a escola
como “minha escola”, sua fala é “a escola onde estudo”,
“a carteira onde sento”, "o professor que me da aula”.
O que leva esse educando a ndo se apropriar desses e
de outros elementos em suavida escolar colabora paraa
evasdo e mostra que ele ndo se sente parte do processo,

ndo existe uma identificacdo. E essa falta de identidade
perpassa por sua vida enquanto ser social também.
Ele ndo valoriza sua histéria familiar, ora porque houve
muito sofrimento, ora porque a propria sociedade ndo
Ihe oportunizou.

O método cientifico utilizado foi de natureza
bibliografico investigativa e exploratéria. Seguindo a
proposta, foram estabelecidas se¢des diferentes para
o trabalho. Num primeiro momento, construiu-se uma
reflexdo conceitual acerca da literatura e do seu potencial
formativo. Na segunda secdo, fez-se abordagem sobre
0 aluno da EJA e, na terceira se¢do, uma reflexdo sobre
a identidade e a literatura para a modalidade da EJA.

2 ALITERATURA E SEU
POTENCIAL FORMATIVO

Os povos primitivos contavam histérias para
ensinar, divertir, e, mais tarde, a escrita surge para
perpetuar o que antes era apenas falado. Zilberman
(2001), ao fazer um resgate da histéria da escrita,
mostra que a oralidade foi a primeira manifestacéo da
necessidade de comunicagdo realizada pelo ser humano.
Por meio da escrita e da comunicagdo foi possivel
desenvolver ao longo dos anos a literatura.

A literatura proporciona o ponto de encontro
entre gerac¢des e possibilita uma sintonia com a
contemporaneidade. Assim como em outras
manifestacdes artisticas, a literatura é o registro concreto
da percepgao que oindividuo ou grupo tem da realidade,

1 - Especializagdo em Educagdo Profissional Integrada a Educagdo Basica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos.
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das vivéncias e da histdria que o circunda. Num aspecto
mais amplo, a literatura ndo se restringe apenas ao texto,
ela designa toda criagdo cultural.

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla
possivel, todas as criagdes de toque poético, ficcional
ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade,
em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos
folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e
dificeis da produgdo escrita das grandes e civilizagdes.
(CANDIDO, 2007, p. 71)

Essa percep¢do darealidade independe de classe
social, nivel escolar ou situacdo econémica na qual o
individuo esta inserido por ser uma criacdo cultural, ndo
existe hierarquia. O que existe € uma grande pluralidade
de manifesta¢cdes as quais todos os individuos devem ter
acesso com o objetivo de conhecer o outro, identificar
as semelhancas e diferencas, e respeita-las.

Se a literatura é uma expressdo artistica,
cada sociedade cria, dependendo de suas crencas,
sentimentos e regras, suas proprias manifestacées
ficcionais, tais como mitos e lendas folcloricas; poéticas,
desde a classica até a mais contemporanea; e dramaticas,
partindo dos autos até chegar as grandes producées
que objetivam fortalecer, disseminar e perpetuar seus
valores. Colomer (2002) afirma que o texto literario ndo
intervém apenas na tradicdo concreta, mas também
na artistica e ideoldgica de todo o sistema cultural de
uma sociedade.

Sendo assim, é possivel afirmar que a literatura
solidifica ideias j& existentes e as multiplica, e se essas
manifestacdes forem consideradas pertencentes
a categoria de maior prestigio cultural dentro da
sociedade, sera disseminada e muitas vezes imposta
para as demais.

Devido ao seu poder de atuacdo, a literatura
pode ser explorada como instrumento de instrucao e
educacdo. Num sentido mais amplo, ela trabalha com
0postos, pois a0 mesmo tempo aceita e refuta conceitos,
propde e denuncia ideias, fazendo com que o ser social
tenha a possibilidade de vislumbrar um problema
sob diferentes angulos para assim poder criar sua
propria opinido.

[..]acriagdo literaria corresponde a certas necessidades
derepresentagao do mundo, as vezes como preambulo
a uma praxis socialmente condicionada. Mas isto s6
se torna possivel gracas a uma redugdo ao gratuito,
a0 teoricamente incondicionado, que da ingresso ao
mundo da ilusdo e se transforma dialeticamente em
algo emprenhado, na medida em que suscita umavisao
do mundo. (CANDIDO, 2002, p. 55)

A literatura, assim como outras manifestacdes
artisticas, ndo tem obriga¢cdo de manter um vinculo
com o real, pois além de apresentar uma liberdade
de escolha, pode derivar do real e retornar a
realidade. A partir de um movimento dialético, desde
0 momento em que o individuo entra em contato com
0 texto, ele passa a ser imbuido pelas ideias deste e,
consequentemente, passa a pensar e atuar dentro
da sociedade.
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Segundo Zilberman (2002) a leitura provoca em
cada individuo reacdes diversas e permite, a um mesmo
leitor, dependendo do momento vivido, incontaveis
sugestdes pessoais e inusitadas, entretanto ela obedece
invariavelmente a um mesmo percurso: o afastamento
do cotidiano e o retorno a ele, estando o leitor de posse
de uma nova experiéncia existencial.

Por meio dos textos literarios, o individuo pode
conhecer melhor seus sentimentos e a sociedade e este
€ um bem a que todos tém direito. Conhecendo-se, o
sujeito consegue tomar posicdo face aos acontecimentos.
Aliteratura lhe possibilita uma consciéncia da realidade
que o circunda, permite-lhe reconhecer-se como ser
participante, histérico e atuante num grupo social,
suscita-lhe ponderacdo.

Antonio Candido (1995) entende que a
humanizagéo é um processo que possibilita ao homem
a reflexdo, o conhecimento, o respeito ao préximo, a
percep¢do das emogdes. Capacitando-0 a penetrar nos
problemas da vida e a reconhecer a complexidade do
mundo. O texto literario &, entdo, um poderoso meio
para o leitor desenvolver sua parcela de humanidade,
uma vez que abre caminhos e o coloca como cidaddo
no mundo em que esta inserido. A leitura Ihe possibilita
relacionar situagoes, contrapor fatos, manter um dialogo
interno e elaborar suas préprias ideias. O texto literario
passa a constituir cenarios com os quais ele pode refletir
sobre 0 que é, sobre 0 que os outros sdo e como pode
alterar o seu entorno.

Toda literatura - as histérias que nés lemos bem
como aquelas que nés contamos - Nos emprestam
recurso para gque imaginemos o potencial humano.
No seu melhor sentido, a literatura é intelectualmente
provocativa, bem como humanizadora, permitindo
que utilizemos varios pontos de vista para examinar
pensamentos, crencas e agoes. (LANGER, 2007, p. 17)

Candido (2011), no seu texto “Direito a Literatura”
lembra que além de desenvolver no individuo uma
parcela de humanidade, na medida em que colabora
para que ele se torne mais compreensivo e aberto
para a sociedade e para seu semelhante, a literatura
também contribui para seu posicionamento politico
social. O autor intencionalmente injeta em sua producao
literaria crencas, revoltas, ideologia, propaganda e
conscientemente sdo assimiladas pelo receptor do
texto, que vai construindo sua visdao de mundo e
posicionando-se socialmente.

Em suma, refletir a respeito do poder formativo
da literatura é discutir sua importancia politico social.
Os apontamentos de Candido reforcam que, numa
sociedade justa, o direito a essa forma tdo potente de
cultura ndo pode ser negado, sob pena de se negar
uma parcela de humanidade ao individuo, ele é um
direito inalienavel.

3 UMA REFLEXAO A RESPEITO DA IDENTIDADE

Stuart Hall, tedrico cultural e sociélogo jamaicano,
parte para definir identidade, primeiramente, do conceito
de sujeito no entendimento iluminista, depois aborda
0 conceito de sujeito socioldgico, para, entdo, discutir
a questdo do sujeito na pés-modernidade. Segundo



0 autor, o sujeito do lluminismo estava baseado numa
concep¢do da pessoa humana como um individuo
totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades
de razdo, de consciéncia e de agdo, cujo “centro” consistia
num nucleo interior, que emergia pela primeira vez
guando o sujeito nascia e com ele se desenvolvia, ainda
que permanecendo essencialmente o mesmo. O centro
essencial do “eu” era a identidade de uma pessoa.
Essa era uma concepcdo “individualista” do sujeito
e de sua identidade (na verdade, a identidade dele:
ja que o sujeito do lluminismo era usualmente descrito
como masculino).

Na concepgdo socioldgica classica, a identidade
é formada na “interacdo” entre o “eu” e a sociedade.
O sujeito ainda tem um nucleo ou esséncia interior que
€ 0 “"eu real”, mas este é formado e modificado num
didlogo continuo com os mundos culturais “exteriores”
e as identidades que esses mundos oferecem.
A identidade nessa concepg¢do preenche o espago
entre o “interior” e o0 “exterior” — entre 0 mundo pessoal
e 0 mundo publico. A identidade entdo, “sutura” o
sujeito a estrutura. Estabiliza tanto os sujeitos quanto
os mundos culturais que eles habitam, tornando
ambos reciprocamente mais unificados e previsiveis.
Sdo exatamente essas coisas que agora estao“mudando”.
O sujeito, previamente vivido como tendo uma
identidade unificada e estavel, estd se tornando
fragmentado. A identidade ndo se fecha nela mesma,
ndo é autbnoma e independente, mas sofre influéncia
de outros significados.

Em contraste com o “naturalismo” dessa definicdo, a
abordagem discursiva vé a identificagdo como uma
construgdo, como um processo nunca completado
- como algo sempre “em processo”. Ela ndo é, nunca
completamente determinada - no sentido de que se
pode, sempre, “ganha-la” ou “perde-a”; no sentido de
que ela pode ser, sempre, sustentada ou abandonada.
(HALL, 2014, p. 106)

Partindo dessa forma de pensar o sujeito que
emerge a nogdo pés-moderna de identidade: como ndo
tendo uma identidade fixa, essencial ou permanente.
Aidentidade torna-se uma “celebracdo maével” formada
e transformada continuamente em relacdo as formas
pelas quais somos representados ou interpelados
nos sistemas culturais que nos rodeiam (HALL, 1998).
E definida historicamente, ndo biologicamente.
O sujeito assume identidades diferentes em diferentes
momentos, identidades que ndo sao unificadas ao redor
de um “eu” coerente. Dentro de nds ha identidades
contraditérias, empurrando em diferentes direcoes,
de tal modo que nossas identificaces estdo sendo
continuamente deslocadas. Desse modo, podem-se
definir duas concep¢des de identidade: a essencialista
e a construtivista.

Na concepgdo essencialista, a identidade resulta
de uma natureza, uma esséncia que Ihe define e Ihe fixa
uma base da qual ndo podera se mover.

J& na perspectiva construtivista da identidade, esta
nao € dada, mas criada; ndo é fixa, é fluida e inconstante.
Sua principal caracteristica é a duvida.
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Essa concepg¢do aceita que as identidades ndo
sdo nunca unificadas; que elas sdo cada vez mais
fragmentadas e fraturadas; que elas ndo sdo, nunca,
singulares, mas multiplamente construidas ao longo
de discursos, praticas e posi¢des que podem se cruzar
ou ser antagdnicos. As identidades estdo sujeitas a
uma historiza¢do radical, estando constantemente
em processo de mudancga e transformacdo.
(HALL, 2014, p. 108)

Aidentidade, sob a ¢tica construtivista esta sujeita
asinteracdes sociais, a0 momento histérico, as propostas
politicas. Ela ndo é estatica e possibilita ao individuo a
mudanca de opinido frente a um mesmo fato.

4 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS -
BREVE HISTORICO

E direito do individuo que a educacdo seja
fornecida desde as idades iniciais. Entretanto, algumas
situagBes podem interferir em sua vida causando um
retardo nas épocas ou idades educacionais. Quando
surgem obstaculos ou empecilhos para o ser humano
permanecer em um ambiente escolar, 0 abandono
parece ser a Unica alternativa. Porém, nos dias atuais,
0s estudos ou a aquisi¢do de conhecimentos cientificos
tornam-se necessarios quando ha uma expectativa
de mudanca de estado social e pessoal. Reconstruir a
trajetdria da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil é
uma tarefa necessaria para se possibilitar um melhor
entendimento de sua organizac¢do atual.

O censo realizado no Brasil em 1920 constatou
que 72% da populacdo adulta era analfabeta. De acordo
com Haddad e Di Pierro, a despeito de naquele ano
surgirem movimentos em prol do aumento de escolas e
da melhoria na educacdo, ainda ndo havia preocupagao
com politicas educacionais que atendessem as
especificidades da Educacdo para jovens e adultos. Foi a
partir de 1930 que a EJA (Educagao de Jovens e Adultos)
comegou a delimitar seu lugar na histéria da educagdo
brasileira. Na década seguinte, com a amplia¢do da
educacgdo elementar, esta modalidade de ensino tomou
forma da Campanha Nacional de Massa, e este modelo
ainda persiste no século XXI (BUSS, 2011).

Em 1934, o Plano Nacional de Educagdo de
responsabilidade da Unido previsto na Constituicdo
inclufa entre suas normas a educacdo integral gratuita
e de frequéncia obrigatdria, estendendo-se a jovens e
adultos. AEJA pela primeira vez era reconhecida e recebia
um tratamento particular (DI PIERRO & HADDAD, 2000).

Somente ao final dos anos de 1940, a educacao
de adultos veio se firmar como um problema
nacional e surgiram movimentos que incorporavam
valores civicos e disciplinares a proposta educacional
nacional e eram descentralizados, procurando
dar uma resposta a constatacdo de que 56% da
populacdo adulta era composta de ndo alfabetizados.
Outra caracteristica desse perfodo foi a incorporagao
do discurso higienista as praticas educacionais,
sendo o analfabetismo considerado, assim como
outras caracteristicas da sociedade empobrecida,
um mal que deveria ser extirpado da populagao.
O importante era diminuir o impacto que a
constatacdo dos altos indices de analfabetismo
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poderia causar aimagem de pafs moderno que o Brasil
ansiava apresentar

A educagdo ganhava novos impulsos sob a crenga
de que seria necessario educar 0 povo para que o
pais se desenvolvesse, assim como para participar
politicamente através do voto, que se daria por meio
da incorporagdo da enorme massa de analfabetos.
(SCORTEGAGNA; OLIVEIRA, 2006, p. 6)

O perfodo correspondente a metade da década de
1950 e inicio da de 1960 caracterizou-se pela necessidade
de formar eleitores que, pela Constituicdo vigente a época,
deveriam ser alfabetizados para poder votar.

A década de 1960 ficou marcada positivamente
pelo aparecimento de projetos e programas que
valorizavam a educac¢do popular. O educador Paulo Freire
comegou a desenvolver seu trabalho de alfabetizagdo
fundamentado em métodos e objetivos que buscavam
adequar o trabalho a especificidade dos alunos.
Comecou a emergir a consciéncia de que alfabetizar
adultos requeria o desenvolvimento de um trabalho
pedagogico diferente daquele destinado as criancas
nas escolas de cursos regulares. As necessidades
e possibilidades daqueles educandos exigiam o
desenvolvimento de propostas adequadas a elas.
O carater do método de Paulo Freire era explicitamente
politico, pois reconhecia a educagdo como ato politico
por exceléncia. Num primeiro momento, 0 governo
de Jodo Goulart encampou e propds um Programa
Nacional de Alfabetiza¢do fundamentado no entéo
chamado “Método Paulo Freire”, mas a partir do golpe
militar de 1964 procurou-se enterrar a proposta e sua
l6gica. Alguns dos principais movimentos surgidos nesse
perfodo foram: O Movimento de Cultura Popular, o
Centro Popular de Cultura, o Movimento de Educagdo de
Base, da CNBB; e o Programa Nacional de Alfabetizacdo
do Ministério da Educagdo e Cultura, que contava com
a contribui¢do do professor Paulo Freire (DI PIERRO &
HADDAD, 2000).

Os sucessivos programas de alfabetizacdo de
adultos propostos pelos governos militares, e mesmo
pelos que Ihes sucederam a partir de 1985, além das
dificuldades que apresentaram na adequacao das
propostas curriculares e metodoldgicas a faixa etaria
e ao perfil socioeconémico-cultural dos educandos,
tenderam quase sempre a apresentacdo de propostas
Unicas para todo o pafs, desconsiderando as multiplas
especificidades regionais.

O Brasil assistiu ao final dos anos 1960, em pleno
Regime Militar, o surgimento do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL) como possibilidade de erradicar
0 analfabetismo no Brasil. O MOBRAL foi um programa
nacional, normatizado pelo Ministério de Educagdo, e
que deveria ser implementado em todos os municipios
de forma descentralizada, com cada localidade sendo
responsavel pela implementacdo e contratacdo de
pessoal, mas que acabou esbarrando em inumeras
dificuldades, praticas e ideolégicas, que levaram a sua
extingao em 1985 (DI PIERRO & HADDAD, 2000).

Depois do MOBRAL, surgiram iniciativas,
geralmente vinculadas a programas de governos, e
que foram sofrendo as modificacBes impostas pelos
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vieses politicos de quem os implementava. Dentre esses
destacam-se: (a) Fundacdo Educar, extinta no inicio do
Governo Fernando Collor; (b) Programa Nacional de
Alfabetizac¢do e Cidadania, durante o Governo Fernando
Collor; (c) Programa de Alfabetizacdo Solidaria do
Governo Fernando Henrique Cardoso, extinto ao término
de seu mandato e (d) Programa Brasil Alfabetizado do
Governo Lula, ainda em vigor.

Atualmente, a Educa¢do para Jovens e Adultos
apresenta-se ainda com certo carater compensatorio,
visdo consagrada na lei 5692/71, que a define como
educacdo supletiva ou supléncia, enquanto modalidade
da educacdo basica nas etapas do Ensino Fundamental
e Médio, com especificidade propria, conforme a lei
9394/9¢.

Art 37:"A educacdo de jovens e adultos sera destinada
aqueles que ndo tiveram acesso ou oportunidade
de estudos no ensino fundamental e médio na
idade propria”.

Entretanto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, promulgadaem 1971, era de carater tecnicista,
ja a LDB de 1996 é mais humanista. O educando é visto
enguanto protagonista no processo.

81° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente
a0s jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢8es de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

A Educacdo de Jovens e Adultos ndo é pensada
como um processo de recuperagdo de algo que
tenha sido perdido ou que ndo se tenha aprendido no
momento adequado. Ela também ndo pode seguir os
mesmos critérios e estratégias da educacdo regular de
criancas e adolescentes. O adulto ndo volta para a escola
para aprender o que deveria ter aprendido quando
infante e ndo aprendeu. Ele busca a escola para aprender
habilidades necessarias para ele no momento atual.

5 PERFIL DO ALUNO DA EJA

De acordo com o artigo 37 da LDB, a "Educacdo
de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino
Fundamental e Médio na idade propria”. A lei ainda diz,
no artigo 38, que os “sistemas de ensino assegurardo
gratuitamente aos jovens e adultos oportunidades
educacionais apropriadas”. Ainda, no artigo 38°, fica
determinado que aidade minima para realizar os exames
supletivos é de 15 anos para o Ensino Fundamental
e de 18 anos para o Ensino Médio. A partir dessa
decisdo, presumia-se que podendo prestar 0s exames
de conclusdo, o aluno também poderia frequentar
aEA

Dez anos depois, portanto 2006, essa medida seria
reforcada pela Resolugao n° 3 do Conselho Nacional
de Educagdo (CNE) CES/CNE 3°/2010, que manteve a
decisdo da LDB e reforcou que a oferta da EJA deveria
servariada, visando atender plenamente os jovens com
mais de 15 anos.



Apluralidade dos jovens e adultos que frequentam
a EJA é real. Observa-se, dentre outras, a diversidade
social, étnico-racial, ritmos de aprendizagem e de género.
Reconhecer o perfil dos educandos é essencial para a
construgdao de uma proposta pedagodgica que dialogue
com suas necessidades culturais, educacionais e sociais.

O senso escolar realizado em 2013 traz
informacdes que mostram uma mudanca na faixa etaria
dos estudantes da EJA

Na modalidade EJA do ensino fundamental, os
resultados do Censo Escolar 2013 mostraram que o
perfil etério dos alunos dos anos iniciais esta superior
ao daqueles dos anos finais. Esses resultados indicam
que a transicdo entre essas duas etapas ndo esta
ocorrendo de forma contigua. Uma das hipdteses
€ que os anos finais de EJA estdo recebendo alunos
provenientes do ensino regular (BRASIL, 2013)

Considerados muitas vezes intrusos numa escola
feita para adultos, esses jovens também sofrem exclusdo
na rede. Falta identificacdo com a escola, ha inadequacdo
dos conteldos, muitas vezes pouco relacionados a vida
cotidiana deles, ha diferenca de postura e de ritmos
de aprendizagem em relacdo aos colegas mais velhos.
Essa heterogeneidade nas classes de EJA transformou-se
num dos maiores desafios, primeiramente dos professores
e depois de toda a equipe que diariamente se esforca para
atender as necessidades e expectativas dos educandos.

No ambiente do ensino regular na modalidade de
Educacgdo para Jovens e Adultos convive-se com varias
realidades, todavia duas delas se destacam: Os adultos
que precisaram abandonar a escola porque tiveram
que trabalhar ou foi necessario cuidar de irmaos mais
Novos para que os pais trabalhassem e os jovens que
ndo sobreviveram as consecutivas reprovacoes que o
sistema escolar Ihes impds.

Uma das principais caracteristicas do aluno EJA é
sua baixa autoestima, reforcada pelas situa¢fes de
fracasso escolar, ou seja, a sua eventual passagem
pela escola muitas vezes marcada pela exclusdo e/
ou pelo insucesso escolar. J& que seu desempenho
pedagdgico anterior foi comprometido, esse aluno
volta a sala de aula revelando uma autoimagem
fragilizada, expressando sentimentos de inseguranca
e de desvalorizagdo pessoal frente aos novos desafios
que se impdem (BRASIL, 2006, p. 19).

Esses jovens e adultos pouco ou ndo escolarizados
sdo pessoas que tiveram no passado a violagdo do direito
de frequentar a escola. Ao serem privados desse direito,
perderam também a importante ferramenta de acesso
30 saber sistematizado produzido pela humanidade.

Esses educandos vivem num mundo urbano,
industrializado e escolarizado, em geral trabalhando
em ocupag¢des ndo qualificadas. Sao jovens e adultos
que quando retornam a escola, o fazem pelo desejo de
melhorar de vida. Retornam também pelas exigéncias
do mercado de trabalho e alguns para se reintegrarem a
sociedade, apds perfodo de reclusdo (liberdade assistida).

Sdo sujeitos de direitos, trabalhadores que
participam, concretamente, da garantia da sobrevivéncia
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do grupo ao qual pertencem e trazem consigo
responsabilidades sociais.

Na escola, ndo raras vezes, 0s jovens e
adultos enfrentam o desafio de aceité-la tal qual esta
posta e fazem um esforco gigantesco para atingir
a ressignificacdo de si préprios, superando marcas
desagradaveis de experiéncias anteriores que viveram
no ambiente escolar.

Os jovens e adultos populares ndo sdo acidentados
ocasionais que, ou gratuitamente abandonaram a
escola. Esses jovens e adultos repetem histérias longas
de negacdo de direitos, histérias coletivas. As mesmas
de seus pais, avds, de sua raga, género, etnia e classe
social. Quando se perde essa identidade coletiva racial,
social, popular, dessas trajetdrias humanas e escolares,
perde-se a identidade da EJA e passa a ser encarada
como mera oferta individual de oportunidades pessoais
perdidas. (SOARES et al., 2005, p. 30)

E preciso pensar nas caracteristicas desse “jovem
e adulto”, e suas peculiaridades, enquanto sujeito de
direto. Sabe-se que essa populacao ainda redne um
grande nUmero de trabalhadores ligados a prestagéo
de servico, oriundos, da construgdo civil, de atividades
domeésticas, do comércio ou de atividades industriais.
Em geral, pertencem ao segmento mais pobre da
populacdo e ndo medem sacrificios para vencer as
dificuldades de chegar até a escola.

6 UMA REFLEXAO A RESPEITO DA
LITERATURA E DA IDENTIDADE

A consciéncia do direito de constituir uma identidade
propria e do reconhecimento da identidade do outro
se traduz no direito a igualdade e no respeito as
diferencas, assegurando oportunidades diferenciadas
(equidade), tantas quantas forem necessarias, com
vistas a busca da igualdade. O principio da equidade
reconhece a diferenca e a necessidade de haver
condi¢des diferenciadas para o processo educacional.
(BRASIL, 2001, p.11)

A modalidade de Educacdo destinada a jovens
e adultos apresenta uma identidade que a diferencia
da escolarizacdo regular. Essa diferenciacao nao se da
apenas pela faixa etaria, mas também na questdo sécio
histérico-cultural.

No processo de leitura, é exigido que o leitor
interaja com o que |é revelando o que percebe, o que
0 comove, 0 que compreende. Estes indicadores sao
substanciais sobre como o aluno da EJA se encontra,
quais sdo suas experiéncias existenciais que ndo
podemos ver, mas que sdo fundamentais e se revelam,
paulatinamente, na exposicdo de sua leitura, uma vez
que ele ndo se expde abertamente acerca de suas
vivéncias ou de seus dilemas.

Desde a fase de alfabetizacdo na EJA, na qual é o
professor quem faz a leitura dos textos literarios, até a
dltima etapa, em que o educando consegue identificar
0 género que mais lhe agrada, o leitor/ouvinte sabe,
de antemdo, ndo se tratar do mundo real aquele que
aparece nas narrativas. Mesmo assim, ele estabelece
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com o texto um pacto de confianca que devera ser
validado a cada pagina, mas quanto maior o caminho
percorrido e referendado, maior a experiéncia de
realidade que faz. A “comog¢do”, 0 mover-se junto com
a histdria, faz com que o leitor a viva e reelabore as
situagdes que a trama propde. Ele tem o privilégio de
deparar-se com os impasses e acertos do outro como
personagem, e oferece um espago amplo de fuga ao
sujeito-leitor que ndo deixa de ser paciente em relagdo
a narrativa. Nessa perspectiva, propde-se uma leitura
literéria que caminha para o encontro do leitor com
seu proprio eu.

Dentro da literatura brasileira é possivel encontrar
livros que retratam o que o aluno da EJA vivencia. Dentre
essas obras, destaca-se o livro de Carolina Maria de Jesus
(2013), Quarto de Despejo. O texto foi escrito na década de
50 e mostra problemas sociais de moradia, alimentacdo
e atendimento médico como questdes que mesmo com
a troca de governantes e sistema governamentais, ndo
foram solucionados. A leitura e posterior discussdo desse
livro possibilita a percepcdo da realidade e da situacdo
econdmica em que o estudante da EJA esta inserido.
Para alguns o contato com essa narrativa pode apenas
ratificar sua condi¢do, s6 que de maneira consciente. Para
outros, ela pode servir como estimulo para buscar direitos e
ser tornar conhecedor dos deveres dentro da comunidade.

Varios sdo os titulos a serem apresentados,
entretanto alguns se destacam no tema regador resgate
do individuo, um exemplo é a obra Guilherme Augusto
Aradjo Fernandes, de Men Fox (1995), que possibilita
ao educador desenvolver uma sequéncia didatica ao
longo da narrativa na qual os estudantes da EJA podem
revisitar sentimentos da infancia por meio de pertences
e pequenos fatos resgatados da memaria afetiva.

O conto A velhinha que dava nomes as coisas,
de Cynthia Rilant (2013), mediada pelo educador e
apresentada para roda de debate, discute de maneira
simples e direta a questdo da familia e da importancia
de se ter amigos. Ja a cronica de Rubem Braga (2009),
intitulada O Padeiro, traz a tona a discussdo do valor
que o individuo tem de si e das profissdes dentro da
sociedade. Por fim, o resgate da importancia que tem a
memodria da rua, do bairro e da cidade pode ser feita por
meio da leitura de Hermes, O motoboy de llan Brenman
(2009), narrativa que percorre as ruas da cidade de Sao
Paulo num relato de aventuras.

As narrativas na EJA perpassam os titulos de facil
entendimento porque sdo construidos sob a dtica
do enredo linear e personagens planas, até chegar
aos textos ndo lineares com personagens redondas’.

1 Enredo linear, segundo Marina Cabral é quando o tempo,
0 espago e 0s personagens sdo apresentados de maneira
|6gica e as a¢des desenvolvem-se cronologicamente,
assim, observa-se 0 comeco, 0 meio e o fim da narrativa.
O enredo ndo linear ndo segue uma sequéncia
cronoldgica, desenvolve-se descontinuamente, com
saltos, antecipacdes, retrospectivas, cortes e com rupturas
do tempo e do espago em que se desenvolvem as acées.
O tempo cronolégico mistura-se ao psicoldgico, da duragdo
das vivéncias dos personagens. O espaco exterior se
mistura aos espacos interiores (memdria e imaginagdo
dos personagens). Personagens planas sdo construidas em
torno de uma qualidade ou defeito, ndo tém profundidade
psicoldgica e ndo alteram seu comportamento no decorrer
da narrativa. J& as personagens redondas apresentam
tracos diferentes e comportamentos imprevisiveis, que vdo

294 http://ojs.ifsp.edu.br

E importante destacar que a questdo a ser discutida
ndo é somente a literatura, mas sim as estratégias
usadas ao longo do processo de alfabetizacdo na EJA.
Nessa modalidade de ensino, existem recorrentes
praticas pedagogicas que infantilizam o educando e
devem ser revistas. Apesar de haver uma quantidade
consideravel de materiais didaticos para um trabalho
que atenda as especificidades do jovem e do adulto,
ainda sdo utilizados materiais adequados a educa¢ao
de criancas e adolescentes. Outra pratica pedagogica
recorrente na Educagdo paraJovens e Adultos adaptada
da educagdo de criancas e adolescentes, é desconsiderar
aautonomia do educando adulto e sua criticidade frente
aos conteldos programaticos selecionados para o curso.
A linguagem usada pelos educadores deve também
ser adequada a modalidade de ensino, visto que sdao
muitos os problemas gerados pelo uso de palavras no
diminutivo e consequente infantilizagdo do educando.
O habito do dever de casa que é utilizado no ensino
regular como estratégia de fixacdo de conceitos, na EJA
ndo condiz com a realidade dos educandos que muitas
vezes possuem uma rotina exaustiva, antes de ir para a
sala de aula. O Papel das Experiéncias dos estudantes é
primordial para a aprendizagem na modalidade da EJA.
Faz-se necessaria a busca de estratégias que atendem
as necessidades especificas desse educando. (VICHESSI
e DINIZ, 2009)

O Educador Paulo Freire elabora uma proposta de
alfabetiza¢do de adultos conscientizadora, cujo principio
basico é a leitura do mundo precede a leitura da palavra.
Nas palavras do autor:

Alfabetizacdo é mais que o simples dominio mecanico
de técnicas para escrever e ler. Com efeito, ela é o
dominio dessas técnicas em termos conscientes.
E entender o que se & e escreve o que se entende. [...]
Implica uma auto formacgdo da qual se pode resultar
uma postura atuante do homem sobre seu contexto.
Paraisso a alfabetiza¢do ndo pode se fazer de cima para
baixo, nem de fora para dentro, como uma doagdo ou
uma exposicdo, mas de dentro para fora pelo proprio
analfabeto, apenas ajustado pelo educador. Isto faz
com que o papel do educador seja fundamentalmente
didlogos com o analfabeto sobre situa¢bes concretas,
oferecendo-lhes os meios com que os quais possa se
alfabetizar. (FREIRE, 1989, p. 72)

Seu método vai além da alfabetizacdo. Sugere e
estimula ainsercdo do educando no seu contexto social e
politico, na sua realidade, promovendo o despertar para
a cidadania plena e transformacao social. O educando da
EJAem processo de alfabetizacdo é estimulado a articular
silabas e formar palavras, extraidas da sua realidade local,
do seu cotidiano e das suas vivéncias. Nesse sentido, o
trabalho desenvolvido vai além do livro e das sequéncias
didaticas, na medida em que prop&e que os estudantes
se apropriem da escrita e da palavra para se politizarem,
tendo uma visdo de totalidade da linguagem e do
mundo. O método Paulo Freire estimula a alfabetiza¢do/
educacdo dos adultos mediante a discussdo de suas
experiéncias de vida, por meio de tema e palavras
geradoras retiradas da realidade dos estudantes, que

sendo definidos no decorrer da narrativa e muitas vezes
surpreendem o leitor.




é decodificada para a aquisicdo da palavra escrita e da
compreensdo de mundo. Nesse sentido, as palavras
geradoras ganham destagque, uma vez que € a partir da
vivéncia do educando, de palavras que fazem sentido
em sua vida, que se dara o processo de alfabetizacdo,
um processo que se torna significativo para os alunos.
Para Freire (1982) "Estudar ndo é um ato de consumir
ideias, mas de crig-las e recria-las”.

J& as propostas didaticas relacionadas a leitura
literaria devem possibilitar ao aluno da EJA um
didlogo interior.

E um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as
outras e sobre os leitores; e sé vivem na medida
em gue estes a vivem, decifrando-a, aceitando-a,
deformando-a. [...] a obra de arte sé estd acabada
no momento em que se repercute e atua, porque
sociologicamente, a arte é um sistema simbdlico de
comunicagdo inter-humana. (CANDIDO, 1976, p. 25)

Partindo do pressuposto de que ao refletir sobre
sua propria histéria de vida por meio da leitura de
uma obra, o leitor percebe que ela esta entrelagada as
histérias de outras pessoas No tempo e No espaco, da-se
O primeiro passo para se desenvolver o conceito de
alteridade. Ser capaz de apreender o outro na plenitude
da sua dignidade, dos seus direitos e, sobretudo, da sua
diferenca possibilita relac8es interpessoais mais amenas,
menos conflituosas.

A criagdo de uma linguagem interior da qual emerge a
literatura, a consolidagdo de uma estrutura mental, o
cultivo do pensamento abstrato que &, essencialmente,
linguagem, a luta por recriar continuamente em relagdo
aos principios de verdade, justica, liberdade, beleza,
generosidade, tudo isso marca o caminho do progresso
eda convivéncia. Eisto é, por sua vez, cultivo da cultura
das palavras, revisdo do imenso legado escrito, que
ndo € outra coisa sendo pensar com o ja pensado,
desejar com o ja desejado; definitivamente, sonhar
0s sonhos das palavras, que dormem no legado da
tradicdo escrita, da tradicdo real e que ao sonhar com
elas as despertamos e, a0 mesmo tempo em que as
despertamos, despertamos com elas a nés mesmos.
(LLEDO, 1994, p.11)

A literatura na EJA, sob varios aspectos, pode
ser considerada um valioso instrumento que, por sua
capacidade de verossimilhanga com o mundo humano
mesmo que dentro da esfera mais ficticia, obriga o
aluno/leitor/expectador a se confrontar, comparar-se,
posicionar-se diante da vida que dali surge colaborando
com a construcdo de sua identidade.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

“Portanto, a luta pelos direitos humanos abrange a
luta por um estado de coisas em que todos possam
ter acesso aos diferentes niveis da cultura. A distingdo
entre cultura popular e cultura erudita ndo deve servir
para justificar e manter uma separagdo iniqua, como
se do ponto de vista cultural a sociedade fosse dividida
em esferas incomunicaveis, dando lugar a dois tipos
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incomunicaveis de fruidores. Uma sociedade justa
pressupde o respeito aos direitos humanos, e a frui¢do
da arte e da literatura em todas as modalidades e em
todos os niveis é um direito inalienavel”. (CANDIDO,
2004, p. 262-263)

A literatura tem papel fundamental na formacdo
dos individuos. A obra literaria atua sobre o homem
segundo seu carater humanizador. Por meio dela, o
sujeito pode entrar em contato com O universo que o
cerca, estabelecer relacBes e repensar seus modos de
agir ja que esse tipo de fantasia apresenta vinculo com
a realidade sem necessariamente se prender a ela.
Esse tipo de arte pode ser marcado principalmente pela
fruicdo, que deva ser uma relacdo prazerosa do leitor
com o texto.

E comum os educandos se considerarem pouco
capazes de lerem determinados textos porque esse
ato envolve conhecimentos advindos das experiéncias
em praticas de leitura, nas quais se I& ou se ouve textos
escritos e eles ndo possuem essa vivéncia. Também se
mobiliza saberes trazidos da histéria de vida, além dos
conhecimentos linguisticos sobre o funcionamento do
sistema de escrita, de vocabulario e sobre os diferentes
tipos de textos e estilos de linguagem. O professor deve
mediar esse contato com o texto selecionando obras
acessiveis aos estudantes e que possibilitem um trabalho
critico. Afirma Freire (1991) “Ndo basta saber ler que Eva
viu a uva. E preciso compreender qual a posicdo que
Eva ocupa no seu contexto social, guem trabalha para
produzir a uva e quem lucra com esse trabalho.”

O Educador gue atua no ensino regular na
modalidade da EJA, sobretudo aquele que faz o trabalho
pedagogico nas salas de leitura ou nas bibliotecas,
antes de selecionar os textos literarios, deve conhecer
os interesses e gostos de leitura dos educandos.
Apdsaleitura, éimportante que os educandos apresentem
suas interpretaces e sentidos que atribuiram ao texto. E
0 momento de destacar informagdes importantes, saber
que tipo de relacdo foi estabelecida e expor os diferentes
significados dados a leitura.

Na medida em que textos literarios sdo lidos e
discutidos com os alunos da EJA é possivel contribuir para
a formacdo de individuos criticos e transformadores de
sua realidade. A pratica da leitura desenvolve o senso
critico dos leitores e torna-se um contribuinte para a
construgdo da identidade dos sujeitos.
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O presente artigo apresenta uma andlise a partir de uma investigacaio sobre 0s nexos, relagdes ou interfaces - encontros
ou desencontros - entre a concepgdo da politica publica da EJA FIC no Municipio de Santo André, de 2014 a 2015, nos seus
principais lineamentos, principios, objetivos, concepcdo e diretrizes, com as percepcdes ou representacdes que os alunos/
as tém sobre trabalho e educacdo. O estudo mostrou que existe uma distancia, - e portanto todo um trabalho educativo e
pedagogico a ser feito - entre a concepgdo de cidadania e dos direitos a educacdo e ao trabalho, que norteiam a politica
publica, e as representacdes dos alunos sobre a educacdo e o trabalho. Foi possivel verificar também que os alunos/as
relacionam significativamente, e integram, os aprendizados na ordem da elevacdo da educacdio com a formacgdo profissional.
Foi verificado, assim mesmo, que os alunos/as apreciam as prdticas educativas horizontais nas quais s6o valorizados os
conhecimentos por eles adquiridos ao longo da vida, os processos de construgdo coletiva e as posturas de didlogos dos
professores. Por ultimo, se realizam algumas recomendacdes para a politica publica da EJA FIC.

Palavras-chave: EJA FIC. Educagdo de Jovens e Adultos. Elevacdo de Escolaridade. Formagdo Profissional.

This paper presents an analysis from an investigation about connections, relationships or interfaces - match or
mismatch - between the design of public policy EJA FIC in the city of Santo Andre, from 2014 to 2015, in its main
guidelines, principles, objectives and conceptions, and the perceptions or representations that students have about work
and education. The study showed that there is a distance - and therefore a whole educational and pedagogical work to
be done - about the concept of citizenship and rights to education and work, which guide public policies and students'
representations of education and work. It was possible to verify that students significantly relate and integrate formal
education learning and professional qualification. It was also found that students appreciate horizontal educational
practices in which the knowledge they acquired throughout life, the processes of collective construction and the teachers'

1 INTRODUCAO:
OS OBJETIVOS E O PROBLEMA DE PESQUISA

No corpo do presente artigo, apresenta-se o
resultado de um processo investigativo que buscou
encontrar, identificar e analisar sintonias, afinidades
ou distanciamentos, encontros e/ou desencontros,
entre a proposta pedagégica da Educacdo de jovens
e Adultos Integrada a Formacgéo Inicial e Continuada
(EJA FIC) no Municipio de Santo André e o sentir dos
alunos em relacao aos principais aspectos dessa
proposta, no periodo de 2014 a 2015.

A averigua¢do dessa sintonia ou, pelo contrario,
auséncia de ressonancia, foi realizada com o intuito de
encontrar elementos que possam contribuir mediante
possiveis recomendagfes com o aprimoramento da politica
pUblica educacional da EJAFC no Municipio de Santo André.

A metodologia do presente trabalho consistiu no
cotejo comparativo entre, por um lado, os principais
objetivos e principios da proposta de projeto politico-
pedagogico da EJAFIC e, pelo outro lado, o resultado de
uma atividade pedagogica com os alunos/as, realizada

dialogic methodology are all prized. Finally, some recommendations are made for EJA FIC public policy.

Keywords: EJA FIC. Young and Adult Education. Schooling Elevation. Professional Qualification.

pelo corpo docente, que buscou captar os sentidos e as
representagdes que eles ddo a educagdo e ao trabalho.

Com esse procedimento, buscou-se responder ao
seguinte problema de pesquisa: 0s objetivos e proposta
pedagogica da EJA FIC sintonizam-se com as falas dos
alunos sobre educacdo e trabalho? Existem pontos de
contato? Eventualmente, aparecem nessas falas indicios
que possibilitem-provavelmente mediante o auxilio de
novas metodologias de pesquisa-, possiveis adequagdes
no processo de implementacao da EJA FIC no Municipio
de Santo André?

Foi organizado, o presente trabalho nas seguintes
partes: apds a introdu¢do na qual se descrevem os
objetivos e o problema de pesquisa, aborda-se a
metodologia, segue um apartado descritivo sobre os
lineamentos da politica publica do Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Bdsica
na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA)
no ambito da politica federal e, a qual esta integrada,
da sua concretizacdo na EJA FIC de Santo André.
No quarto item, sdo identificados e analisados os

1 - Doutora em Educagdo: Curriculo. Diretora do Departamento de Educacdo de Jovens e Adultos do Municipio de Santo André.
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encontros/desencontros entre a politica educacional e os
alunos, e, por Ultimo, se extraem as principais conclusdes,
assim como se tecem algumas recomendagdes para
melhora da politica publica no Municipio de Santo André.

2 METODOLOGIA

O presente trabalho foi realizado mediante andlise
comparativa entre duas realidades: a proposta politica
e principais principios pedagodgicos da EJA FIC e as
representacdes que os alunos do Municipio de Santo
André, o publico alvo dessa politica educacional, tem da
educagdo e do trabalho.

Nessa comparagdo, primam aos aspectos de
verificagdo empirica, isto é, procura-se averiguar se
existern ou ndo, na representacdo dos alunos, aspectos
que sintonizem, com uma certa proximidade, maior ou
menor, com a politica educativa da EJA FIC, ou se, pelo
contrario, se encontram distantes. E, a0 mesmo tempo,
sdo analisados esses encontros/desencontros.

Obviamente, pelo contexto colocado, pelos
objetivos propostos e pela metodologia utilizada, nao
se trata de validar ou ndo a proposta da politica publica
educacional EJA FIC como um todo. A intengdo é bem
mais modesta. Trata-se de encontrar elementos que
possam ajudar na progressiva implementa¢ao de uma
politica educacional municipal que se encontra em
construgdo, com apenas dois anos e meio de existéncia,
e que é também bastante recente no Brasil.

Durante 0 ano de 2015, em todas as escolas com
alunos da EJA Il e em algumas das escolas com alunos
da EJA |, foi realizada pelo corpo docente uma atividade
denominada Escutas das Rodas de Conversa. Buscou-se
com essa atividade compreender melhor a percep¢ao
e vivencia dos alunos sobre varios temas da vida social
como o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia,
assim como sua relacdo com o curriculo e a escola.
Os objetivos dessa atividade foram os de aproximacdo
dos professores, gestores e alunos, e, também, o de
buscar subsidios a serem levados em conta no processo
de construgdo curricular. Dessaforma, os alunosdaEJAl e
Il foram ouvidos em relacdo a questdes como: o que é
escola, o que esperam da escola, 0 que cada aluno traz
de conhecimento para a escola, 0 que aprendem na vida
que ajuda na escola e o que aprendem na escola que
que ajuda na vida, o que é trabalho, como se veem no
trabalho, quais expectativas eles tém, etc.

A atividade foi organizada pelo Grupo Curriculo’,
gue preparou um roteiro a ser seguido em todas as
escolas na realizacdo das Escuta das Rodas de Conversa
(SANTO ANDRE, 2015 a). Estas foram conduzidas
pelos professores e registradas de varias formas, ora
manuscritas, ora gravadas e transcritas... O resultado
foi a produgao de um texto intitulado Escuta aos Alunos,
que foi organizado de forma diversa nas diferentes
categorias do roteiro das Escutas, uma vez que algumas
escolas preferiram fazer resumos em frases muito curtas,
-sujeito, verbo e predicado-, outras fizeram sinteses das
diversas falas dos alunos um pouco mais extensas, e

1 O Grupo Curriculo foi composto em 2013 por cinco professores da
Rede Municipal de Santo André, com experiéncia técnica, acimulo
histérico e teérico, com a finalidade de coordenar o processo de
construcdo e reorientacdo curricular da EJA, junto aos professores
dos anos iniciais e dos anos finais do Ensino Fundamental.
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outras selecionaram algumas falas consideradas mais
relevantes e as transcreveram com maior extensdo.

Esse texto, utilizado aqui como fonte secundaria,
foi o material utilizado para ser comparado com os
lineamentos da proposta politico pedagdgica da EJA FIC
e verificar encontros e desencontros. Deve ser notado,
consequentemente, que, a diferenca da metodologia
dos Grupos Focais, ndo se tratou de um procedimento
diretamente preparado e elaborado para a finalidade
com a qual é utilizado no presente trabalho. Assim, por
um lado, esse texto, ao se tratar de um material que ndo
foi diretamente preparado e coletado para a finalidade do
presente artigo, resta possibilidades de uma verificacdo
mais completa, rigorosa e apurada no comparativo
entre os lineamentos da politica educacional. Mas, por
outro, essa reducdo epistemoldgica pode conter maior
sinal de veracidade, objetividade e neutralidade, ao ser
descartada, desde o principio, qualguer possibilidade,
consciente ou inconsciente, de influéncia subjetiva ou de
projecdo do pesquisador no objeto da pesquisa.

A andlise comparativa entre as duas realidades
mencionadas foi realizada a partir das representacdes
do real que se encontram plasmadas em textos.
Por um lado, essas representa¢des se encontram nas
publicacdes de referéncia e nos documentos diversos da
proposta do PROEJA FIC no Governo Federal, assim como,
nos textos e documentos produzidos sobre a EJA FIC no
Municipio de Santo André. Por outro lado, sao examinadas
aquelas representa¢Bes e sentidos que os alunos ddo
a educacdo e ao trabalho, tal como elas aparecem no
material de resumos e transcri¢des das Escutas das Rodas
de Conversa, no texto Escuta aos Alunos.

Ao se tratar de andlise realizada sobre textos, é
conveniente explicitar, primeiramente, que neste caso
as metodologias tipicas utilizadas na area de andlise
literaria de textos ou as andlises de tipo qualitativo-
quantitativo mediante procedimentos informaticos
e estatisticos que recolhem frequéncias de palavras,
etc., ndo foram consideradas como a melhor estratégia
para a finalidade proposta. A peculiaridade dos textos
a serem comparados, que refletem universos culturais,
linguagens e formas de expressdo muito diferentes, -uns
de carater eminentemente técnico e o outro coloquial-,
se defrontou com a seguinte dificuldade. Seria possivel
encontrar na fala dos alunos expressdes como por
exemplo, “eu, particularmente, gosto muito da utiliza¢Go
do trabalho como principio educativo”, ou "“vim a escola
porque concordo com a metodologia da dialogicidade no
processo de ensino-aprendizagem’?

Por esses motivos, ao buscar sintonias entre a
proposta pedagodgica da EJA FIC e o sentir dos alunos
em relagdo ao trabalho e a educacdo, foi preferivel a
utilizacdo da reflexdo analitica tradicional, comparativa,
procurando aproximacdes, semelhancas, dissonancias,
pontos de contato, reciprocidades, didlogos, distancias.

A comparacdo constitui historicamente uma
estratégiafundamental na drea dateoria do conhecimento
e da metodologia. Assim, epistemologicamente, embora
as duas realidades a serem aqui comparadas ndo
se correspondam exatamente com 0S €asos mais
tipicos da politica publica comparada (como seria por
exemplo, a comparagdo da politica educacional de varios
municipios), se encontra aqui, 0 aspecto ou variavel
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comum entre as duas realidades a serem comparadas,
que dota de validez a comparacdo: os lineamentos da
proposta politico-pedagdgica da EJA FIC (SARTORI, 1999;
LIJPHART, 1971; NOHLEN, 2008).

Desde o ponto de vista da educagdo, se encontra
sélida justificativa para a presente investigacdo, uma
vez que a sintonia entre a proposta pedagogica e 0s
educandos constitui um aspecto central e crucial que
percorre toda a teoria pedagodgica (FREIRE, 1979 e 1996;
OLIVEIRA, 1999; ARROYO, 2005, 2006 e 2007; DI PIERRO, 2005;
PAIVA, 2009).

3 AEJAFIC NO MUNICIPIO DE SANTO ANDRE:
ANTECEDENTES E LINEAMENTOS DA
POLITICA EDUCACIONAL

No segundo semestre de 2014 teve inicio no
Municipio de Santo André a implantacdo da EJA FIC,
oferecendo a integra¢do da eleva¢do de escolaridade
na formacdo inicial e continuada, com a formagao
profissional, tendo como referéncia o PROEJA FIC,
mediante a aprovacdo no Conselho Municipal de
Educago (CME, 2014). Mas essa ideia tem significativos
antecedentes.

A Educacdo de Jovens e Adultos em Santo André,
como politica publica, teve inicio, oficialmente, em
1989, quando foi criado o Servico de Educagdo de Jovens
e Adultos (SEJA) no ambito da Secretaria de Educacéo,
com o objetivo de garantir 0 acesso e permanéncia a
educacdo aqueles que ndo tiveram acesso ao ensino
fundamental em idade propria ou que dele foram
excluidos. Entretanto, somente em 1997 comecou
a "educacdo profissional” como parte integrante da
politica publica educacional de EJA em Santo André.
A anterior “Secretaria de Educac@o” acrescentou-se
em seu nome “e Formacdo Profissional” (SEFP), e é
criado o Departamento de Educacdo do Trabalhador
(DET). Criam-se, também, neste periodo, os Centros
Pdblicos de Formacdo Profissional (CPFP), escolas para
jovens e adultos trabalhadores (as), e se estabelecem
parcerias entre entidades com experiéncias diversas em
educacdo profissional. Data dessa época, assim mesmo,
a proposta da integracdo da elevacdo de escolaridade
com a formagdo profissional, o qual foi viabilizado
mediante a implementacdo do Programa Integrado de
Qualificacdo (P1Q).

Mas, em 2009, no atendimento da EJA, os cursos
profissionalizantes foram deslocados da elevacdo da
escolaridade, e passam a ser ofertados como cursos
“livres”, separados da elevacdo de escolaridade.

Em 2013, 0 novo Governo, ao assumir a Prefeitura,
retoma a proposta da integracao da elevacdo da
escolaridade com a formacgdo profissional, coincidindo
com o atendimento da meta 10 do Plano Nacional de
Educagdo (2014-2024) e posteriormente com o Plano
Municipal de Educagdo (2015-2025): “Oferecer, no minimo,
25% das matriculas de educagdo de jovens e adultos na
forma integrada a educacéo profissional nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio” (SANTO ANDRE,
2015 0).

Para preparacdo da EJA FIC, foi organizado no
segundo semestre de 2013 o projeto formativo Escola
de Gestores, que aglutinou gestores, profissionais,
pesquisadores e militantes da educagdo profissional, o
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que resultou na publicacdo de cinco fasciculos relativos
aos temas Curriculo Integrado, Trabalho como Principio
Educativo, Arcos Ocupacionais e Formagdo Técnica Geral,
A Educacdo Profissional nas Politicas Publicas e o Sistema
PUblico de Empregos, Orientagao e Educagao Profissional
(ELIAS, PACHECO e SILVA, 2015).

Atualmente, a EJA FIC atende 421 alunos,
correspondendo a 50% do que diz a meta 10 do PNE,
que estabelece 25% das matriculas de EJA na forma
integrada a educagdo profissional.

Por lineamentos entendem-se neste texto os
fundamentos, motivos e razées pelas quais uma
determinada acdo do Estado ou do Governo enfrenta
um problema social de forma a entrar na agenda das
acBes da politica publica, iniciando um processo que a
ciéncia da politica publica heuristicamente denomina
como “ciclo da politica publica” (EASTON, 1970; LINDBLOM,
1981; MENY e THOENIG, 1992; SOUZA, 2006). Os lineamentos
englobam por tanto a concepcao filosdfica, os objetivos
da politica publica na proposta da EJA FIC, assim como
os principios e diretrizes e sua aplicacdo no desenho e
conteudo curricular.

Ao examinar o arcabouco legal, que sustenta
a proposta da EJA FIC, principalmente a Constituicdo
e a LDB, assim como o Documento Base do PROEJA
sobressai sobre qualquer outo lineamento a cidadania,
concretizada nos direitos a educac¢do e ao trabalho.
Eles sdo o principio, o fundamento e a finalidade dessa
politica publica educacional.

O direito a educagdo, em maior medida, e o
direito ao trabalho aparecem mencionados mais de
uma vintena de vezes no Documento Base do PROEJA
(BRASIL, 2007). Em varias passagens aparece o direito
a educa¢do como o centro da proposta do PROEJA:
“Essa politica concebe a educacdo como direito de todos
e processo continuo que se desenvolve ao longo da vida"
(p. 41). Ela procura como objetivo a implementacao
da “garantia do direito de todos os cidaddos ao acesso
a educagdo publica, gratuita e de qualidade” (p. 33-34).
Ela é voltada para o “direito de concluir a educacao bdsica
e de ter acesso a uma formacao profissional de qualidade”
(p. 11). Considera “o direito ao trabalho como um valor
estruturante da cidadania” (p. 47). E entendido o direito
como “perenidade do direito a educacdo” (p. 33).

Entretanto, algumas especificagdes aparecem na
hora de pensar como se espera que as a¢ées do PROEJA
contribuam com avangos na cidadania e nos direitos a
educacdo e ao trabalho (BRASIL, 2007):

a) As a¢Bes do PROEJA sdo pensadas como
“condicbes necessdrias para o exercicio efetivo da cidadania”
(p. 5 e 35; ou exercicio “plend”, p. 42);

b) O PROEJA é projetado com uma finalidade
inclusiva, ao ser pensado com as funcées “reparadora”,
“equalizadord”, "qualificadora” da situacdo de exclusdo
social de que sdo vitimas os alunos aos quais se destina
(p. 42);

¢) Mas, sem “subsumir a cidadania a incluséo no
‘mercado de trabalho, mas assumir a formagao do cidaddo
que produz, pelo trabalho, a sie o mundo” (p. 13), ou de
forma que "ndo atrele mecanicamente educacdo-economid’
(p. 14).

Dessa forma, o direito a educacdo, articulado ao
direito ao trabalho, se constitui como um supra-principio
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geral no ambito da consideracdo dos alunos como
cidaddos, numa perspectiva de cidadania ativa, que
precisa ser exercida. Em torno a esse supra principio
derivam-se outros principios: a) Principio da vinculagdo
entre educacdo e trabalho: integracdo entre a Educacao
Basica e a Profissional e Tecnolégica; b) Principio da
aprendizagem e de conhecimentos significativos;
) Principio de respeito ao ser e aos saberes dos
educandos; d) Principio de construcao coletiva do
conhecimento; e) Principio da interdisciplinaridade;
f) Principio da avaliagdo como processo.
(BRASIL, 2007, p. 31-38).

Os lineamentos do PROEJA foram discutidos e
trabalhados no Municipio de Santo André ndo apenas
durante a £scola de Gestores mas também durante as
atividades de orientagdo e reorientacdo curricular, que
foram os disparadores da discussdo dos principios
da EJA FIC. Esse processo foi realizado nas reunides
coletivas nas escolas com a participagéo de todos os
professores. O registro dessas discusstes em todas as
escolas foi enviado ao Grupo Curriculo que o sistematizou
e, apos aprovacdo dos professores, foi materializado no
documento Texto Base: Concep¢do e Principios Curriculares
EJA e EJA FIC (SANTO ANDRE, 2015 b).

4 ENCONTROS E DESENCONTROS DOS
LINEAMENTOS DA PROPOSTA DA EJA FIC
NAS REPRESENTACOES DOS ALUNOS
SOBRE A EDUCACAO E O TRABALHO

A seguir, foram identificados, classificados em
relagdo aos principais lineamentos e analisados 0s
encontros e desencontros das representaces dos
alunos/as sobre a educacdo e o trabalho.

4.1 A cidadania e os direitos a educagao e

ao trabalho

A compreensdo da cidadania ativa (BENEVIDES,
1993; CAMPS, 2007), assim como os direitos sociais
a educagdo e ao trabalho (MARSHALL, 1967) ndo
apareceram nitidamente nas falas dos alunos/as, como
tais. As perguntas orientadoras para a Roda de Conversa,
sobre o que é a educagdo, a escola e a sua histéria, etc.,
a priori possibilitariam respostas nesse sentido, como por
exemplo, “eu estou aqui porque tenho direito a educagao.
Ndotive condicoes de criancaejovemn, masagora...". Percebe-se
que a debilidade da percepcdo da dignidade e dos diretos
enquanto cidaddo faz parte da prépria condi¢do de
exclusdo, que termina sendo introjetada na identidade, o
que dificulta até as a¢des de reivindica¢do, se comparado
com a for¢a da mobilizagdo social em outros direitos,
como o direito a moradia, a terra, ou ao transporte, ou
outros grupos sociais, como populacdo indigena, com
deficiéncia, GLBT...

Em relacdo ao direito a educagdo, o que surgiu,
com muita clareza é a valorizacdo de que alguém
com educag¢do aparece socialmente com dignidade,
e livre do estigma social (GOFFMAN, 1988) da falta

VA

de escolaridade: “deixar de ser analfabeto”, “ser mais
valorizado”, “aprender a lingua portuguesa, saber fazer
conta, a comunicar com pessoas superiores a naos,
aprender uma profissdo, aprender a matemdtica para
melhorar no trabalho, assinar o préprio nome, pegar o

Onibus, ser mais inteligente”; “ aprender a ser gente e ter
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um futuro melhor, “quanto menos estudo, mais humilhado
vOcé él” (SANTO ANDRE, 2015a: 8)

Em alguns casos, apareceram algumas expressoes
quesinalizamarelacdo da educagdo com o desenvolvimento
pessoal, 0 que constitui a finalidade precipua da educacdo
na legislacdo brasileira, “aprender a ser gente”, “ser uma pessoa
educada’, ter boa educacdo, boa formagdo’, um local que
“forma pessoas”. (SANTO ANDRE, 2015a: 10)

Apenas apareceu em uma Unica ocasido e de
forma muito pontual que a escola é importante para
a “formacdo do cidaddo” (SANTO ANDRE, 2015a: 7), sem
que essa ideia puxasse o didlogo nessa direcéo ou se
concretizasse de alguma maneira.

Nessa situacdo, considera-se compativel com as
respostas acima o fato de ndo ter aparecido nenhum
depoimento que apontasse direta ou indiretamente ao
lineamento na perspectiva de “exercicio da cidadania”,
com excegdo das virtudes civicas da tolerancia e do
respeito aos outros: “de respeito as religiées” (SANTO
ANDRE, 2015a: 4), “aprender o respeito ao proximo” (SANTO
ANDRE, 2015a: 50).

Essa situacao de debilidade da identidade cidadd
e de seus direitos e deveres possibilita pensar na
conveniéncia de incrementar na implementacdo da EJA
FIC, como um objetivo importante que é, as atividades
destinadas a “educagdo cidada”, ou o que CAMPS (2007),
denomina de “alfabetizacdo politica”, que engloba a
educacdo nos direitos fundamentais, civis, politicos e
sociais, assim como na Constitui¢do. Essa acdo justifica-se
porque a histéria de efetivacdo do direito a educagdo esta
entrelacada com a histéria da construgdo e conquista
dos direitos do cidad&o, da democracia e da nagdo, no
lento processo da superacdo da condi¢cdo de suditos
para a situagdo de cidaddos (AGUILA, 1996). Cabe a ela,
a nagdo, a responsabilidade da formagdo dos cidaddos,
cidaddos ativos, que tomam parte nos assuntos da res
publica e praticam as “virtudes cidadas” (ARROYO, BUFFA
e NOSELLA, 1993; BENEVIDES, 1993; CAMPS, 1996; CORTINA,
1995; BARCENA, 1997).

Sobre o trabalho, a no¢do de direito ao trabalho
tampouco apareceu nos depoimentos, o que é mais
compreensivel do que no caso da educagdo, uma vez
que 0 acesso ao trabalho, nas nossas sociedades,
é mediado pelo mercado de trabalho, e nesse contexto
a efetividade das politicas ativas ou passivas de emprego
sdo percebidas com maior dificuldade.

Assim, na leitura as respostas dos alunos/as
quando o tema é trabalho é possivel identificar algumas
percep¢des relacionadas a sobrevivéncia, ao trabalho
na légica do mercado, ao trabalho na perspectiva dos
valores morais, como aquisicao de conhecimento, na
perspectiva de futuro, como sociabilidade, como algo
pesado, obrigatorio, inevitavel: “através do seu suor vocé
sustenta a sua familia, eu ndo me vejo sem trabalhar!”;
“precisa de trabalho para sobreviver!”; “trabalho para
0 proprio sustento e o da familia”; “Ninguém vive sem
trabalho’; “Mulher tem que trabalhar fora para ajudar nas
contas e dentro de casa” (SANTO ANDRE, 2015a: 6).

O trabalho na perspectiva do valor de troca na
l6gica do mercado de trabalho aparece com bastante
forca: “troca por dinheiro”; trabalhar para: “ganhar
dinheiro”; “comprar coisas’; trabalho é: “emprego”; “troca,
dando seu tempo, seu esforco, realizacdo”; “escravo que
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depende de emprego para ter dinheiro”; “é poder ser

ne 1,

remunerado, sendo é trabalho voluntdrio”; “uma pessoa
remunerada”; “é o sustento financeiro”; “o trabalho de casa
é trabalho, mas ndo tem valor”; “falam que a mulher que
trabalha em casa ndo faz nada” (SANTO ANDRE, 2015a: 79).
Mas também como “busca de alimenta¢do, busca de
qualidade de vida" (SANTO ANDRE, 2015a: 5).

Nos seus depoimentos aparece a situacdo de
trabalho dos alunos/as, quase sempre relacionada com
a luta pela sobrevivéncia, mas também como uma anseio
de dignidade, embora frequentemente em situacoes de

precarizagao:

“Eu trabalho na Coop de repositor e ganho dinheiro
para pagar as contas”. "A mulher é que mais trabalha
do que os homens porque ela trabalha, chega em casa
e vai fazer a comida, vai fazer tudo!”. “O coletor, se ele
deixar de recolher o lixo da cidade? Vocé diz que é
importante o trabalho do coletor mas ninguém da valor
ndo ao trabalhador que faz a limpeza.". “Eu trabalho
de auxiliar de limpeza numa grafica, 0 meu servico foi
diferenciado dos que trabalham na produgdo. Eu sofri
até discriminagdo por parte de um dos donos. Isso me
fezvirar as costas e resolver a situagdo porque eu achei
gue naguele momento aquilo que eu estava passando
era um crime e é isso que 0 nosso sabio (da peca)
esta falando. Que todo trabalho ele é digno!” (SANTO
ANDRE, 2015a: 42).

O trabalho também é considerado, na fala dos
estudantes, na perspectiva dos valores morais e da ética

1. 11, 1,

como: “dignidade”; “responsabilidade”; “obrigacdo do dia a

dia’; “compromisso”; “cumprir hordrio”; o trabalho que “traz

[felicidade”; “também é prazer”; “trabalho também é cuidar

dos filhos’; “é comportamento’; “é o que edifica o homem?”;
“é ter sentimento bom, quem ndo trabalha é depressivo, é
triste”: “E cumprir com regras e hordrios. Porque se vocé tem
funciondrios numa empresa e s6 alguns trabalham, esses
sdo trabalhadores, os outros ndo séo considerados, jG ouvi
sobre isso...” (SANTO ANDRE, 2015a: 17).

Mesmo havendo a declara¢do de que “o mundo
ndo funcionaria sem o trabalho”, “Avida é um trabalho, sem
trabalho ndio se vive, vegeta”; “todo mundo trabalha”(SANTO
ANDRE, 20715a: 57), ou seja, o trabalho como inerente
a vida humana, encontram-se falas que manifestam
o trabalho como algo pesado: “trabalho é cansaco, se
ndo tivesse que pagar conta ndo sairia para trabalhar’;
“o trabalho de casa é muito ruim, que dd cansaco e ndo
tem valor”; “o trabalho que ndo recebe é trabalho escravo”;
“0s homens ndo reconhecem o trabalho da mulher, acham
que é obrigacdo” (SANTO ANDRE, 2015a: 77).

Em outros depoimentos podem-se perceber,
também, criticas em relagdo a injusticas sofridas, ao
trabalho precarizado, desvalorizado, a divisdo social do
trabalho, inclusive na perspectiva de género, como no
trabalho doméstico ndo remunerado da dupla jornada
da mulher:

“Trabalho sem remuneracdo é o trabalho doméstico.
Adona de casa trabalha muito, € um trabalho cansativo.”
Trabalho é ter profissdo”. “O trabalho que vocé faz por
necessidade ndo é o mesmo trabalho que se faz por
prazer”. “Todos os trabalhos sdo necessarios, eles se
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completam, um depende do outro, cada um tem o seu
peso, tem um tipo de trabalho que o cara faz que é que
sente o peso e o gerente tala sé mandando”. “Trabalho é
tudo que envolve esforco fisico e mental”.“Adona de casa
também trabalha”. “Ela tem registro em carteira, férias,
indenizacdo..?" Ela é temporaria”. “E s6 por um tempo.
Hoje 0 que mais tem é patr8es ganhando em cima da
gente. Se ndo é temporario é terceirizado”. “Trabalho é
caminhoneiro, pedreiro, o engenheiro sabe como esta
o0 terreno, mas o engenheiro depende do pedreiro”.
“Trabalho é tudo que se faz em casa”. “O homem ndo
ajuda no trabalho doméstico, mulher trabalha o dobro”.
(SANTO ANDRE, 2015a: 5, 14, 28, 35, 37, 56, 78).

4.2 Alntegracao entre a Educacdo Basicae a

Profissional e Tecnolégica.

Nas falas dos alunos/as destacou-se, também, a
importancia atribuida a escola como potencializadora
da inclusdo social, do acesso a trabalho, ou a trabalho
de melhor qualidade, o que sintoniza com o lineamento
da integra¢do, assim como, acima mencionado, nas
fun¢des “reparadora”, “equalizadora” e “qualificadora™
“0 mais importante € ler e escrever, pronto! (SANTO ANDRE,
2015a: 2) além de, adquirir conhecimentos gerais, falar
melhor, (que também aparece com forga), conseguir
se expressar, ter cultura, debater sobre varios assuntos
como religido, racismo, terceirizacdo, o que “abrem a
cabeca para outras visdes” (SANTO ANDRE, 2015a: 4), a
escola como “lugar para estudar, tirar duavidas” (SANTO
ANDRE, 2015a: 7), a educagdo como “o pai e a mde de todas
as profissdes (SANTO ANDRE, 20715a: 8); a educacdo como
base, “a escola é tudo pra gente, sem escola ndo se tem um
estudo melhor”. (SANTO ANDRE, 2015a: 2)

Asrespostas dos alunos/as revelam questdes ligadas
a0 conhecimento, a aprendizagem: “lugar de aprendizagem,
de ler e escrever melhor” (SANTO ANDRE, 2015a: 1).
Ler e escrever aparecem com muita forca, qualificado, as
vezes, Como Na expressdo aprendizagem, o que aprendo
na escola uso todo dia”. (SANTO ANDRE, 2015a: 11).

E assim varias outras exclamagdes foram feitas no
decorrer das Rodas de Conversa quando o assunto se
direcionou para integracdo educagdo-trabalho:

“A tecnologia e o trabalho andam junto, sem eles nés
ndo vamos a lugar nenhum!”. “A educac¢do contribui
com o desenvolvimento da sua mente, porque a sua
mente esta fechada, na escola vocé vai ouvindo os
professores e quando eu chego no trabalho eu ja
vejo as coisas de outra formal”. “Para trabalhar em
toda empresa, precisa aprender a Lingua Portuguesa,
para se comunicar melhor, para saber adequar a
tudo, porque o cliente observa tudo!”. “Porque todo
mundo observa tudo, o jeito de falar, por exemplo, a
arte me ensinou a fazer os tracos, a desenhar, antes
eu ndo sabia fazer um traco, agora tenho nogao!”.
“No curso que eu fazia eu ndo conseguia entender o que
o professor colocava na lousa, é preciso entender para
instalar um chuveiro, por exemplo!”. "Em meu trabalho
as formulas da matematica me ajuda a escolher, a
calcular ametragem do fio correto para instalacdo, assim
ndo ocorre desperdicio, para que ndo tenha prejuizo”.
"0 cliente observa até as mdos quando eu me comunico
com ele!”. (SANTO ANDRE, 2015a: 12, 29)
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4.3 Principio da aprendizagem e de
conhecimentos significativos
Os alunos/as falam sobre a aprendizagem, para
adquirir conhecimentos significativos expressando
principalmente uma preocupagdo em aprender aquilo
que vdo utilizar na vida, no trabalho, para prestar um
concurso, enfim para melhorar de vida:

“A educacdo esta vinculada a vida. Eu aprendo melhor
guando venho para aula, quando me esfor¢o, quando
me dedico.”. “Ndo adianta ser bom pra caramba
na mecanica e ndo ser bom no portugués e nos
conhecimentos gerais.”."...Eu uso a leitura, a escola esta
me ajudando bastante no trabalho. Eu uso no trabalho,
as aulas de ciéncias tem me ajudado com os pacientes e
suasfichas.”. "O que nés esperamos da escola, € que a
gentevenha a aprender aquilo que a gente vai exercitar
no futuro, por que tem coisa que é passado, a gente
aprende sé gue num usa aquilo, entdo aquilo que a
gente vai usar, num curriculo, num trabalho do dia a dia.
E essas as coisas que a gente quer aprende pro futuro”.
“Entdo a gente quer, gue nem eu falei, uma coisa que
a gente va usa. Entendeu? Que nem, tipo assim, numa
matéria que vai cal daqui um ano, dois ano, e a gente
sabe gque vai cai numa prova, num concurso publico.
Entdo a gente vai usa aquilo, ndo coisa que ndo vai usa.
(SANTO ANDRE, 2015a: 4, 20, 38, 60, 61)

4.4 Principios de respeito ao ser e aos

saberes dos educandos e de construcao

coletiva do conhecimento

Em relagdo ao respeito ao ser e saberes dos
educandos embora sejam poucas, ha falas que afirmam
e valorizam os conhecimentos préprios dos educandos,
inclusive apontando uma critica ao preconceito,
discriminagdo da cultura nordestina:

“Para ensinar o professor também aprende com o
aluno.”. "Até os professores aprendem com os alunos,
porque tem muita coisa que os alunos sabem que os
professores ndo sabem.”. “Eu sou paulista mas assim-
muito nordestino ja falou pra mim: Sdo Paulo ndo
existiria se ndo fosse os nordestinos. E eu queria assim,
focar assim, tem qualidade nordesting, tem escritores,
cantores atores, e muitos sdo nordestinos. E tem alguns
racistas por af que fala que nordestino é ignorante. (...).
Tem muito nordestino que € mais intelectual que chega
um Q.I. 150, 14 pra cima Ia. Pra calar a boca desses
otario que fala que nordestino é ignorante e é tudo um
bando de burro. Esses otario é que falaisso. - aplausos”.
(SANTO ANDRE, 2015a: 4, 26, 42, 47)

Arevelacdo de que ha alunos que tem vergonha de
falar de sua cultura soma ao reconhecimento de que a
escolabusca, ao contrario, valorizar as diferentes culturas
quando realiza saraus e todos podem se manifestar e
serem valorizados.

"As pessoas as vezes tem vergonha de falar da sua
cultura. E que nem ela. Ela é uma cigana. Eu ja ouvi
falar que cigano é ladrdo. E tem e tem tanta gente
aqui e que as vezes é cigana e nem fala que é cigana.
As vezes (...) fala uma coisa e vocé vai ver que ndo é.
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E tem gente que tem vergonha da sua prépria cultura.”.
“Ano passado teve um trabalho aqui na escola um
pouco dessa histéria, né? foi uma coisa bem legal.
Cada um falou. Nao falava s6 cultura, né? Foi uma coisa
legal. Tem muitos né saraus que as pessoas falavam da
cultura” (SANTO ANDRE, 207 5a: 44, 45).

Apontam a importancia do trabalho em grupo, o
que sabe mais pode ajudar ao que sabe menos, em que
um aprende com o outro. Relatam um aspecto positivo
em relacdo ao jovern aprender com 0s mais experientes,
e de que também o professor acaba aprendendo com
o0 aluno:

“Na sala um ndo sabe mais do que o outro, o que
um ndo sabe o outro pode ajudar. E um aprendendo
com o outro.” “Na escola a gente aprende a trabalhar
em grupo.” (..) o trabalho em grupo é importante”.
“(...) O jovem aprende mais nessa sala porque
convive com pessoas com mais experiéncia, (...) vai
unir conhecimento mais experiéncia.”. “Existe troca
professor e aluno. E bom mudar o jeito de ensinar, ser
professor aberto. Ndo pode ser professor que ndo
explica direito.” "Avida ensina mais que a escola, ensina
a ter tolerancia no convivio escolar.” (SANTO ANDRE,
2015a: 26, 30, 33, 35).

5 CONSIDERACGES FINAIS

A presente investigacdo se propds averiguar se
existem ou ndo, na representagao dos alunos, encontros,
aspectos que pudessem sintonizar, em uma certa
proximidade, maior ou menor, com a politica educacional
da EJA FIC, de 2014 a 2015, ou se, pelo contrario, se
encontram distancias, desencontros.

Como resultado do trabalho, foi possivel mostrar
que existe uma distancia, - e portanto todo um trabalho
educativo e pedagdgico a ser feito - entre a finalidade
destacada no PROEJA - EJA FIC de melhora da cidadania,
incluindo o exercicio da mesma, assim como do direito a
educacdo e ao trabalho e as representac¢8es dos alunos
sobre a educacdo e o trabalho.

Foi possivel verificar também, como encontro, que
os alunos/as relacionam significativamente, e integram,
os aprendizados na ordem da elevac¢do da escolaridade
com suas aplica¢es no trabalho, o qual constitui o eixo
da estratégia da EJA FIC.

Por Ultimo, foi verificado que os alunos/as
apreciam as praticas educativas horizontais nas quais
sdo valorizados os conhecimentos por eles adquiridos
aolongo da vida, os processos de construgdo coletiva do
conhecimento e as posturas de didlogo dos professores,
0 qual sintoniza com a estratégia pedagégica da EJA FIC.

Os resultados encontrados possibilitam indicar
a necessidade de incrementar no projeto educativo a
educacdo da cidadania, para o qual se torna recomendavel
aincorporacgdo de experiéncias de “participagdo cidada”,
dado seu consistente potencial educativo (ELIAS, 1999).

Também nado se pode perder de vista como sinaliza
Frigotto (2005) de que as politicas publicas devem
atender as necessidade imediatas por meio de polfticas
de inser¢do, todavia devendo-se investir nas politicas
de integracdo que se projetam para um futuro, com
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perspectivas de futuro inclusive para as geracdes futuras.
Nesse sentido, dadas as caracteristicas das barreiras e
estigmas que configuram as formas de exclusao que
eles/as sofrem, considera-se importante incorporar ao
programa pedagogico, projetos de transi¢do escola-
trabalho, como por exemplo por meio da metodologia
do Emprego Apoiado (BLANES e DELGADO GARCIA, 2014).

Para finalizar, considera-se importante consolidar
nas atividades pedagdgicas a perspectiva do “trabalho
como principio educativo” (MORAES, 2015), e também o
reconhecimento e valorizagdo das varias identidades,
como género, classe, etnia, geracional e deficiéncia.
Paratais objetivos, a formacdo continuada dos professores
e a realizacdo de novas pesquisas para monitoramento
e avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem
tornam-se indispensaveis para melhoras progressivas na
EJA FIC.
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Este artigo objetiva conhecer como a formacdo de professores através do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino
Médio oportuniza o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo (TDICs) no Ensino Médio Politécnico.
Possui uma abordagem qualitativa e o instrumento de coleta de dados utilizado foi um questiondrio aplicado a oito
professores de Ensino Médio Politécnico de uma escola piblica do Vale do Taquari-RS/BRA. Os dados foram analisados
a partir da Andlise Textual Discursiva. Verificou-se que as formacoes continuadas do Pacto ndio estGo contribuindo
para o uso da TDICs e para a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem entre professores e alunos.

Palavras-chave: Politicas publicas. Formacéo de professores. TDICs.

This paper aims to meet as teacher training through the Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio favors the
use of Digital Information and Communication Technologies (DICT) at the Ensino Médio Politécnico. Has a qualitative
approach and the data collection instrument was a questionnaire to eight teachers from Ensino Médio Politécnico at
a public school in Taquari Valley-RS/BRA. which were analyzed from the Text Analysis Discourse. It was found that the
formation of the Covenant is not contributing to the use of DICT and for improving teaching and learning processes

between teachers and students.

Keywords: Public Policies. Teacher training. DICT.

1 INTRODUCAO

Aleide Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional -
LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996) consagrou o Ensino Médio
como etapa final da Educagdo Basica, que consolida
e aprofunda os conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental. Além disso, objetiva a preparacao basica
para o trabalho e para a cidadania, o aprimoramento
do educando como pessoa humana e a compreensao
dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos. Com esses pressupostos, percebe-se que
essa seria uma formacdo ideal, entretanto, dificil de
ocorrer na realidade brasileira.

A publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) para o Ensino Médio (BRASIL, 2000) e
as Orientac¢Bes Curriculares para o Ensino Médio - OCN
(2006) também vieram a contribuir com a qualidade
do Ensino Médio, trazendo subsidios aos professores
refletirem sobre sua pratica pedagogica, servindo de
apoio para o planejamento das suas aulas.

Contudo, mesmo com todas essas diretrizes,
lacunas ainda eram salientes no Ensino Médio brasileiro.
Buscando mitigar esse quadro, em 20711, o Estado do
Rio Grande do Sul publicou a Proposta pedagdgica para o
Ensino Médio Politécnico e educagdo profissional integrada

ao ensino médio - 2011-2014 (RIO GRANDE DO SUL, 2011),
conhecida entre os professores como a proposta do
Ensino Médio Politécnico. Essa politica publica trouxe
uma série de mudangas significativas na rotina diaria
do Ensino Médio nas escolas estaduais, especialmente
a interdisciplinaridade a partir de um trabalho coletivo
efetivado na pratica e a pesquisa na sala de aula.
Cabe salientar que o Ensino Médio Politécnico ndo deve
ser confundido com o Ensino Médio técnico profissional,
ja que este Ultimo tem como objetivo preparar o aluno
para 0 mercado de trabalho, ao passo que o primeiro
tem como um de seus objetivos 0 aprender a aprender
a partir da investigacdo.

Corroborando, ainda, com a ideia da melhoria da
qualidade do Ensino Médio, surge, em ambito nacional, o
Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (BRASIL,
2013), conhecido pelos professores simplesmente por
Pacto. Através dele, o Ministério da Educacao (MEC) e as
secretarias estaduais e distritais de educacdo assumem
0 compromisso pela valorizagdo da formag&o continuada
dos professores e coordenadores pedagdgicos do
Ensino Médio publico.

Assim, o estudo esta dividido em cinco se¢des.
Inicialmente, sdo apresentados os aspectos introdutorios

1 - Mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino - Licenciatura em Letras.
2 - Mestrando do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino - Especializagdo em Gerenciamento Ambiental e em Docéncia no Ensino Superior

Licenciado em Ciéncias.

3-Mestranda do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino - Especializagdo em Bases Ecoldgicas para a Gestdo Ambiental - Licenciatura em Geografia.
4 - Mestrado e Doutorado em Educagdo - Especializagdo em Ensino de Literatura e em Gestdo Universitaria - Licenciatura em Letras.
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do texto, de modo a contextualizar o leitor na tematica
foco do trabalho. Posteriormente, sdo apresentados
0s aportes tedricos que fundamentam o trabalho.
Nessa secdo, abordam-se aspectos da formagdo de
professores na Educagdo Basica e consideracoes sobre
0 uso da TDICs, além de ponderacées legais do Ensino
Médio Politécnico e do Pacto. A partir daf sdo trazidos
0s caminhos metodoldgicos percorridos, seguido
da discussdo e anélise dos dados coletados. Por fim,
discorre-se sobre as considerages finais permitidas
pelo trabalho.

2 APORTE TEORICO
2.1 Formacdo Continuada de Professores

A importancia de uma formacao continuada
de professores com qualidade vem ao encontro das
exigéncias da sociedade atual, que requer ensino mais
proximo da realidade do aluno, pautado em praticas
pedagogicas inovadoras que preparem os alunos para
o efetivo exercicio da cidadania.

Embora a tematica da educa¢do continuada de
professores pareca ser um tema ja esgotado, pois é
bastante debatida e investigada em pesquisas cientificas,
muito ainda se tem a caminhar nessa area. Verdum
(2010) aponta que, levando em consideragdo os objetos
de investigacdo de uma amostra de 742 dissertacoes
e teses constantes no Banco de Teses da ANPEd
(Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa
em Educac¢do), o tema formacdo continuada aparece
em 15% do total, sendo o terceiro mais estudado.
A maioria desses trabalhos, de acordo com o autor,
estdo preocupados em discutir e avaliar projetos de
formacao continuada desenvolvidos, algo extremamente
importante, “tendo em vista que as propostas de
formacdo s podem melhorar se forem abertas a critica
na busca de superacdo de seus limites e entraves”
(VERDUM, 2010, p. 20).

Acerca do conceito de formag¢do continuada de
professores, Gatti (2008) menciona que ele pode variar
de acordo com a base tedrica. A autora considera que
a expressdo pode restringir-se a cursos estruturados,
realizados apds a graduacdo ou apds 0 ingresso no
exercicio do magistério; pode ser tomada também
a partir de uma visdo mais ampla, compreendendo
qualquer tipo de atividade que contribua para a reflexdo,
a discussdo e trocas em relagdo a atividade docente.
Neste estudo, reporta-se a formacdo continuada no
primeiro sentido expresso pela pesquisadora.

J& para Shon (1995), a formagdo de professores
envolve a constituicao de um profissional reflexivo, capaz
de repensar sua propria pratica, devendo considerar
no seu planejamento, além do conhecimento escolar,
0 conhecimento tacito do aluno (saberes espontaneos,
intuitivos, do cotidiano).

Ndo é possivel tratar de formacdo de professores
sem considerar a pluralidade do saber docente de Tardif
(2006). Para o autor, o saber docente é construido por
diversos fatores, tais como: o saber profissional, um
conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de
formacdo de professores; os saberes disciplinares, que
correspondem ao diverso campo do conhecimento e
emergem da tradi¢do cultural; os saberes curriculares,
que referem-se aos programas escolares; e 0s
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experienciais, do trabalho cotidiano. O professor tem
capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais saberes
enguanto condi¢do para sua pratica.

Névoa (1995; 2009) trouxe novas acep¢des sobre
a formacdo continuada de professores. Para o autor, a
constituicdo de um “bom professor” abarca os seguintes
elementos: o conhecimento, a cultura profissional, o tato
pedagogico, o trabalho em equipe, e 0 compromisso
social (NOVOA, 2009).

A partir desse breve panorama, considera-se
que, nas palavras de André (2010, p. 176), a formagdo
docente tem que ser pensada como um aprendizado
profissional ao longo da vida, o que implica envolvimento
dos professores em processos intencionais e planejados,
que possibilitem mudangas em dire¢do a uma pratica
efetiva em sala de aula.

Nesse viés, em razao da importancia do tema
para o cotidiano escolar, foram implementadas diversas
politicas publicas de formacdo continuada, como € 0 caso
do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio
(Pacto), o qual se constitui o principal alvo deste estudo,
e do Programa Nacional de Tecnologia Educacional
(PROINFO), oriundo da preocupacdo com a formagao
dos professores para o uso das tecnologias na educacgdo,
que também é foco do presente trabalho.

2.2 Politicas Publicas: Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio - Pacto
Feitas as consideracBes sobre a formacao

continuada de professores, volta-se o olhar para uma

politica publica de ambito nacional, que tem como
objetivo principal a valorizagdo da formagdo continuada
de professores e coordenadores pedagdgicos que
atuam no Ensino Médio publico. Trata-se do Pacto

Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (BRASIL,

2013), que neste texto denominar-se-a por Pacto, tal

como é conhecido nas escolas. A lei que regulamento o

Programa traz os seguintes objetivos:

| - contribuir para o aperfeicoamento da formacdo
dos professores e coordenadores pedagdgicos do
ensino médio;

Il - promover a valorizagdo pela formagdao dos
professores e coordenadores pedagégicos do ensino
médio;

Il - rediscutir e atualizar as praticas docentes em
conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais
do Ensino Médio - DCNEM (BRASIL, 2013, p. 24).

A fim de contemplar esses objetivos de trabalho,
0 MEC e as Secretarias de Educag¢do dos estados
selecionaram InstituicBes de Ensino Superior (IES), com
0s quais firmaram parceria para capacitar equipes de
formacéo e execucdo do programa.

Conforme o Documento Orientador do Pacto,
publicado pelo MEC (BRASIL, 2014, p. 5), as atividades do
curso estdo focadas no professor e tm como eixo central
atematica “Sujeitos do Ensino Médio e formagdo Humana
Integral’. Foram organizadas em duas etapas, cada
qual com dois momentos: um momento de atividades
individuais, em que o professor organiza seu préprio
tempo institucional para a leitura dos textos, a partir dos
quais apresenta registros das reflexdes; e o segundo
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constituido pelo estudo, em grupo, das Diretrizes
Curriculares Nacional do Ensino Médio - DCNEM (BRASIL,
2013a), dos textos sobre: 0s campos tematicos e areas
de conhecimento, bem como respectivos componentes
curriculares. Na primeira etapa, sdo estudadas as
DCNEM, de modo a criarem um “espaco para a reflexdo
coletiva sobre a pratica docente e a importancia da
participacdo de todos os atores do processo educativo na
reescrita do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola”.
Na segunda etapa, € realizada a discussdo a partir dos
‘Cadernos de Formacdo do Professor disponibilizados
pelo MEC sobre as dreas de conhecimento e as relagdes
entre elas e seus componentes curriculares, quais
sejam: Ciéncias Humanas: Sociologia, Filosofia, Histéria e
Geografia; Ciéncias da Natureza: Quimica, Fisica, Biologia;
Linguagens: Lingua Portuguesa, Artes, Educacao Fisica e
Lingua Estrangeira.

O Pacto efetivou-se na rotina escolar no primeiro
semestre de 2014 e dividiu-se em duas etapas:
a primeira pela formag¢do comum a todos os participantes
organizada nos nucleos com os seguintes temas: ENsino
Médio e Formacdo Humana Integral e a segunda, no
segundo semestre de 2014, focada na formacdo por
Areas de Conhecimento: Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas, Matematica e Linguagens. O material de apoio
foi elaborado por diversas IES definidas pelo MEC com
orientadores e coordenadores capacitados nos estados.

Vale ressaltar, ainda, que as formac8es do Pacto
foram realizadas dentro do 1/3 (um tergo) das horas
atividades do professor e que foram acompanhadas
de uma bolsa mensal de duzentos reais, destinada aos
professores. Assim, entende-se que a proposta Mostrou-se
atrativa e veio ao encontro das necessidades dos
docentes que, devido a sobrecarga de trabalho e salarios
defasados, realizavam poucas formag¢des continuadas
mesmo quando gratuitas.

As discussdes nas duas etapas do Pacto
proporcionaram uma janela de oportunidades, trocas
de experiéncias entre as gerac¢8es de profissionais
em relagdo as praticas pedagdgicas, sobre os alunos
e o curriculo do Ensino Médio, sinalizando mudangas
para a realidade do século XX em que o docente se
torna o mediador das aprendizagens e o discente mais
autdénomo e comprometido.

E importante compreender, segundo Rothen e
Conti(2010), que as posturas dos professores em relagdo
a uma nova politica, entre posi¢cdes intermediarias,
sdo classificadas em trés tipos: adesdo, resisténcia e
simulagdo. A postura de adesdo pode ser motivada
tanto por compactuar previamente com as ideias
presentes na politica, por convencimento dos gestores ou
por servilismo.

Acredita-se que, apesar da parcela dos docentes
resistentes e desestimulados com as condi¢cdes de
trabalho, com o retorno financeiro e com os alunos
sem limites, ha outra parcela comprometida, que adere
positivamente aos desafios do Pacto, contribuindo para
gue a educagdo avance, N0 MesmMo ritmo que avanga os
demais segmentos da sociedade.

2.3 Politicas Publicas: Ensino Médio Politécnico

As relagdes entre a pesquisa e 0 ensino, sobretudo
no ensino publico no Rio Grande do Sul, tém sido
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muito discutidas nos ultimos anos, em decorréncia da
Proposta pedagogica para o Ensino Médio Politécnico e
educacdo profissional integrada ao ensino médio - 2011-
2014 (RIO GRANDE DO SUL, 2011), conhecida por Ensino
Médio Politécnico, uma politica publica educacional
implementada pelo Governo Estadual em 2011.

A concepcdo do Ensino Médio Politécnico leva em
conta a pratica social e a teoria, que contribuem para
uma agdo transformadora da realidade. A proposta
prevé uma reestruturacdo curricular: as disciplinas sdo
divididas em dois blocos, um de formacao geral e outro
de formagéo diversificada. Os projetos de pesquisa dos
estudantes sdo construidos no Seminario Integrado,
que se encontra na parte diversificada. Esses projetos
sao coordenados por um professor orientador, mas
de responsabilidade do coletivo dos professores que
atuam na formacdo geral, com a coordenacdo e o
acompanhamento rotativo, oportunizando a apropriagao
e a construcdo coletiva da organizagdo curricular
(RIO GRANDE DO SUL, 2011).

O Ensino Médio Politécnico constitui-se, na pratica,
da implantacao do Seminario Integrado, na qual os
alunos desenvolvem o Projeto Vivencial. A proposta
faz um apanhado de como deve ser a distribuicdo das
atividades do Seminario Integrado, ao longo dos trés
anos do Ensino Médio. De acordo com o texto, no
primeiro ano, o professor responsavel pelo seminario
orienta os passos de organiza¢do e execuc¢do dos
projetos. No segundo ano, além dos periodos que
continuam sendo assumidos pelo professor responsavel
pelo Seminario Integrado, professores de disciplinas
especificas também atenderdao demandas especificas
dos projetos, independentemente dos seus encontros
na disciplina constantes do horario escolar. Ja no terceiro
ano, segue a ampliacdo da carga horaria do Seminario
Integrado, para apoio aos projetos, considerando que
esses crescem em complexidade.

Outro ponto relevante no Ensino Médio Politécnico
é a avaliacdo, por considerar o proprio aluno o
responsavel pelo seu ato de aprender. Assim, associa
a autoavaliacdo do aluno e a avaliacdo do professor.
Nos termos do regimento (RIO GRANDE DO SUL,
2011, p. 17): "O sujeito constréi o seu conhecimento
consequentemente, constréi também sua avaliacao,
desta forma ninguém melhor do que préprio aluno para
dizer o que esta ou ndo aprendendo” Essa avaliagdo se
daré em dois momentos: nas disciplinas e no Projeto
Vivencial. Além disso, as tradicionais notas numéricas
sdo substituidas por conceitos que seguem a seguinte
formulagdo: Construcdo Satisfatéria da Aprendizagem
(CSA), Construcao Parcial da Aprendizagem (CPA)
e Construcdo Restrita da Aprendizagem (CRA).
Fica registrado que o Seminario Integrado ndo reprova,
ele é uma experiéncia que procura estimular a pesquisa
cientifica junto a alunos e professores.

Assim, tal como o Pacto, o Ensino Médio Politécnico
tem uma preocupagao com a formacgdo continuada dos
professores. Essa formacdo continuada objetiva:

[...] propiciar o estudo, discussao e qualificagdo frente
aos desafios cotidianos da escola, no seu processo
de construcdo pedagdgica, garantindo 0 acesso e
permanéncia, com aprendizagem, do aluno até a
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finalizagdo de seus estudos. [...] os professores dispdem
de 4 horas, na escola, para realizacdo de atividades
de planejamento, avaliagdo e formagdo, e 3 horas, a
critério do professor, para a realizagdo de formacdo,
podendo ser convocado para atividades de interesse
da escola ou necessidade de servi¢o (RIO GRANDE DO
SUL, 2011, p. 27).

Tanto o Pacto quanto o Ensino Médio Politécnico
foram e ainda sdo temas de muitas discussdes entre
especialistas da educacdo, especialmente entre os
professores que sdo 0s principais agentes desses
processos. No Rio Grande do Sul, o maior alvo de
criticas foi o Ensino Médio Politécnico, por trazer essa
reestrutura¢do curricular voltada para a pesquisa,
tirando o foco do conteudo.

Esse antagonismo entre o conteldo e a pesquisa
é alvo de controvérsias nos corredores escolares.
Enquanto tem-se, de um lado, a LDB/96 e as DCNEM,
que preveem o Ensino Médio como “a consolidacdo e
o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento
de estudos” (BRASIL, 1996), de outro lado, tem-se
um Ensino Médio Politécnico valorizando a pesquisa,
deixando o contelido que sera avaliado no ENEM -
Exame Nacional de Ensino Médio. Nesse sentido, alguns
entendem como incoeréncia. Outros, mais otimistas,
entendem que os conteldos devem ser abordados
indiretamente, por intermédio dos projetos dos alunos.

Outro ponto de discussao gira em torno do Ensino
Médio Politécnico como plano de governo e ndo politica
publica. Muitos consideram que essa foi uma proposta
do governo (2011-2014). Nesse sentido, atualmente
se vive uma fase de incerteza se a proposta tera
continuidade ou se sera substituida por nova proposta
do atual governo.

Muitos professores criticam tanto o Pacto quanto
o Ensino Médio Politécnico, afirmando que trazem
diretrizes definidas por sujeitos afastados da realidade
das escolas. Entretanto, sabe-se também que as politicas
publicas sdo oriundas de féruns de discussdo com
representa¢des das diversas esferas da educacdo.

Outra reclamagdo comum no ambiente escolar
refere-se a falta de tempo e, sobretudo, a falta de
preparo do professor. A rotina docente ja é tao
intensa, com planejamento de aula, correcao de
provas, leituras de atualizagdes, reuniées pedagdgicas,
etc., que sobra pouco tempo para o lazer e a familia.
Em meio a lamentac8es, ndo raras vezes, ouve-se
falas dos professores que dizem ndo terem, em sua
formagdoinicial, aprendido a fazer projetos de pesquisa,
ndo se sentindo preparados para assumir o Seminario
Integrado. Com isso, muitos professores ndo se sentem
preparados para atuar no Ensino Médio Politécnico da
forma como esta estruturado. Assim, permanecem-se
consonancias e controvérsias em relagdo ao atual
modelo do Ensino Médio no Rio Grande do Sul.

2.4 Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicagao - TDICs
Se ha alguns anos o acesso as tecnologias digitais
era privilégio de um grupo seleto de pessoas, hoje
invadiu praticamente todos 0s espagos, principalmente
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com a propagac¢ao dos smartphones. Em razdo disso,
ndo se pode ignorar essas tecnologias na sala de aula,
uma vez que elas trazem consigo muitas informacdes
e, assim sendo, visualiza-se positivo utilizé-las a favor
da educacao.

Contudo, contradi¢des permeiam 0 espaco
escolar: de um lado, os professores, em sua maioria
sem grandes conhecimentos sobre informatica, e de
outro, os alunos, nativos digitais (PRENSKY, 2001), que
nasceram junto com as tecnologias e dominam diversas
ferramentas tecnoldgicas. Alguns professores arriscam-se
no contexto da tecnologia, outros se mostram intimidados
endo ousam se aventurar na era digital, ficando a mercé
de seu tempo, em que eram vistos como a principal
fonte de referéncia ao saber, com seu quadro, giz e livro
didatico (PEREIRA, 2012).

Apartir desta realidade, surgem questionamentos
quanto a formacdo dos professores para a utilizagdo das
TDICs em sala de aula. Quem prepara ou preparou esses
professores? O que dizem as politicas publicas?

A busca por aporte tedrico acerca da tematica
revela que poucas sdo as politicas publicas voltadas
especificamente para a formacao de professores para
a utilizagdo das TDICs. O gue se observou foram alguns
programas voltados, principalmente, para a instalagdo
fisica de computadores, sem muito enfoque na formagéo
do docente. Silva (2009) lembra que ter computadores
ndo significa, necessariamente, acesso ao conhecimento,

[...] torna-se necessario repensar as politicas
educacionais que tém priorizado [...] somente equipar
escolas com a distribuicao de computadores e outros
recursos tecnoldgicos. Faz-se necessario considerar
também que a questdo da formagdo docente é quesito
absolutamente indispensavel para que estas politicas
avancem e possam obter resultados significativos no
campo da integracdo das TIC em ambito educacional
(SILVA, 2009, p. 38).

Demo (2008) complementa:

[...] toda proposta que investe na introdugdo das TICs
na escola sé pode dar certo passando pelas mdos
dos professores. O que transforma tecnologia em
aprendizagem, ndo é a maquina, o programa eletronico,
o software, mas o professor, em especial em sua
condi¢do socratica (DEMO, 2008, texto digital).

Dentre os programas elaborados pelo MEC, pode-se
mencionar o Educacdo com Computadores (EDUCOM),
criada em 1983, o Programa Nacional de Informatica
Educativa (PRONINFE), em 1989, e o PROINFO, em 1997.
Ao analisar os histéricos desses programas, constatou-se
quea EDUCOM sedeucomo pilotodentrode universidades,
na utilizagdo de computadores nos processos de ensino
e aprendizagem em uma “proposta interdisciplinar
voltada a implantagdo experimental de centros-piloto
com infraestruturas relevantes para o desenvolvimento
de pesquisas, pretendendo a capacitagdo nacional e
a coleta de subsidios para uma futura politica setorial”
(NASCIMENTO, 2009, p. 16). Ja o PRONINFE incentivava a
capacitagao continua de professores, “reconhecendo
sua importancia como instrumento capaz de enriquecer
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as estratégias pedagogicas e de estimular o surgimento
de novas metodologias incentivadoras da participacdo,
da criatividade, da colaboracdo e da iniciativa” (BRASIL,
1994, p. 9).

Contudo, ambos os projetos, de fato, ndo tiveram
0s objetivos plenamente atingidos. Segundo Silva (2009,
p. 41),

[...] apesar dos projetos como EDUCOM e PRONINFE
terem sido implantados na década de 80, na pratica
efetiva das escolas, tais politicas ndo tiveram o
alcance desejado. Desta forma, as TICs nas escolas ndo
se tornaram uma demanda efetiva e significativa para
o trabalho dos professores. Com isso, tais iniciativas,
no campo da inclusdo das tecnologias em ambientes
escolares, ndo influenciaram diretamente as praticas
de formacdo docente, nem na esfera da formacdo
inicial, nem na modalidade da formac¢do continuada
OU em Servico.

Posteriormente, em 1997, surgiu o PROINFO, um
programa educacional com o objetivo da promogao
do uso didatico da informatica, o qual levou as
escolas computadores e recursos educacionais.
“Em contrapartida, estados, Distrito Federal e municipios
devem garantir a estrutura adequada para receber os
laboratdrios e capacitar os educadores para uso das
maquinas e tecnologias” (PROINFO, 2015, texto digital).

Assim, as escolas deveriam fazer uso das TDICs,
tendo realizado a capacitagdo de seus profissionais.
Porém, o que se vé na realidade de muitas escolas é a
presenca de um Unico profissional capacitado a atuar
como professor de informatica, tendo uma carga horaria
limitada que ndo atende a demanda total da escola e,
assim, ndo contemplando a realidade necessaria.

Moran, Behrens e Masetto (2012) ja faziam
projecdes ao citar que as transformacdes na educacdo
dependem também dos alunos: “a aquisicdo da
informacdo, dos dados, dependera cada vez menos do
professor. As tecnologias podem trazer, hoje, dados,
imagens, resumos de forma rapida e atraente. O papel do
professor-o papel principal - é ajudar o aluno ainterpretar
esses dados, a relaciond-los, a contextualizd-los”
(MORAN; BEHRENS; MASETTO, 2000, p. 29).

Ou seja, 0 autor j& demonstrava uma visdo da
autonomia tecnoldgica que hoje se v&, onde os alunos
dominam diversas ferramentas digitais, muitas vezes
tendo um conhecimento bem mais avancado daquele
que deveria ser o seu mediador, o professor, que pouco
foi (ou nao foi) capacitado para atender esta geragdo de
alunos altamente tecnoldgicos.

Mais recentemente, em 2012, o MEC lanca a
proposta “um tablet educacional por professor do Ensino
Médio". Esse equipamento pode conectar-se a rede
wireless, anteriormente instalada através do PROINFO,
oportunizando acesso a internet. O Governo também
distribuiu as escolas um dispositivo portatil, composto
por mouse, teclado, portas USB e unidade leitora de DVD,
0 qual se transforma, através de um projetor multimidia,
em uma lousa digital.

Observa-se, portanto, que as politicas publicas
para o uso das TDICs em sala de aula existem, porém,
estdo mais voltadas a distribuicdo de equipamentos
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tecnoldgicos, e ndo a qualificacdo do corpo docente,
deixando a desejar no aspecto da formacgdo continuada
do profissional da educa¢do no contexto tecnolégico
atual. Tais capacitacbes deveriam se dar de forma
continua, visto que as TDICs sdo dinamicas e estdo em
constante aperfeicoamento, assim como deveria estar
o profissional da educacdo.

Diante desse contexto de escassez de preparacdo
de professores para 0 uso das TDICs em suas aulas,
pretende-se, neste estudo, verificar se o Pacto,
uma politica publica de ambito nacional, voltada
para a formac¢do continuada de professores, trouxe
contribuicdes nesse sentido.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Politicas publicas para a formagdo de professores na
Educacdo Basica foi um tema principal que permeou as
discussoes da disciplina Semindrios sobre Politicas Publicas
da Educagdo, Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo, do mestrado
do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino (PPGENsino),
do Centro Universitario UNIVATES, situado em Lajeado/
RS/BRA. A partir de diversas discussdes sobre as politicas
publicas relacionadas a educa¢do brasileira, surgiu o
problema que embasou o presente estudo.

Essas discussbes motivaram a realizagdo deste
estudo. Paratal, realizou-se uma pesquisa de abordagem
qualitativa acerca da tematica, por meio da aplicagdo
de um questionario com perguntas abertas e fechadas
a oito professores pertencentes as quatro areas do
conhecimento tendo dois de cada area, respectivamente
- Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias
da Natureza - e que realizaram a Formacdo Continuada
do Pacto, entre os anos de 2014 e 2015. Os professores
pesquisados lecionam no perfodo noturno de uma escola
de Ensino Médio Politécnico da rede publica do Vale do
Taquari-RS/BRA. Para a andlise das respostas, utilizaram-se
aproximagdes da Analise Textual Discursiva (ATD), que
pode ser entendida como o “processo de desconstrucdo
seguido de reconstrucdo, de um conjunto de materiais
linguisticos e discursivos, produzindo-se a partir disso,
novos entendimentos sobre os fendémenos e discursos
investigados” (MORAES, 2007, p. 112).

Ressalta-se que os professores autorizaram o uso
das informacBes constantes no questionario para fins
académicos mediante o preenchimento do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Entretanto, para
garantir o anonimato, os professores serdo identificados
por P1, P2, P3 e assim sucessivamente.

4 DADOS COLETADOS E ANALISE
4.1 Caracterizagdo da amostra

O primeiro questionamento foi referente ao tempo
de atuagdo dos professores pesquisados. Constatou-se
que dois professores possuem de oito a dez anos de
experiéncia, quatro professores tém 15 anos e dois
professores tém de 28 a 37 anos de docéncia. Isso revela
gue, nesta pesquisa, predominam professores com vasta
gama de experiéncia docente em sala de aula.

Ja no segundo questionamento, em relagdo
a formacdo continuada anterior ao Pacto, um
professor ndo respondeu, dois manifestaram que
realizavam formac8es trimestrais, quatro professores
realizavam formagdes semestrais e um anualmente.
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Percebe-se que, na medida do possivel, mesmo
antes do Pacto, os professores realizavam estudos
de atualizagdo.

Gatti (2003, p. 203), vé como positivo essas
constantes atualizacdes profissionais. Para ela “é
necessario que 0s programas que visam a inovagdes
educacionais, aperfeicoamentos, atualiza¢bes tenham
um entrelacamento concreto com a ambiéncia
psicossocial em que esses profissionais trabalham e
vivem”. S assim mudancas de concepcdes e praticas
educacionais podem ser possiveis.

4.2 Formacao continuada do Pacto e

demais formacgoes

Ao serem questionados sobre a diferenca entre
a formacdo continuada proporcionada pelo Pacto e as
demais formagdes continuadas realizadas, divergéncias
surgiram entre os entrevistados. Os professores P1,
P6 e P7 consideraram que ndo ha grandes diferencas
entre ambas:

Ndo observei muita diferenca na formagdo continuada
equiparada ao Pacto. Quanto aos cursos que
optei, foram escolhidos por mim e muito bem
aproveitados (P1).

As demais foram por minha escolha, assuntos do meu
interesse, da minha drea. As obrigatérias, na escola, ndo
diferenciaram muito das formacgdes do Pacto (P6).

Ndo percebi diferencas importantes bem como ndo
entendo como produtiva esse tipo de formacgdo. Jd vivenciei
formacbes em universidade e nesta sim o crescimento
acontece (P7).

Ja cinco professores apontaram mudancas
das formag8es do Pacto em relagdes as anteriores
nos seguintes aspectos: imposi¢cdo dos temas nas
formacdes do Pacto, mesmo ndo sendo de seu
interesse; encontros semanais, com duragdo de um ano;
remuneracao mensal. Os excertos a seguir evidenciam
essas constatagdes:

A formac¢do continuada proporcionada pelo Pacto
foi “algo” que os professores receberam de forma que
deveriam fazer, enquanto as outras formacdes o professor
busca de acordo com o interesse (P2).

A formagdo continuada proporcionada pelo Pacto teve
uma durag¢do de um ano ou mais e foi semanal, 0 que
a tornou bastante aproveitdvel, além do dinheiro que
ganhdvamos mensalmente, o que nunca aconteceu
antes (P3).

Destaca-se, também, a posicdo do professor P5,
que considerou que as formag¢des promovidas pelo
Pacto geraram debates intensos entre os professores:
“Formac¢do proporcionada pelo Pacto: debate entre
colegas com formacgdo de grupos de estudo e troca de
informagdes” (P5).

Percebe-se uma divergéncia entre as opinifes
do professor P4 e do professor P8. Enquanto este
evidenciou que a construgdo dos conceitos das
formacBes do Pacto foi participativa e focada na realidade
da escola, aguele entende que os temas abordados eram
distantes do cotidiano escolar.
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As formagbes continuadas sGo mais curtas e, normalmente,
precisam ser pagas. Ja o Pacto foi mais longo e recebemos
uma bolsa. Normalmente as formages continuadas se
resumem a palestras e oficinas, onde os conceitos vém
prontos e na maioria das vezes ndo permitem discussoes.
Jd o Pacto foi pautado por discussGes sempre voltadas para
a nossa realidade. A construgdio dos conceitos foi nossa (P8).
Prefiro as formagbes anteriores ao Pacto, por Serem mais
direcionadas a temas do dia a dia da sala de aula (P4).

Percebe-se que o depoimento de P8 vai ao
encontro da proposta do Pacto na perspectiva de
aproximar professor e aluno em suas experiéncias.
Como explicitado anteriormente, o ponto fundamental
da segunda etapa do Pacto é que, feita a leitura e a
reflexdo dos Cadernos disponibilizados pelo MEC por
todos os professores que participam da formacdo
do Pacto, articularam-se os conhecimentos das
diferentes disciplinas e areas, a partir da realidade da
propria escola.

Ndévoa (2009) corrobora com esse entendimento,
a0 considerar que se deve “abandonar a ideia de que
a profissdo docente se define, primordialmente, pela
capacidade de transmitir um determinado saber”.
Para ele, a docéncia deve estar pautada na observacdo
darealidade do aluno e, a partir dela, deve ser planejado
o trabalho com os alunos.

4.3 Aspectos positivos e negativos do Pacto

Ao serem solicitados a elencar aspectos positivos
da formag¢do do Pacto pdde-se verificar que se trata
de um ponto divergente entre 0s entrevistados.
O professor P3 trouxe a remuneragao mensal como
aspecto positivo. Ja P3 e P8 apontaram o fato de as
formagdes serem semanais como um aspecto positivo.
J& P2, P5,P6, P7 e P8 trouxeram, ainda, a troca de ideias
sobre metodologias e planejamento significativos,
criando oportunidades de trabalhos concretos e o
incentivo ao trabalho inter/multidisciplinar.

Ao mesmo tempo, foram evidenciados
apontamentos negativos, entre os quais destaca-se
a falta de tempo para discussdo no grupo
de professores, a fim de construir propostas
interdisciplinares e socializagdo mais consistentes
(P2 e P3). O professor P4 considerou que alguns
temas abordados foram subjetivos, de pouca
relevancia e que ndo lhe acrescentaram novos
saberes. Ja P5, P6 e P8 lamentam o fato de nem todos
os professores terem se envolvido nos trabalhos
e que ndo houve interferéncia “de fato” nas suas
praticas, ou muito pouco. “Muitas vezes as discussoes
se repetiam e eram apenas queixas sobre a realidade
educacional” (P6).

Aposicdo de P7 se sobressaiu entre os negativos
por evidenciar a distancia das TDICs, tdo necessarias
para haver a aproximacao os professores do século
XX e os alunos do século XXI. Destacou também a
obrigatoriedade de fazer a formacdo e a falta de
critérios nas avaliacoes feita pelos coordenadores dos
professores participantes das formacdes. Para esse
professor, fazer ou ndo as atividades ndo mudava
a avaliacdo.
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4.4 Pacto e Ensino Médio Politécnico:

Mudanca na pratica pedagégica

A préxima etapa do questionario consistiu em
abordar relacdo entre a formagdo continuada através do
Pacto e as mudancas na pratica pedagodgica no Ensino
Médio Politécnico. Na opinido dos professores que
consideram que o Pacto mudou sua prética pedagdgica,
foi destacado que proporcionou rever postura, posicées
e a avaliagdo dos alunos (P3). O professor P2 salientou a
melhoria da aprendizagem, ressignificando o contetdo.
Ja P8 exemplificou a mudanca da pratica pedagogica
referindo-se a um projeto interdisciplinar, o qual abordou
o tema sustentabilidade, que estad sendo aplicado nos
primeiros anos de sua escola.

Alguns professores consideraram que ndo houve
mudancas significativas na prética pedagégica. E o caso
de P4, P5, P6 e P7. O professor P6 justificou que ja
adota uma pratica flexibilizada pelo fato de ser da area
da Humanas: “Ndo mudou, jd tinha uma prdtica mais
flexibilizada, talvez por ser da drea das Humanas, e estes
tios de prdticas sugeridas no Pacto ja fazem parte dos
nossos objetivos das disciplinas” (P6).

Por sua vez, P7 trouxe a tona uma discussdo
significativa relacionada a pratica educativa e ao contexto
da educacdo publica do Rio Grande do Sul: “Ndo mudou
em nada. Essa formagdo apenas retomou conhecimentos
tedricos. Ndo se muda uma prdtica educativa em um
contexto com é o da educacdo publica no RS (sala de
aula, giz, restricéo até de xerox)' (P7). Esta implicito em
seu depoimento a falta de infraestrutura, precariedade
da biblioteca, dos laboratérios de informatica, wireless
limitado, monitoria, etc.

4.5 Ensino Médio Politécnico/RS:

aspectos a serem superados

Em face dos questionamentos anteriores,
considerou-se relevante averiguar os aspectos que
devam ser superados para que o Ensino Médio
Politécnico se firme como uma proposta pedagdgica no
Rio Grande do Sul. A anélise apontou para a necessidade
da formacdo de professores (P1 e P8), a necessidade de
trabalhar o aluno para a autonomia e protagonismo (P2),
a excessiva carga horaria relacionada ao Seminario
Integrado e ao Auxiliar de Interdisciplinaridade, que
apesar de proporcionarem a interdisciplinaridade e
praticas de pesquisa, Nndo ocorreram em proporcoes,
prejudicando algumas disciplinas que tiveram suas
cargas horarias reduzidas (P3 e P6). O professor
P7 sinalizou para a necessidade de atrativos aos
estudantes especialmente no noturno de equipamentos
e laboratorios para as praticas de pesquisa e também
destaca avalorizacdo do professor e seu pertencimento
na proposta. O professor P6 também destacou que
“ndéo hd comprometimento porque néo hd reprovacao,
infelizmente. Deve haver mais comprometimento com
a aprendizagem, o que passa pela avaliac@o, se ndo ha
cobranga, ndo hd envolvimento”.

Diante desses elementos, infere-se que a
proposta ndo é de todo negativa, porém exige uma
mudanca curricular menos drastica e que promova um
comprometimento de gestores e do quadro docente
para, consequentemente, envolver os alunos. Além disso,
é necessario dispor de infraestrutura fisica, tecnoldgica
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e pedagdgica. Caso contrario, o professor, apesar de
imbuido da proposta, esbarra na falta de tempo e
condi¢Bes adequadas.

4.6 Pacto e TDICs

Ao serem questionados sobre a formagdo voltada
para as TDICs durante as formacgbes do Pacto, quatro
professores (P1, P4, P7 e P8) afirmaram que ndo houve
formacdo nesse sentido e um (P5) disse que ndo se
lembrava. J& P2 considera que devem “ocorrer mais
formacgbes voltadas para as tecnologias para que elas sejam
utilizadas como ferramentas no nosso ensino de forma
enriquecedora e eficaz’.

O professor P6 trouxe uma grande preocupacdo
que confirma a falta de infraestrutura mencionada no
paragrafo anterior, quando afirmou que houve pouca
formacdo neste sentido, apenas se refletindo sobre a
importancia em usar as TDICs, mas ndo aprendendo a
utiliza-las efetivamente.

Por fim, foram questionados sobre a frequéncia
com que utilizam as TDICs nas suas aulas no Ensino
Médio. Todos responderam que utilizam “as vezes”.
P6 explicou: “Por questdes de falta de equipamento”.
Ou seja, o discurso é um e a préatica € outra. Reforca-se
que toda a comunidade escolar precisa contribuir para
um planejamento que favorega as mudangas desejadas.
N&o adianta o professor ter boa vontade se as condi¢cdes
ndo permitem.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Como se percebeu, o foco do Pacto é a formagdo
continuada de professores. Entretanto, a proposta vai
muito além de simplesmente formar professores, e sim,
substituir a visao dos professores como transmissores
do conhecimento para produtores do conhecimento,
através da pesquisa a ser construida. Assim, o Pacto
e a reestruturagdo do Ensino Médio Politécnico vieram
ao encontro de uma proposta curricular adequada e
amparada posteriormente pelo PNE, na qual o didlogo
entre gestores e comunidade escolar deve promover
a reflexdo sobre as consonancias e as controveérsias
apontadas pelos resultados da pesquisa, com vistas a
redirecionar esforgos a fim de manterem as estruturas
e apoios ja consolidados e reformularem os aspectos
defasados ou negligenciados.

A partir disso, realizou-se a pesquisa apresentada
neste texto, a qual permitiu conhecer como a formacgdo
continuada de professores através do Pacto oportunizou
mudangas na postura e pratica em sala de aula e permitiu
0 uso de tecnologias no Ensino Médio Politécnico.
Verificou-se, entretanto, que no ambito da escola,
essas duas politicas sdo alvo de divergéncias: enquanto
uns consideram que o Pacto ndo trouxe grandes
contribuicdo a formagdo continuada em relacdo as
formagBes continuadas realizadas anteriormente, outros
apontaram a remuneracdo e promocao de discussdes
como as principais mudancas das novas formacoes.

Outra divergéncia evidenciada diz respeito a
relacdo das praticas com a realidade escolar: enquanto
uns entendem as formagdes do Pacto com intensa
participacao dos professores e focadas na realidade
da escola, outros consideram que os temas abordados
eram distantes do cotidiano escolar. No que tange a



POLITICAS PUBLICAS DE FORMAGAO DE PROFESSORES PARA O USO DAS TDICS: CONSIDERAGOES SOBRE O PACTO E O ENSINO MEDIO POLITECNICO

formacdo direcionada ao uso de TDICs, percebe-se que
ha convergéncia entre os professores ao afirmam que
houve pouca ou nenhuma formacdo para tal.

Assim, considera-se que as politicas publicas
estdo voltando seu olhar para formagdo continuada
de professores, mas ainda hd um caminho ardiloso
a percorrer. Enquanto isso, é imprescindivel que os
profissionais da educacdo estejam atentos a realidade
e comprometidos em melhorar a pratica em sala de
aula, dia apds dia.

Por fim, cabe mencionar que as constatacdes
deste estudo sdo relevantes no ambito do Estado do
Rio Grande do Sul, ja que tanto o Pacto, como o Ensino
Médio Politécnico e as TDICs sdo temas de constante
debate. Ademais, este estudo traz contribuicoes para
esfera educacional brasileira, especialmente quanto as
formagdes continuadas de professores para 0 uso das
tecnologias digitais e aproximacdes interdisciplinares.
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O objetivo deste trabalho é desenvolver um sistema de pesagem e controle de dosagem dos ingredientes da fase liquida
do verniz. Apds uma andlise do processo. A dosagem é feita por uma balanca de 1000 kg, sendo o peso mdximo
do processo de 300 kg. A célula de carga € propria para pesagem de reservatorios. O grau de prote¢do é IP-67.
Serd usada juntamente com a balanga elastdmeros sobre a plataforma de aco carbono que absorve as vibragoes
de forma satisfatéria. A célula transmite a um indicador de pesagem com tara manual programdvel a Zero.
Este processo incrementard a precisdo de dosagem dos ingredientes, diminuindo as perdas e melhorando a qualidade
do verniz, evitard o contato do operador com os produtos quimicos pois o processo anterior era feito manualmente.
Foi feito o estudo econdmico e técnico do projeto para atender a demanda de producéo racionalmente e dentro
das possibilidades de uma pequena empresa. No tempo de pesagem dos produtos houve uma melhora de 52,6%.
Com diminui¢do da fadiga dos operadores do processo.

Palavras-chave: Dosagem de Liquidos. Controladores por Reles. Célula de Carga. Valvulas Solenoides.

The objective of this work is to develop a weighing system and dosing control of ingredients in the varnish liquid phase.
After a process analysis dosing is achieved with a 1,000-kg balance and the maximum weight of the process is 300 kg. The
load cell is proper to weigh the containers. The degree of protection is IP-67. Elastomers on the carbon steel plate will be used
with the balance to absorb vibrations satisfactorily. The cell transmits to a wejghing indicator with tare that can be set to
Zero manually. This process will enhance the accuracy of ingredient dosage to minimize losses and to improve the varnish
quality. This will prevent the contact of the operator with the chemicals as the previous process was performed manually.
A contactor was added to protect the controller in the event of overload, etc. The project can take the advantage of higher
capacity solenoids, provided they are triggered directly by the controller relays. An economical and technical project study was
conaducted to meet the production demand rationally and within the scope of a small business. The time savings in the process
due to the automation of the liquid phase weighing has reached 52,6%. The process operators' fatigue has also decreased.

Keywords: Liquid Dosing. Relay Controllers. Load Cell. Solenoid Valves.

1 INTRODUCAO

Overnizé um dos ingredientes datinta. Ele é usado
para dar brilho e aderir ao substrato (superficie onde ser
aplicada a tinta) além de promover a secagem.

Conforme Fazenda, (1995, p0) “por muitos séculos,
as tintas foram empregadas pelo seu aspecto estético.
Mais tarde, quando introduzidas em paises do norte da
América e da Europa, onde as condi¢des climaticas eram
mais severas, 0 aspecto prote¢ao ganhou maior importancia.”

As primeiras fabricas de verniz foram estabelecidas
naInglaterra,em 1790; na Franga, em 1820; na Alemanha,
em 1830 e na Austria, em 1843. Mas a Gr-Bretanha e
a Holanda foram as primeiras a produzir vernizes com
as técnicas mais apuradas. J. Wilson Neil, em 1833, foi o
primeiro a fornecer detalhes para a producao de verniz.
Um dos produtos por ele descritos era fabricado numa
propor¢do de oito libras de resina para dois a trés galdes
de dleo de linhaca.

Hoje as cores sdo usadas para identificagdes de
tubulagdes industriais, transito, sinais de alerta, ajudam
também aspectos de seguranca, decoragdo, etc. (CRUZ, 2000)

2.1 Equipamento Usado na Fabricagdo do Verniz

No processo de fabricagdo do verniz usamos
o disco dispersor para dissolver a resina que esta no
estado sélido no meio liquido.

O disco dispersor de alta velocidade (também
conhecido como cowless) consiste essencialmente de
um disco serrado com as bordas alternadas, montado
em um eixo vertical de alta rotagdo, que é colocado
em um tanque cilindrico. Em uma concepgéo simples,
a lamina impulsora é plana e o disco, de bordas
chapadas, que pode ser visto na figura 1 (KAIRALA e
outros 2009)

O material do disco em geral é aco inoxidavel.
Um equipamento com um disco Unico, com varias
capacidades de velocidade usualmente fornece toda
a acdo de dispersdo que se pode esperar desse tipo
de equipamento.

Figura 1 - Desenho Tipico de um Disco Dispersor
Fonte: Kairala e outros 2009.

1 - Professor do Instituto Federal de S&o Paulo.

2 - Doutor em Fisica pela Universidade de Sdo Paulo - Professor Titular do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo.
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2.1.1 Posicionamento e Velocidade do
Disco Dispersor
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Figura 2 - Posicionamento correto do disco dispersor
Fonte: Kairalla e outros.

Afigura 2ilustra o posicionamento correto do disco
do disco dispersor em funcao do diametro do tanque.

Uma velocidade de 2 a 3 m/s fornece uma condicdo
favoravel para uma boa dispersédo da resina no verniz.

2.2 Flexografia

O verniz fabricado sera utilizado no processo
apresentado neste trabalho sera usado para tintas
flexograficas segue algumas consideracbes sobre o
processo flexografico.

As primeiras impressdes flexograficas foram em
1860 tem-se patente nos Estados Unidos. (COTTON, 1980).

Em 1920 introduziram-se nos Estados Unidos as
primeiras maquinas de impressdo vindas da Alemanha.
Em 22 de outubro de 1952 no férum do instituto de
embalagens foi anunciado o nome FLEXOGRAFIA, a
definicdo oficial é:"Um processo de impressdo tipografico
rotativo que utiliza clichés de borracha e tintas liquidas de
rapida secagem’. Com 0 avango crescente das tecnologias
hoje emdia a flexografia tornou-se um processo econdmico
e de qualidade. (SIMOES).

2.2.1 Flexografia
Conforme Rebellato(1980), “na confec¢do de uma
matriz para o processo de impressdo flexografica ou em
anilina, confecciona-se um cliché de borracha vulcanizavel,
prende-se no dlindro daimpressora flexografica e passa-se
a produzir o material impresso”.
Segue as figuras mostrando o processo flexografico
de impressao
Paraumadosa-
gem mais pre-
Cisa, passou-se
a utilizar uma
PORTA racle, raspando
GLICHE a superficie do
entintador an-
tes da impres-
N / sdo, mostrado
Figura 3 - Sistema Flexografico na figura 3.
& Fonte: Fernanies, 2003. (FERNANDES,
2003).
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PORTA
CLICHE

ENTINTADOR

Nt

Figura 4 - Rolos de Impressdo Flexografico com raspagem
Fonte: Fernandes, 2003.

2.2.2 Consumo de Tintas

O consumo de tinta acompanha os dados relativos
de consumo da classe média. Podemos, por exemplo,
relacionar o consumo de tinta com a compra de carros.
O desafio dos fabricantes é crescer acima de 3,2% ao ano,
a partir de 2014 trabalhar pela exceléncia, retencdo de
talentos, confiabilidade, custos e distribui¢ao do produto.
(RACZ, 2014)

Tabela 1 - Consumo de tintas- Fonte SITIVESP 2014

Quadro Geral de Consumo de Tintas e Vernizes

Setores / Periodo 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013
Tinta Imobilidria 975 982 1083 | 1119 | 1119 | 1141
Tinta Para Repintura 49 47 51 52 55 58
Sub Total Revenda 1024 | 1029 | 1134 | 117 1174 | 1199
Periodo Setor Industrial 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013
Tinta Automotiva 48 46 50 51 49 51
Tinta para Indstria 171 157 174 176 176 176
Tintas para Impressao 101 94 100 97 97 96
Sub Total Industrial 320 297 324 324 322 323
Total Geral 1344 | 1326 | 1458 | 1495 | 1496 | 1522
Faturamento em US$ | N°de Empregos
2009 = 3,55 BILHOES 2009 = 17699
2010 = 4,51 BILHOES 2010 = 18699
2011 = 5,12 BILHOES 2011 = 19202
2012 = 4,83 BILHOES 2012=19185
2013 = 4,72 BILHOES 2013 =19490

2.2.3 0 verniz e a Tinta base agua

Segundo Ponzetto, Rosseti e Kunniyoshi (1999),
Tinta Base Agua.

O principal mecanismo de preparagdo consiste
em dissolver resina em co-solvente depois dissolver na
agua. Os favoritos sdo, por exemplo, o butilglicol éteres-
alcoois. O solvente controla a formacdo do filme da tinta
no processo de secagem.

2.3 O processo

O processo tem como objetivo o controle
da pesagem de liquidos, agua, solventes e dleos.
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Isto sera feito dentro de uma proporcdo conforme
férmula estabelecida.

O processo consiste em dosar os componentes
dentro de uma ordem estabelecida comandada pelo
operador que digita 0 peso estabelecido e abre a
valvula solendide em sequéncia. Peso do primeiro
produto digitado abre a valvula solendide do primeiro
produto que ird fechar apds atingir o estabelecido,
digita-se o produto o 2 abre a valvula 2 assim para
os demais produtos no caso sdo 5 (cinco) produtos.
O fechamento da valvula é por mola (normalmente
fechada) quando ndo temos corrente na bobina.
Temos também controladores que armazenam ja uma
receita pré-estabelecida.

O controlador onde digitamos o peso através de
reles que ira dar um sinal elétrico, por exemplo, pode
ser de TmV a 3mV, que acionara uma bobina de um
contator dando a tensdo para valvula solendide que
sera de 220 Volts.

O controlador admite um ndmero de células de
carga. O projeto tem 4 (quatro) dutos a controlar, o
display de marca AEPH admite até 8 produtos, € melhor
termos um dosador para mais produtos pois poderemaos
ter alguma mudanca na formulagdo. Dosadores que
controlam mais produtos sdo mais caros. Temos
condi¢bes de armazenarmos receitas com o controlador,
combinagdes com 0 mesmo produto.

O elemento que transforma forca perpendicular
ao plano de fixagdo em sinal elétrico é a célula de
carga vedada com resina, no meu caso a variacdo de
temperatura de trabalho é de 5°C a 40°C, o que deve ser
atendido na especificagdo da célula de carga. O processo
de agitacdo em contato com o sistema de pesagem
devera ser feito com as células de carga desligadas,
pois ndo suporta vibragdo. A célula de carga deve ter
estabilidade, repetibilidade e linearidade.

Para absorver as vibra¢des foi colocado
elastébmeros que tiveram desempenho satisfatério
em operacao.

2.4 Justificativa

A competitividade é fator de sobrevivéncia para
todas as empresas. Inicialmente, esta era conseguida
com a utilizagdo de eficientes técnicas de gestdo,
programas de qualidade que reduziam perdas.
No entanto, estes instrumentos administrativos sao de
conhecimento geral, ndo mais caracterizando um fator
de diferenciacdo.

O crescimento produtivo da indUstria tem uma
relacdo com o uso de novas tecnologias e novos
produtos. Pois estamos enfrentando aumento da
concorréncia e competitividade (FRAJUCA, 2011).

O processo atual usado é manual, o operador
pesaem baldes e tambores através de uma balanca, que
introduz discrepancias que podem favorecer ao erro:

No balde é envazado os produtos e levado ao
tacho despejado sempre temos produtos que ficam
aderidos ao balde é uma perda. Colocando direto no
tacho evitamos, isto também evitamos o transporte do
produto, pois o ele envazado direto no tacho.

O processo manual gera fadiga ao funcionario a
repeticdo das pesagens pode gerar erro, 0 processo tera
um controlador com display de facil visdo.
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O funcionario esta em contato com os produtos
quimicos retirando de tambores e levando ao tacho.
O processo automatizado afastamos o funcionario dos
produtos que irdo ficar em uma area fechada sem contato
COm O operario.

O novo processo iré favorecer a seguranca ja que o
empregado ndo tera contato com o produto.

Segundo Franchi (2013), “uma técnica que pode
minimizar o ruido é a utilizacdo um sensor de peso, conforme
figura 1. Nessa aplicacdo uma célula de carga colocada no
tanque a fim de medir a massa do tanque. O sinal é enviado
aotransmissor. Esse método é efetivo, pois a turbuléncia e o
borbulhamento ndo interferem na massa final do tanque”.

Eimportante minimizar as perturbaces estabilizando
0 Processo.

3 METODOLOGIA DE ESTUDO
Optamos em fazer este estudo por estudo de
modelo de caso, baseado num modelo inicial de estudo.

3.1 Apresentacdo do Modelo Inicial de Estudo

O método da pesquisa consiste na forma de pensar
para se chegar a natureza de um determinado problema,
quer seja para estuda-lo ou explica-lo. (YIN, 2005)

A primeira ideia era medir o volume através de um
transdutor de pressdo é um processo barato, poderia usar
0 pressostato Festo PEV com ajuste mecanico (FESTO, 2011).
Este sistema teria que ter uma ponta em contato com o
liquido e sélido. O material sélido é breu o qual danificaria
a ponta do transdutor j& que a rotagdo de trabalho é 1750
RPM. Portanto o breu seria como uma pedra que impacto
danificaria o transdutor. Abandonei estaideia. Segue dados
de um transdutor de pressao:

Incerteza de 0,4% com um nivel de confiabilidade de
95,45%, Classe 0,5 (Festo, 2011).

A segunda seria comecar a estudar a dosagem por
medicdo volumétrica e vazdo pela gravidade. Este sistema
baseia-se em contar o giro do rotor. Este sistema parecia
ser simples. Para dgua funcionaria bem. Mas para produtos
como glicol e etanol teria que ser rotor metdlico ja que
0 plastico ndo suportaria a agressividade dos produtos.
O rotor metalico necessitaria de acionamento por bomba
devido a massa do rotor. A bomba subiria o preco do
projeto também ndo teriamos a precisao necessaria. Outro
fator é que aformulagao é feita pela unidade de quilos, que
terfamos que converter litros para quilos.

O modelo é um sistema de pesagem e dosagem
de liquidos armazenados em tambores que iriam por
tubulacdo até as valvulas solenoides para ter a dosagem
correta. Os liquidos sdo: 4gua, glicol, etanol e dleo mineral.

Eles sdo pesados em sequéncia e em quantidades
estabelecidas por formula.

A pesagem é feita através de uma célula de carga
que transmite para o controle. Este enviard um sinal a um
contator que energizado a 220V enviara um comando a
valvula solenoide para abrir ou fechar.

Conforme Felicio (2010): “é dentro do contexto de
solugdes aproximadas que encontramos o significado de
Modelagem, pois Engenharia € um conjunto de modelos”.
“Ojulgamento pratico sera sempre considerado na decisdo
de qudo preciso um resultado se faz necessario se a
demanda de tempo é possivel e se custo de metodologia
pode ser economicamente justificado.”



Seguem os produtos:
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Tabela 2 - Formulagdo

VERNIZ AGUA FASE LIQUIDA

Cadigo Quantidade Kg Substancia

AD-003 6 1 | Oleo mineral, Anti espumante
S-003 2205 2 | Glicol

S-005 22,5 3 | Etanol

AD-001 8,1 4 | Trieta lonamina

5-001 140 5 | Agua

Os produtos sdo adicionados na sequéncia sdo
todos liquidos com excecdo a trietalonamina que é o
mais viscoso. Posteriormente sera adicionada a resina
que dissolve no meio liquido. A resina é adicionada
manualmente.

Na fase de estudo do projeto ndo foi feita a
dosagem da trietalonamina devido a alta viscosidade.

) rrr
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6201

—  CONTROLADOR
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I ---mmmmeeo Al CELULA DE CARGA El

Figura 5 - Descri¢do do Sistema de Pesagem
Fonte: Arquivo Pessoal.

Os produtos estdo armazenados em tambores.
A abertura das valvulas ird fazer escoar o produto.
O operério ira digitar a quantidade de produto que ira
ser dosada. O controlador operado manualmente ird
comandar a abertura das valvulas e medir a quantidade
em peso corretamente. A célula de carga ira dar o sinal
elétrico capitado pelo controlador.

O tacho de 620 litros recebe os produtos e fica
apoiado em cima da balanca. A parte em contato com
o tacho é uma estrutura metalica em aco inox, chamada
prato que transmite as células de carga.

O processo do modelo em estudo apresentado na
figura 1, sera validado através de testes em operagao,
podera ser feita simula¢gdes de falhas em operacao.
Temos Valvulas Solenoides, Células de Carga, Controle
de dosagem e contatores.

Verificando o esperado como resultado e qual
foram os obtidos.

O projeto inicial sera comparado com os resultados
obtidos na fase de validacao.

Fonte: Arquivo Pessoal.

3.2 Dinamica de Processos

Adinamica dos processos procura estudar o seu
comportamento durante as varia¢des na alimentacdo
do processo ou na carga.O processo saira de um regime
estacionario para outro (ALVES, 2006), o processo real
tem que ser estavel.

O processo ndo linear é valido rigidamente
para apenas um determinado ponto erro seja nulo
(ALVES, 2006).

Segundo Astron 90 a 95% dos problemas de
controle sdo solucionados empregando controle
proporcional integrativo (ASTRON, 1996).

O tempo morto aparece devido a deslocamento
de massa num processo (ALVES, 2006). Abrindo a valvula
no processo demorara um certo tempo até o liquido
se desloque até o tanque. Este tempo morto sera
compensado com ajustes e regulagens.

As balancas parcial e totalmente eletrénicas além
de ser o dispositivo responsavel por mostrar o peso da
balanca, em seu painel numérico luminoso, também
informa a outros dispositivos ligados a ele através de
interfaces de comunicacdo serial. Essa interface é:

O conjunto de células da carga mostra o peso da
balanca ou importa os dados para o microcomputador
(ECHELON, 1995).

3.3 Processos de Pesagem

A precisdo da medida efetuada dependera do
tipo da balanca, sendo determinada de acordo com
o tipo e funcdo da balanga, obtendo-se medidas, por
diferencas ou comparag¢des de massas, que na pratica
sempre apresentardo algum erro. As balancas deverdo
apresentar a melhor exatiddo possivel, ou seja, a leitura
da medicdo do peso devera ser o mais proximo possivel
do valor real da carga. (PONTIUS, 1982)

As balangas mecanicas utilizam o principio de
alavancas e contra pesos, necessitam de peco para
instalacdo e apresentam como unidade sensora um
braco mecanico, que e acoplado a um dial indicador
de peso. Nesse tipo de balanca a forca exercida pela
carga posicionada sobre a plataforma e dividida por
um sistema de alavancas ate um valor reduzido, para
entdo ser transmitida ao indicador mecanico de peso
(Marte) e (Toledo).
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3.4
3.4.1

Processo de Dosagem Manual
Fotos do Processo Atual Feito Manualmente

Figura 6 - Coleta dos solventes

O glicol e etanol estdo armazenados em

contéineres de 1000 Its. Abre-se a valvula e despeja-se
no balde e posteriormente o funcionario desloca-se
para ir a balanca percorrendo a distancia de 15 metros.

316

Figura 7 - Coleta do 6leo mineral

http://ojs.ifsp.edu.br

A trietalonamina e o 6leo mineral sdo coletados
de um tambor através de um balde de 20 Its para levar
posteriormente a balanca. A distancia percorrida pelo
funcionario é de 6 metros.

Apos a coleta dos liquidos no balde preto (solventes
e antiespumante) sdo levados para a balanga e feita a
medicdo da quantidade correta conforme a férmula.
No caso da dgua é pesado 11 kgs. Se tem um pouco mais
do produto retira-se e se tem a menos acrescenta-se.

Apds pesada a quantidade correta o funcionario vai
até otanque e despeja o produto. Adistancia percorrida
da balanga até o tanque é de 3 metros




A agua é coletada manualmente através de duas
torneiras abertas simultaneamente, enchem-se 8 (0ito)
baldes até uma marca estabelecida, depois despejam
conforme figura 4. Para obter a quantidade correta
pesa-se mais 11kgs de dgua e despeja-se no tanque.
O controle de enchimento dos baldes é visual
(volumetrico) portanto ndo se tem boa precisdo.

E 0 processo que demora mais tempo, 12,8 minutos
também é o produto que vai em maior quantidade.

1
Container do Etanol Container 5-003

Figura 11 - Processo Antigo

Os materiais eram coletados em baldes nos
recipientes 1, 2, 3 e 4 depois iam até a balanca para
fazer a pesagem posteriormente, envasava no tacho,
Portanto o funcionario fazia varias percursos ou
caminhava varias vezes.

3.4.2 Tempos cronometrados

Foi verificado o processo manual considerando a co-
leta dos produtos liquidos e transporte até o tambor de agj-
tacdo das matérias primas do verniz. Conforme formulagdo

Tabela 3 - Processo manual - Fonte pessoal
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3.5 Fotos do Processo Novo

Figura 12 - Tambor e a vélvula solenéide

A foto mostra o tambor e a valvula solendide de
diametro de 34 pol. com a mangueira para transferéncia
do liquido.

Figura 13 - Container de estocagem de Etanol e Glicol

Processo Tempo em minutos
1 - Coletar Butil glicol e pesar 3

2 - Coletar etanol e pesar 3

3 - Coletar 6leo mineral e pesar 3

4 - Envasar 15 kg de agua por 9 vezes mais 11 kgs 12,8

5 - Coletar e pesar trietalonamina 1,2

Total 23,0
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Foi colocado os container de etanol e butilglicol
sobre extrutura de porta pallets a 3,5 mts de altura o que
possibilita a vazdo dos produtos por gravidade tem-se
possibilidade armazenar outros produtos sobre os
containers. Dentro do espaco fisico foi a melhor solugdo.
Estes produtos ndo poderiam ficar na area de processo
do verniz pois sdo inflamaveis.

3.6 Layout Processo Novo

A
B/yn

Area de processo
do verniz
@

Figura 14 - Processo Novo (automatizado)

3.6.1 Tempos Cronometrados do Processo Novo

Tabela 4 - Processo com Automagdo de Pesagem - Fonte pessoal

das condi¢des recomendada pelo fabricante e legislagdo
relacionadas ao tema.

Foi feito um estudo de viabilidade econdmica e
encontrou-se uma solu¢do mais simples e barata, isto é
0 objetivo da engenharia.
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O Este artigo tem por objetivo apresentar os resultados de investigacdo sobre as pesquisas do Movimento de Alfabetizacéio
de Jovens e Adultos (MOVA) Guarulhos, existentes na literatura. No Brasil, 0s primeiros programas de massa de educacéio
de jovens e adultos surgiram no final da década de 1940. O MOVA, lancado em 1989, ambicionava criar um programa
de educacdo alternativo, ao buscar promover a alfabetizacdo de adultos reforcando o incentivo a participa¢@o popular.
Na cidade de Guarulhos/SP, o MOVA foi implantado em 2002. A pesquisa realizada encontrou trés trabalhos que
analisaram distintos aspectos do desenvolvimento do projeto na cidade. Concluiu-se que ainda é escassa a literatura
sobre a experiéncia do MOVA Guarulhos, havendo necessidade de andlise de aspectos como seus resultados objetivos
no sentido de promover a conscientizacéio politica ou seu sucesso na construca@o do letramento dos educandos.

Palavras-chave: Educacdo. Educacdo de Jovens e Adultos. MOVA.

This article aims to present the investigations results of the researches of Literacy Movement for Youth and Adults
(MOVA) Guarulhos, in the literature. In Brazil, the first mass programs for youth and adult education emerged in the
late 1940. The MOVA, launched in 1989, aspired to create an alternative education program, to seek to promote adult
literacy reinforcing encouraging public participation. In the city of Guarulhos/SP, the MOVA was implemented in 2002.
The survey found three studies that assessed different aspects of project development in the city. [t was concluded that is
still scarce literature on the experience of MOVA Guarulhos, requiring analysis of aspects such as their objective results
to promote political awareness or its success in building the literacy of students.

Keywords: Education. Youth and Adult Education. MOVA.

1 INTRODUCAO

A Educacgdo Basica vem sendo objeto de
interesse nos mais distintos setores da sociedade,
e interpretada como importante fator de reducdo
das desigualdades sociais, de desenvolvimento
econdmico, de emancipac¢do individual e social.
No contexto brasileiro, uma questdo que recebeu
destaque nas Ultimas décadas foi a da necessidade
de se estender a escolarizacdo aqueles que ndo
tiveram oportunidade de frequentar a escola no tempo
préprio, e a Constituicdo de 1988 garantiu esse direito
em seu artigo 208, inciso |, que define que "o dever do
Estado para com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de ensino fundamental, obrigatério e gratuito,
inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade
prépria” (BRASIL, 1988).

O dispositivo constitucional citado reflete as
lutas visando a extensao do direito a escolariza¢gdo
formal a setores antes dela alijados, e 0 Movimento de
Alfabetizacéo de Jovens e Adultos (MOVA) - proposta
educacional implantada, em 1989, na cidade de Sao
Paulo/SP -, situa-se neste contexto. Sua proposta inicial,
ao ser assumida, em 2002, pelo Governo Federal,
ganhou grande importancia no cenario educacional
brasileiro e se estendeu por diversas cidades em
todo o territério nacional, entre elas a cidade de
Guarulhos/SP, pertencente a Regido Metropolitana
de Sdo Paulo. Esta cidade, embora possua 0 nono

maior Produto Interno Bruto (PIB) do Brasil, apresenta
grandes e graves problemas educacionais: em 2010,
havia, no municipio, 37.888 pessoas que ndo sabiam
ler e escrever, correspondendo a 4,1% da populagdo
total (BRASIL, 2010).

Considerando tais dados, esse artigo tem
como objetivo realizar uma investigacdo sobre as
pesquisas académicas disponiveis na literatura sobre
a experiéncia do MOVA na cidade de Guarulhos.
O problema levantado inicialmente foi o de verificar
quais aspectos do projeto tém sido avaliados e quais
ainda carecem de avaliacdo.

Dessa forma, a pesquisa limita-se a investigar as
pesquisas existentes sobre o MOVA que tiveram como
base sua experiéncia na cidade de Guarulhos/SP.

Inicialmente, buscou-se tracar um breve
historico da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil,
para situar a concep¢do do MOVA e, em seguida,
apresentar as caracteristicas assumidas por esse
projeto na cidade de Guarulhos. Em seguida, foram
apresentadas as avalia¢Bes existentes na literatura
guanto ao desenvolvimento do projeto na cidade. A luz
do material obtido, foram tecidas, finalmente, algumas
consideragdes a titulo de conclusdo.

A metodologia utilizada foi a da pesquisa
bibliografica, que tem por objetivo, na linha de Gil
(2007), conhecer as diferentes contribuicoes cientificas
disponiveis sobre determinado tema.

1 - Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo.
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2 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE
ADULTOS NO BRASIL

Paiva (2003) observa que, no Brasil, durante
muito tempo se confundiu Educacao de Adultos com
a educacdo popular. Somente a partir da década de
1930 a Educacdo de Adultos aparecera como problema
autdbnomo, surgindo na década seguinte algumas
publicacbes sobre o ensino supletivo. No final da
década de 1940 e inicio da década de 1950, aparecem
0s primeiros programas de massa voltados a educac¢ao
de adultos, os quais sdo fortemente influenciados pelo
engajamento polftico dos educadores.

Entretanto, a primeira experiéncia educacional
que levou seriamente em conta as especificidades do
aluno adulto ocorreu no Distrito Federal (na época, na
Guanabara), a partir de 1928. Tal experiéncia, contudo,
durou pouco, em funcdo de sua interrupgdo pela
Revolugdo de 1930. Coube a Anisio Teixeira retoma-laem
1933, com a publicagdo de um decreto que reformava o
ensino elementar de adultos e organizava os cursos de
continuagdo e aperfeicoamento. Em 1934, tais cursos
comegaram a funcionar em cinco escolas no periodo
noturno, mas o crescimento da demanda logo tornou
tais escolas insuficientes (PAIVA, 2003).

A experiéncia do Distrito Federal contribuiu, assim,
para a constituicdo de uma nova modalidade de ensino,
a qual deveria ser considerada pelos representantes
politicos. Durante o Estado Novo (1937-1945), com a
redemocratizacdo do pais em 1946, a mobilizacdo em
defesa da educacdo de adultos torna-se mais forte.
Surge entdo a Campanha de Alfabetizacdo de Adolescentes
e Adultos (CEAA) que, a pretexto de formar mdo de obra
alfabetizada para as cidades, servia de instrumento de
ampliacdo das bases eleitorais do governo.

Em 1947, acontece o Primeiro Congresso
de Educac¢do de Adultos que, além de apresentar
interessantes experiéncias desenvolvidas no ensino
supletivo, sugere a necessidade de elabora¢do de uma
Lei Organica da Educagdo dos Adultos, que deveria tratar
ndo apenas do ensino supletivo, mas também dos cursos
de aperfeicoamento e do ensino universitario.

Noinicio da década de 1960, com a promulgacdoda
Leide Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, n®. 4.024,
POUCO Se avangou para organizar o sistema de ensino
publico de educac¢do de adultos, uma vez que 0 ensino
primario, de acordo com esta lei, devia ser gratuito, mas
ndo obrigatério. Aos cidaddos maiores de dezesseis
anos, era facultado obter o certificado de concluséo
do curso ginasial e aos maiores de dezenove anos o
certificado do curso colegial, mediante a presta¢do de
exames de natureza, sem exigéncia de regime escolar
(FURLAN, 2007).

Apartir de 1963, as propostas para a alfabetizacdo
de adultos de Paulo Freire passam a exercer
maior influéncia. Tais propostas se baseavam no
didlogo, considerando todos os sujeitos capazes de
conscientizagdo a respeito das forgas politicas que
determinavam sua condi¢do social. Assim, Freire (1967)
defendia o uso de uma linguagem comum que fosse a
expressao do pensamento a partir da realidade cotidiana
do educando.

Desse modo, na proposta freireana, a educac¢do
era entendida como conscientizacdo das causas mais
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profundas dos acontecimentos vividos, buscando
sempre estabelecer conexdes entre os fatos particulares
e 0s contextos estruturais que envolvem tais fatos
(FURLAN, 2007).

Entre julho de 1963 a abril de 1964, o Programa
Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da Educacdo e
Cultura implantou oficialmente o método Paulo Freire
no Pals, e varias iniciativas foram implementadas para
promover o movimento de alfabetizacdo de adultos
(RIBEIRO, 2005).

O golpe militar de 1964, contudo, reprimiu
violentamente os movimentos populares de educacdo,
que passaram a ser entendidos como ameaca a
ordem politica. Com isso, 0 processo de campanha
de alfabetizacdo de adultos foi interrompido, embora
alguns movimentos tenham conseguido se manter
na clandestinidade.

Em dezembro de 1967, a ditadura militar cria
a Fundacdo Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo
(MOBRAL), em resposta as criticas que vinha recebendo
por ter abortado as campanhas de alfabetizacéo
oficiais e populares. Desse modo, 0 MOBRAL, em sua
origem, esteve mais ligado aos interesses politicos do
que os de carater propriamente pedagdgico (HADDAD;
DI PIERRO, 2000).

A partir de 1970, o MOBRAL, dentro da légica de
fortalecimento do regime militar, passou a ter dota¢ao
de recursos provindos de 24% da renda liquida da
Loteria Esportiva, entre outras fontes de recursos, o
que possibilitou uma campanha macica de alfabetizagédo
e educagdo de adolescentes e adultos, com foco na
populagdo dos 15 aos 35 anos de idade.

Segundo Casério (2003), nos anos posteriores o
MOBRAL passou a atuar em distintas areas participando
em campanhas nacionais de vacinagdo, do ensino
profissionalizante e da cria¢cdo de classes de pré-
escola, além de programas de artesanato e musica.
Teve também atua¢do em pesquisa eleitoral e promoveu
cursos de como plantar hortas comunitarias. Foi assim
perdendo identidade e credibilidade até extinguir-se,
em 1985.

Os militares foram também responsaveis pela
promulgacdo da Lei Federal n°. 5.692/1971, que
configurava, pela primeira vez, o ensino supletivo, com
as seguintes finalidades: a) oferecer ensino regular
para os adolescentes e adultos que ndo a tivessem
concluido na idade prépria; b) proporcionar estudos de
aperfeicoamento ou atualizacdo para os que tenham
seguido o ensino regular no todo ou em parte.

Desde entdo, o ensino supletivo no Brasil ficou
definido como uma modalidade de ensino cujas
caracteristicas distintivas sdo a aceleracdo de estudos e
racionalizagdo dos meios, com recurso a uso dos meios
de comunicagdo de massa para atingir o maior ndmero
possivel de pessoas (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Em 1985, o Ministério da educagdo criou a
Fundacdo Nacional para a Educacdo deJovens e Adultos
(Fundagdo Educar), para substituir o entdo extinto
MOBRAL. A finalidade desta instituicdo era, assim, a de
propor programas de educacdo basica para adultos
que ndo tiveram acesso a escola. Entretanto, sua pratica
se manteve “centralizadora e ineficiente, 0 que pouco
contribuiu para sistematizar as questdes pedagogicas
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ou formar professores para a educagdo de adultos”
(FURLAN, 2007, p. 58).

Com o fim dessa experiéncia, em 1990, criou-se
um vazio na educacdo de jovens e adultos, em funcdo da
falta de investimentos do Governo Federal. Entretanto, a
Constituicao Federal de 1988, nos seus artigos 208 e 214,
ja haviatornado obrigatdria a oferta pdblica e gratuita de
ensino fundamental inclusive aqueles que ndo tiveram
acesso a esse nivel de ensino na idade prépria, além
de exigir um plano de a¢des para a erradicacdo do
analfabetismo. Com base nesta exigéncia legal, a Lei de
Diretrizes e Bases n°. 9.394/1996 confirmou a conquista
do direito dos jovens e adultos a educagdo publica
gratuita, dedicando dois artigos (37 e 38) a educagdo
de jovens e adultos.

O governo Collor (1990-1992) retomou para o
Governo Federal a responsabilidade sobre a Educacdo
de Jovens e Adultos, ao criar o Programa Nacional de
Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), mas esta experiéncia
encerrou depois de apenas um ano apds seu inicio.
A partir de entdo, acentuou-se a tendéncia a municipalizar
a educacdo de jovens e adultos.

Durante a segunda metade da década de 1990,
pouco se investiu em Educagdo de Jovens e Adultos, uma
vez que a Emenda Constitucional n°. 14/1996 suprimiu
a obrigatoriedade do ensino fundamental para essa
modalidade de ensino, mantendo apenas a garantia de
sua oferta gratuita. Assim, o Estado ficou desobrigado de
aplicar as verbas destinadas ao ensino fundamental para
a educagdo de jovens e adultos (FURLAN, 2007).

Em 1997 foi criado pelo governo Fernando
Henrigue Cardoso (1995-2002) o Programa Alfabetiza¢do
Solidaria (PAS). Tratava-se de uma organiza¢do da
sociedade civil, sem fins lucrativos, que promovia
parcerias entre empresas, universidades, pessoas
fisicas e prefeituras com o apoio do Ministério da
Educacdo (MEC). O balanco de 2006 mostrou que o
programa encerrou o ano com 5,3 milndes de pessoas
alfabetizadas, participagdo de 2.099 municipios em
2 Estados da Federagdo, além do Distrito Federal, tendo
capacitado 244.000 (duzentos e quarenta e quatro mil)
alfabetizadores, com o envolvimento de 182 empresas,
organizacées, instituicdes e governos parceiros, além de
102 instituicbes de ensino superior.

3 O MOVIMENTO DE ALFABETIZACIT\O
DE JOVENS E ADULTOS (MOVA) E O
MOVA - GUARULHOS

No inicio da década de 2000, destacou-se o
Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos - MOVA
Brasil. O movimento, coordenado pelo Instituto Paulo
Freire junto aos municipios conveniados, se constituiu
de a¢des que buscavam a mobilizacdo social, adotando
a metodologia pedagdgica de Paulo Freire. O MOVA é
uma parceria publico-civil sem fins lucrativos, que oferece
oportunidades de alfabetizacdo para jovens e adultos,
em espagos comunitarios, principalmente no periodo
noturno. Os alunos frequentam as aulas durante dez
horas semanais (GUARULHOS, 2016).

O MOVA teve origem na gestao de Paulo Freire
como secretario municipal de educacdo da cidade de
Sdo Paulo, durante no governo da petista Luiza Erundina
(1989-1992). Ao assumir a secretaria, Freire encontrou
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uma enorme demanda por alfabetizacdo e educacdo
basica de jovens e adultos. Segundo Nespoli (2011), o
analfabetismo absoluto atingia cerca de um milhdo de
pessoas com 15 anos ou mais na regido Metropolitana
da Grande Sdo Paulo e outros 2,5 milndes de jovens
e adultos que possufam menos de quatro anos
de escolarizacdo.

Em fun¢do dessa realidade, entre as grandes
prioridades da gestdo Freire estava a de combater
o analfabetismo de jovens e adultos em Sdo Paulo.
Aestratégia elaborada foi entdo a de reunir os movimentos
populares que ja se dedicavam a alfabetizagdo de adultos,
e que estavam enfrentando sérios obstaculos em virtude
do agravamento da crise econdmica durante a década
de 1980. Como forma de valorizar os movimentos
organizados de alfabetizacdo, a prefeitura decidiu entao
estabelecer uma parceria com estes movimentos, do que
resultou o projeto Mova (FREIRE, 2000).

O projeto ambicionava criar um movimento de
educacdo popular alternativo as campanhas contra o
analfabetismo promovidas pelo Estado, tornando-se
assim “um movimento organizado e autbnomo da
sociedade civil capaz de sobreviver as mudancas do
poder institucional e continuar lutando pela educacdo
bésica” (NESPOLI, 2011).

Os objetivos do programa eram:

desenvolver um processo de alfabetizacdo capaz
de possibilitar aos educandos uma leitura critica da
realidade; b) contribuir para o desenvolvimento da
consciéncia politica dos educandos e educadores
envolvidos; c) reforcar o incentivo a participagdo
popular e a luta pelos direitos sociais do cidaddo,
ressaltando o direito basico a educagdo publica e
popular; d) reforcar e ampliar o trabalho dos grupos
populares que ja trabalham com alfabetiza¢do de
adultos na periferia da cidade (SAO PAULO, 1989).

Lancado em 29 de outubro de 1989, o MOVA
contou inicialmente com a parceria de 14 entidades.
Em outubro de 1990 o programa j& possuia
626 nucleos e 62 parceiros, atendendo cerca de 12.000
jovens e adultos. No ano seguinte, eram 71 entidades
conveniadas e 837 nucleos de alfabetiza¢do.

O Programa existiu durante toda a gestao Luiza
Erundina, tendo beneficiado, entre 1989 e 1992, cerca de
20.000 alunos em aproximadamente 1.000 ndcleos de
alfabetizacdo. O fim desta gestdo representou também o fim
do Mova Sao Paulo, pois, com a posse do prefeito Paulo Maluf
(PDS), 0 programa foi cancelado. Apesar disso, 0 sucesso
da experiéncia foi responsavel pela sua disseminagdo por
diversos municipios em todo o Brasil. Em 2003, o governo
do presidente Lula desenvolveu, a partir das concep¢bes
gestadas no MOVA, a chamada rede MOVA Brasil.

Na cidade de Guarulhos/SP, 0 MOVA foiimplantado
em 2002. Dias e Costa (2013) assim explicam sua origem:

Assim como em Sdo Paulo, sua organizacdo se deu a
partir da cooperagao entre sociedade civil e Prefeitura,
formalizada por meio de convénio junto a Secretaria
Municipal de Educagdo (SME). No entanto, o contexto
histérico era diferenciado. Se em 1989 haviamos
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acabado de sair da ditadura militar e assistiamos ao
nascimento de uma nova Constituicdo Federal, em 2002,
jéviviamos o transcorrer de um novo tempo democratico
e, em Guarulhos, os movimentos sociais Ndo estavam tdo
organizados quanto em Sdo Paulo (DIAS, COSTA, 2013).

Se, em 2004, 0 MOVA Guarulhos possuia 179 salas,
em 2012 esse nimero passou para 318, e o nimero de
educandos atendidos chegou, no final desse periodo, a
5000 alunos (DIAS; COSTA, 2013).

4 O MOVA GUARULHOS:
O QUE DIZEM AS PESQUISAS?

Foram encontrados, na literatura, trés trabalhos
(DIAS; COSTA, 2013; SEPULVEDA, 2009; COSTA, 2011) que
de alguma forma se referiram ao MOVA Guarulhos.
A busca foi realizada em meio eletronico (Internet)
na base de dados eletronica Scientific Library Online
(SCIELO), utilizando-se como descritores: Movimento de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos; Guarulhos.
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Dias e Costa (2013) fizeram uma pesquisa
quantitativa junto a 190 educadores do projeto.
A pesquisa teve por objetivo “tracar um perfil do
educador atuante neste movimento, contextualizando
este perfil com a propria histéria do MOVA em
Guarulhos e na cidade de Sdo Paulo” (p. 3). Para sua
realizacdo, os autores utilizaram um questionario que
possibilitou a coleta de dados relacionados aos aspectos
sociodemograficos, de formacao, de trabalho, de cultura,
lazer e entretenimento, e de atua¢do dos educadores.

A pesquisa (DIAS; COSTA, 2013) revelou serem
os educadores do MOVA Guarulhos, em sua maioria,
mulheres (89%), adultas entre 26 e 45 anos de idade
(64%), brasileiras (100%), maes (81%), cristas (71%) e
residentes na cidade de Guarulhos ha, pelo menos, dez
anos (85%). Quase todas as educadoras haviam concluido
0 Ensino Fundamental (99%) e o Ensino Médio (98%), em
sua grande maioria no ensino publico (94%). 40% das
educadoras haviam iniciado graduagdo em curso superior,
mas menos da metade desse grupo conseguiu concluir
0 curso. Dessa forma, os autores conclufram ser o perfil
do educador do MOVA Guarulhos o de “um sujeito com
ensino médio concluido em escola publica” (p. 4).

Essa mesma pesquisa (DIAS; COSTA, 2013)também
identificou a experiéncia dos sujeitos com alfabetizacdo:
92% deles ndo tinham nenhuma experiéncia anterior.
A relacdo com a comunidade ou a identificagdo com o
MOVA foram mencionadas como razdes para a atuagdo
no projeto por 79% do grupo. Segundo os autores, a
quase totalidade dos educadores (94%) afirmou estar
preparada para atuar no MOVA.

Na analise dos dados, os autores concluiram que 0s
educadores do MOVA Guarulhos podem ser considerados
militantes, ou seja, identificam sua atuacdo no projeto como
uma possibilidade de transformacéo social:

Podemos notar que os educadores possuiam forte
vinculo com sua comunidade, participando e interagindo
com ela a partir das salas do MOVA e atuando em
diversas organiza¢8es sociais. Embora os dados
apresentados no Aspecto Formagdo revelem que a
maior parte dos sujeitos ndo teve acesso a formacdo
para docéncia, trata-se de um grupo que se demonstra
preparado para tal exercicio (DIAS; COSTA, 2013, p. 7).

Desse modo, a pesquisa, embora tenha levantado
importantes dados sobre o perfil do educador do MOVA
Guarulhos, ndo avaliou os resultados do projeto na
cidade do ponto de vista dos educandos.

Outro trabalho encontrado na literatura, que
analisou 0 MOVA Guarulhos, é o de Sepulveda (2009).
Em uma parte de sua tese de doutorado, a autora se
propde a abordar as caracteristicas e peculiaridades
do MOVA Guarulhos, “com o propdsito de analisar a
politica de formacdo dos educadores de jovens e adultos”
(p. 7). Vé-se, assim, que mais uma vez o interesse recai
sobre os educadores, como no trabalho de Dias e Costa
(2013). Assim, a autora traca, em conformidade com seu
objeto de pesquisa, o perfil dos educadores do MOVA
Guarulhos quanto ao género, faixa etaria, experiéncia
com alfabetizacdo, nivel de escolaridade, razdes e
interesses que os levaram a trabalhar no projeto, entre
outros aspectos, chegando a conclusao de que:
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O perfil desses alfabetizadores continua sendo
praticamente o mesmo de décadas anteriores,
sobretudo quanto ao tipo de ocupagdo exercida na
educacgdo ou em outras modalidades de trabalho.
Isto talvez se deva a facilidade e abertura que essa
modalidade de ensino propiciou, na maioria das
vezes, em ndo exigir formagdo pedagogica de seus
alfabetizadores (SEPULVEDA, 2009, p. 204).

Mais adiante, a autora (SEPULVEDA, 2009) investiga,
a partir de entrevistas, os fatores facilitadores e
dificultadores para o trabalho dos educadores do MOVA
Guarulhos. Como fatores facilitadores, encontra, nos
relatos dos educandos: presenciar a alegria dos alunos
quando conseguem ler e escrever; as orientacoes
recebidas nos encontros de formacdo permanente;
0s materiais pedagodgicos produzidos pela Secretaria
Municipal de Educacdo; o fato de as salas de aula
serem instaladas nas comunidades dos alunos;
0 apoio recebido da Secretaria Municipal de Educagdo; a
duracdo das aulas (duas horas), considerada adequada
as caracteristicas dos alunos.

Como fatores dificultadores, foram encontrados:
0 preconceito que outros educadores tém como educador
de jovens e adultos; dificuldades na alfabetizacdo de
alunos com problemas de baixa visao; falta de formagao
em educacdo; insucesso na alfabetizagdo de alguns alunos
durante o curso; dificuldades em lidar com alguns alunos
que apresentam problemas de relacionamento e/ou
baixa-estima (SEPULVEDA, 2009).

Quanto as condi¢des de trabalho, a autora
identificou que nenhum educador referiu algum
problema relacionado a infraestrutura dos espagos
nos quais as aulas do MOVA ocorrem. Pouco menos
da metade (46,2%) das aulas acontecem em sedes
de entidades parceiras da Prefeitura, e as demais, em
creches, escolas, igrejas, pontos comerciais ou locais
improvisados (SEPULVEDA, 2009).

Aautorainvestigou, ainda, o olhar dos educadores
sobre o processo de formagdo no MOVA Guarulhos,
verificando a grande importancia que estes atribuem
a prépria formacdo recebida no projeto, bem como
a distribuicdo do material produzido pela Secretaria
Municipal de Educacdo. Além disso, foram objeto de
analise da autora as necessidades de melhoria na
formacdo e nas condi¢bes de trabalho dos educadores,
segundo a visdo destes, que apontaram: desejo de
receber bolsa de estudos para o ensino superior
(na area de Educacdo); desejo de se transformarem em
educadores profissionais (e nao voluntarios); desejo de
trabalhar em espacos fisicos mais adequados; desejo de
remuneracdo salarial, em substituicdo a ajuda de custos.

O perfil dos educandos do MOVA Guarulhos foi
tragado por Sepulveda (2009). A pesquisa da autora
apontou que 65% sdo mulheres e 35% homens.
Na faixa etéria de 16 a 29 anos, se situavam 20% dos
alfabetizandos e, na faixa etéaria entre 30 e 50 anos,
53%. Em consonancia com o perfil sociodemografico da
popula¢do guarulhense, 73% dos alunos sao oriundos
das regides Norte e Nordeste do pals. Sdo pessoas que
desejam aprender a ler, escrever e contar, a pesquisa,
comyvistas a conseguir um futuro melhor para sipréprias
e para os filhos.



Em estudo qualitativo sobre a alfabetizacdo de
pessoas idosas, Costa (2011), tendo como referéncia
o MOVA Guarulhos, buscou identificar as razdes
pelas quais essa populacdo esteve, até entdo, alijada
da escolaridade. Sua amostra foi composta por sete
estudantes comidade entre 60 e 73 anos que estudaram
no MOVA Guarulhos. A autora procurou, também,
compreender 0 que motivou esses sujeitos a buscarem,
no projeto, uma oportunidade de aprendizagem.

O acesso ao codigo escrito ndo é a principal fonte de
motivagdo para a permanéncia de alguns educandos, as
conquistas no campo da oralidade podem sobrepujar
0s avangos ligados diretamente a lingua escrita e, 0 que
parece mais instigante, as agdes promovidas na area da
Educacdo deJovens e Adultos precisam levar em conta
essa realidade (COSTA, 2011, p. 727).

Considerando a origem dos sujeitos, Costa (2011)
analisou que sua exclusdo dos processos formais de
educacdo se deu em funcao do fato de que “em todas
asregibes, e, sobretudo nas areas essencialmente rurais,
0 acesso a escola foi largamente negado as popula¢des
pauperizadas, alimentando um ciclo de oportunidades
de ascensdo social que caracteriza o Brasil até os dias
atuais” (p. 724).

Abusca pela oportunidade de educagdo por esses
sujeitos é explicada, pela autora (COSTA, 2011), como
resultado das “demandas cotidianas de interacdo social
em ambiente urbano” (p. 725). Ao indagar por que os
sujeitos demoraram tanto a procurar tal oportunidade,
a autora identificou como razdo a ampliacdo da oferta
educacional, ou seja, antes 0 acesso a educacdo, para
eles, estava muito mais restringido:

O universo de pessoas estudado, marcado pela
precariedade das condi¢Bes de subsisténcia, se
inscreve na caracteriza¢do do sujeito oprimido
formulada por Paulo Freire. Falamos de seres histéricos:
sete mulheres que “estdo sendo” num mundo onde
a opressdo se manifesta de diversas maneiras.
Quando criangas, foram oprimidas pelos pais, que
ndo facilitaram o acesso a escolariza¢do. Os pais, por
sua vez, constituiram-se enquanto sujeitos também
imersos na opressdo tipica dos meios rurais no inicio
do século XX (COSTA, 2011, p. 727).

Dessa forma, a exclusdo social, segundo a autora, é
a chave explicativa para a compreensdo da existéncia de
pessoas que chegam aos 60 anos de idade sem terem
sidoinseridas, antes, nos processos de educagdo formal.

5 CONCLUSAO

Este trabalho investigou distintas pesquisas
académicas que se referiram ao MOVA Guarulhos.
As pesquisas existentes abordam aspectos do projeto
como: o perfil de seus educadores e suas demandas,
o perfil dos educandos, os fatores facilitadores e
dificultadores do desenvolvimento do projeto na visao
dos educadores, as determinantes da presenca da
populagdo idosa no projeto.

Foi possivel observar a auséncia de trabalhos que
cotejassem os resultados efetivos do projeto com os
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objetivos tragados para ele pela Secretaria Municipal de
Educagdo ou com o seu objetivo maior, que o distingue
da maioria programas de alfabetizacdo de adultos, qual
seja, 0 de promover uma alfabetiza¢do emancipadora,
na linha tragada pelo educador Paulo Freire, idealizador
do MOVA.

Assim, conclui-se que a experiéncia do MOVA
Guarulhos, apesar dos seus 14 anos de existéncia,
ainda carece de maiores investigac8es que incorporem
um leque maior de seus aspectos, sobretudo aqueles
que se refiram as conquistas de aprendizagem
efetivamente obtidas.

REFERENCIAS
BRASIL. Senado Federal. Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, Casa Civil, 1988.

BRASIL. Governo Federal. Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Censo Demografico 2010. Brasilia, Casa
Civil, 2010.

CASERIO, Vera M.R. Educag&o de Jovens e Adultos; pontos e
contrapontos. Bauru: Edusc, 2003.

COSTA, Patricia C. O que se aprende além das letras: um estudo
sobre a alfabetizacdo de pessoas idosas. Rev. Bras. Geriatr.
Gerontol, v. 14, n. 4, Rio de Janeiro, out. dez. 2011.

DIAS, Carlo E.S.B.; COSTA, Patricia C. MOVA Guarulhos:
um espaco de militancia e o perfil do seu educador. Olhares
Guarulhos, v. 1, n. 1, Guarulhos, maio 2013.

FREIRE, Paulo. Educagcao como Pratica da Liberdade. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1967.

FREIRE, Paulo. A Educagdo na Cidade. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

FURLAN, Rose M.C. Politicas Publicas de Educacao de Jovens
e Adultos nas Escolas Estaduais de Sao Paulo: avancos
e desafios a sua consolida¢do. Dissertacdo (Mestrado em
Educagdo). Universidade Cidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2007.

GIL, Antonio C. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social.
Sdo Paulo: Atlas, 2007.

GUARULHOS. Prefeitura da Cidade de Guarulhos. MOVA
Guarulhos Completa 10 anos. Disponivel em: < http://Awww.
novo.guarulhos.sp.gov >. Acesso em: 28 jan. 2016.

HADDAD, Sérgio; DI PIERRO, Maria C. Aprendizagem de Jovens
e Adultos: avaliagdo da Década da Educagdo para Todos.
Sdo Paulo em Perspectiva, v. 14, n. 1, Sdo Paulo, jan./ mar. 2000.

NESPOLI, José H.S. Programa Mova-SP (1989-1992):
Paulo Freire e Educacdo Popular no Brasil Contemporaneo.
Educagdo Popular, n. 3, Sdo Paulo, jul. 2011.

PAIVA, Vanilda. Histéria da Educag¢do Popular no Brasil:
Educagdo Popular e Educagdo de Adultos. Sdo Paulo: Loyola,
2003.

RIBEIRO, Maria L.S. Histéria da Educagao Brasileira:

a Organizacdo Escolar. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

sinergia@ifsp.edu.br 325



O PROJETO MOVA GUARULHOS NAS PESQUISAS ACADEMICAS: ESTADO DA ARTE
Vanessa de Paulo

SAO PAULO. Secretaria Municipal de Educacdo. Projeto Inicial
do Mova - SP: Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
do Municipio de Sdo Paulo. Sdo Paulo: SME, 1989.

SEPULVEDA, Francisca G. B. Educagéo de Jovens e Adultos:
Andliseda Politica e da Pratica de Formagao de Educadores

326 http://ojs.ifsp.edu.br

no Programa Brasil Alfabetizado. Tese. Doutorado em
Educacdo e Curriculo. Pontificia Universidade Catdlica de
S&o Paulo, Sdo Paulo, 2009.



2014-2016

e e ey
A Revista Sinergia visitou 10 campus entre 2014-2016 com a finalidade de ser conhecida pelos alunos dos diversos niveis de escolaridade e assim
orienta-los para futuras publicagdes com base em pesquisa cientifica ou projeto de conclusédo de curso. A divulgacdo também aproxima os
docentes para futuros pareceres/avaliagdes em artigos enviados para publicacdo no periddico. As revistas cientificas de outros Institutos
e Universidades, também foram divulgadas nestes eventos, dando fluéncia ao sistema de permuta entre academias.
L e ey

J
2015-2016

I Encontrode Editorasda Rode Federal
¥

Mensagem principal: “Comegar o quanto antes o artigo para a entrega de
um projeto sélido no final de sua Graduagdo, Mestrado ou Doutorado”.




‘e Ppede spepiunwod essou eied owod waq ‘sobnie ap saione soe sedyeIbolqiq sepPuiagel ap
sa03do sjew opuep ‘eynuisad e 105 PAaIBueiul oyueb onnQ ‘sopedjjqnd sobe so esed saodeyd ap osLBwWnNU
0 Jejuawine ap apepijiqissod e sowpiqe {jesspa4 apay eu 10z 2psop sopeyuejdu idwed soaou Z9 sou

@ sjeJapag sapepisiaAlun sep sodIpoLiad ap 1033 ou oﬂ.&_s__. R (0 Ssepe sapepisiaAlN @

| jesopa4 apay eu oesuedxa e eyuedwode sexaj0ijqiq : S s stns ey o oo vt st pge i 9-Q
seu ogdebojeres esed oxipoued op oedmquusip v “ .,

E‘ow w2 ogdeonpy ap [eiepad apay eu eifiaulg eisinay ep ogdebinaig




Area de Avaliagio
mumsmA@.lo.c&moomAsasawmsm]

WEBQUALIS Qualis 2012

EBQUALIS

Areas do Conhecimento
< http:dww.cnpq.br/documents/10157/186158/TabeladeAreasdoConhecimento.pdf >,

. Administragdo, Ciéncias Contabels e Turismo;
. Astronomia/Fisica;

i
a dos Alimentos;

Classificagso

. Engenharia | (Engenharia Civil, Engenharia de Construgdo
Civil, Engenharia de Estruturas, Engenharia Geotécnica,
Engenharia de Recursos Hidricos, Engenharia Sanitaria
e Ambiental, Engenharia de Transpoertes e Engenharia Urbana);
Engenharia Il (Engenharia Quimica, Nuclear, Materiais,
Minas e Metalurgia);

Engenharia |l (Engenharia Mecanica, Produgdo,
Aeroespacial, Aeronautica, Gestdo; Petrdleo, Oceanica,
Naval, Energia e Planejamento Energético, Pesquisa
Operacional, Automotiva e Automabilistica);

. Engenharia |V [Engenharia Biomédica (Engenharia de
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Engenharia de Computagdo, Engenharia Elétrica e de
Computagdo, Gestdo de Redes e Telecomunicagdes,
Telecomunicagdes, dentre outras);

Ensino (Ensino de Ciéncias e Matematica; Ensino,
it Ambientais, Bmdwermdade e Nutrigéo),
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veiculos de divulgacdo, ou seja, peritdicos cientificos,
NTTABIK Swmenyia 0F5P. Onine) ficagdo de perid s € realizada pelas dreas de avaliagdo e passa por processo anual de
s 5 IR Y g atualizacdo. Esses veiculos sdo enquadrados em estratos indicativos da qualidade - A1, o mais

elevado; A2; B1; B2; B3; B4; B5; C, com peso zero (o que pode significar pouca representatividade
de artigos da drea ou baixo impacto dos artigos).

Os leitores citam os artigos pesquisados
da Revista slnergi aem OutI'OS periédlcos Fonte: <http://www.capes.gov.br/avaliacao/qualis/>.

de sua preferéncia e os Coordenadores de drea da Capes recebem anualmente a

Revista Sinergia para acompanhar estas citag@es e assim avaliar o periédico.

Entéo, quanto mais o artigo for original e inédito, mais citado €, melhorando a avaliag&o.




NORMAS PARA SUBMISSAO DE ARTIGOS
Instrucdes para os autores (31/03/2015)

SINERGIA

“agdes integradas para o importante papel social da pesquisa”

Nosso principal canal para envio de artigos esta disponivel em: < http://ojs.ifsp.edu.br >.

Neste portal, vocé também tem links para outras revistas do IFSP, que podem estar relacionados a area tematica
mais especifca de sua linha de pesquisa. Conforme criterios de indexa¢do da SciELO, as areas sdo: Agrdrias; Biolédgicas;
Engenharias; Exatas e da Terra; Humanas; Linguistica, Letras e Artes; Salude e Sociais Aplicadas.

A Revista Sinergia é Multidisciplinar, e recebe artigos das diversas dreas do conhecimento.

Para auxilio na elaboragdo do artigo, temos o Modelo de Elaboragao de Artigo, disponivel em:

< http://ojs.ifsp.edu.br >

Para submeter um artigo:

O link completo é: < http://ojs.ifsp.edu.br/index.php/sinergia > ou abreviado: < http://ojs.ifsp.edu.br/ >.
Neste portal, basta se cadastrar e seguir os cinco passos do processo de submisséo:

1 - Inicio: para o preenchimento das condi¢des de submissao;
2 - Tranferéncia do Manuscrito: para tranferir o artigo do seu computador para o sistema;
3 - Metadados: para futuro auxilio na indexacdo do seu artigo;
4 - Tranferéncia de Documentos Suplementares: vocé pode aproveitar para enviar as figuras e o

Termo de Autorizacdo e Responsabilidade, disponivel no portal e no final de de cada periédico impresso e eletronico.

5 - Confirmacdo: para concluir o envio do seu artigo.

Nosso segundo canal para envio de artigos (caso ndo tenha acesso ao sistema):
E-mail: < sinergia@ifsp.edu.br>, com os seguintes documentos a serem enviados:
e Artigo original (ndo publicado ou impresso em outro periédico), com até 14 paginas, em duas cdpias, sendo uma ndo identificada

e sem qualquer tipo de metadados ou informagdes pessoais para envio deste ao parecerista;

e |lustracdes ou figuras que ndo vierem junto ao texto;

e Termo de Autorizagdo e Responsabilidade, disponivel no site:

< http://ojs.ifsp.edu.br >.

Nosso terceiro canal para envio de artigos:

Em Ultimo caso, vocé também pode enviar seu Artigo, llustracdes e Termo de Autorizacdo e Responsabilidade via Correios:
Rua Pedro Vicente, 625 - Canindé - Sdo Paulo - SP - CEP 01109-010.

Podemos adiantar alguns pontos do Modelo de Elaboragao de Artigo:

+ Asilustracdes escaneadas no tamanho original, devem ter 300 DPI, ou
com melhor legibilidade possivel, 0 tamanho minimo 7,5x7,5cm e maximo
de 15,5x15,5cm. Serdo exigidas a indicacdo de fonte e a autoriza¢do para
reproducdo, quando se tratar de ilustra¢des ja publicadas.

+ Os originais devem ser precedidos de titulo, resumo e palavras-chaves
em Portugués e Inglés. O Resumo, de 100 palavras (Norma da ABNT
NBR 6028:2003). As palavras-chave devem ser antecedidas da expresséo
Palavras-chave, separadas entre elas por ponto e finalizadas também por
ponto (Norma da ABNT NBR 6022:2003).

* Na Tabela 1, temos a orientagdo basica de formatacdo, j& na tabela
2, as normas da ABNT adotadas pelo periédico.

+ Em fechamento de edicdo, daremos preferéncia para artigos com as
normas da ABNT NBR aplicadas.

A revista ndo se responsabiliza pelas opinides, afirmacoes ou
questdes similares emitidas pelos autores.

Tabela 1 - Orientagao basica para formatacdo

Titulo Centralizado

Subtitulo

13 pontos | Maitiscula/Negrito

12 pontos Negrito Centralizado

Autore(s) 12 pontos Normal Centralizado

Breve curriculo 8 pontos Normal Centralizado

Resumo 12 pontos Itélico/Negrito Justificado

Texto 12 pontos Normal Justificado

Legendas 8 pontos Normal Esquerda

Referéncias 12 pontos Normal Vide-Normas

Tabela 2 - Orientacao basica para formatacao

ABNT NBR 10520:2002

Informacao e documentacao - Citagdes em documentos
- Apresentacao

ABNT NBR 6024:2003

Informacao e documentacéo - Numeracao progressiva
das se¢des de um documento escrito

ABNT NBR 6023:2002

Informagéo e documentagéo - Referéncias

ABNT NBR 6028:2003

Informacao e documentacéao - Resumo

ABNT NBR 6022:2003

Informacao e documentacéo - Artigo em publicagao
periddica cientifica impressa

ABNT NBR 10719:1989

Apresentacao de relatdrios técnico-cientificos

ABNT NBR 12256:1992

Apresentacao de originais

ABNT NBR 6033:1989

Ordem alfabética

IBGE

Normas de apresentacao tabular. 3. ed. Rio de Janeiro, 1993.

ABNT NBR 12225:2004

Informacao e documentacdo - Lombada - Apresentacao

ABNT NBR 6021:2003

Informacao e documentagéo - Publicagao periddica
cientifica impressa - Apresentacao

ABNT NBR 10525:2005

Informacao e documentagéo - Nimero Padréo
Internacional para Publicacao Seriada - ISSN

ABNT NBR 13031:1993

Apresentagao de publicagdes oficiais

ABNT NBR 6025:2002

Informagao e documentagao - Revisao de originais e provas

ABNT NBR 6027:2003

Informagéo e documentagéo - Sumério - Apresentacao

ABNT NBR 12626:1992

Métodos para analise de documentos - Determinagao
de seus assuntos e selecdo de termos de indexacao -
Recomendavel para as bibliotecas.

ABNT NBR 5892:1989

Norma para datar

ABNT NBR 6032:1989

Abreviacao de titulos de periddicos e publicagoes seriadas

ABNT NBR 6034:2004

Informacdo e documentacéo - Indice - Apresentagao




SINERGIA

“agdes integradas para o importante papel social da pesquisa” critérios de Indexagﬁo (31,03/2015)

Desde 29/09/2002, a Revista Sinergia é indexada na base da dados Latindex e, indexar uma revista, significa,
além de segquir critérios das principais bases de indexacdo, também cumprir padrdes internacionais de publicagao.
A partir do ano de 2012, retomamos a reformulacdo constante do periédico, tomando como referéncia inicial, os
critérios da SciELO, um documento de 2004 que recomendava a indicacdo das principais datas do processo de
arbitragem - compreendendo as datas de recebimento e aprovagdo dos artigos - com o propdsito de melhorar
cada vez mais o tramite editorial, tornando mais rapido o intervalo entre o recebimento e a publicacdo de artigos.
O periddico seguiu também, constantes mudancas de periodicidade: semestral, quadrimestral e atualmente trimestral,
para assim acolher mais artigos e comecar a focar a em areas com mais demandadas para publicacdo. A proxima
mundanca de periodicidade para bimestral, vai depender do volume de artigos submetidos ao periédico, bem como
o desempenho do tramite editorial.

Para a eficiéncia do tramite editorial, bem como a transparéncia deste, adotamos com base nos novos
critérios de indexacao da SciELO de outubro de 2014, o Sistema Eletronico de Editoracao de Revistas (OJS -
< http://ojs.ifsp.edu.br >), para tornar transparente o processo editorial para os autores. Os novos critérios também
orienta a adog¢éo do titulo dos manuscritos/artigos em inglés, bem como outras adaptacdes que serdo observadas nas
proximas edi¢des, com alteragdes continuas.

Também, pelo segundo ano consecutivo, o periddico mantém contato com os principais Coordenadores de
area da Capes/CNPq, para que possam acompanhar o impacto dos artigos publicados na Sinergia.

Quanto a qualidade dos artigos, contamos hoje com a colaboracdo de mais de 100 pareceristas das diversas
areas do conhecimento e titularidades, com avaliagdes de fundamental importancia para a producao do conhecimento
cientifico. Ao avaliar um artigo, além do conhecimento compartilhado e aperfeicoado, é possivel também fazer parte
dos créditos do periddico e atualizar com estas informacées, o Curriculo Lattes para posteriormente acumular pontos
para obtencao de mestrado/doutorado.

Tabela 3 - Contagem acumulada da producdo editorial
e numero de artigos da Revista Sinergia -
Quarto trimestre de 2016, conforme ConTaTO: REVISTA SINERGIA

Areas do Conhecimento do CNPq sinergia@ifsp.edu.br

Engenharias Rua Pedro Vicente, 625 — Canindé
Exatas e da Terra Sao Paulo — SP — CEP 01109-010

Sociais Aplicadas
Humanas

Saude

Total:

Tabela 4 - Fluxo de producao editorial e nimero de artigos minimo e recomendado
por ano e drea temética - SCiELO

Agrarias Trimestral Bimestral

Bioldgicas Trimestral Bimestral

Engenharias Trimestral Bimestral

Exatas e da Terra Trimestral Bimestral

Humanas Quadrimestral Trimestral

Linguistica, Letras e Artes | Quadrimestral Trimestral

Saude Trimestral Bimestral

Sociais Aplicadas Quadrimestral Trimestral

latindex

Indexagdo desde 26/09/2002




As edi¢des anteriores podem ser consultadas como
ponto de partida para a sua pesquisa cientifica!
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Por que ndo baixar todas as edi¢des da Sinergia em no mdxime 2 cliques?
(V1 nl ao V17 nl1 = 210 MB = formato pdf reduzido): < http://ejs.ifsp.edu.br >,

Caros pesquisadores,

Os artigos das revistas impressas do ano de 2000 e posteriores, sob
o numero de ISSN 1677-499X, estdo disponiveis no site em
formato eletronico, com o nimero de ISSN 2177-451X.

Este formato vem da tecnologia de arquivo pdf pesquisavel, o qual
facilitara a localizagdo pelos mecanimos de busca da Internet, a
pesquisa do contelido dos trabalhos e as citagbes em novos
artigos cientificos.

e-mail para submissdo de artigos, sugestdes: sinergia@ifsp.edu.br




REPUBLICA,FEDERATIVA DO BRASIL
MINISTERIO DA EDUCACAO .
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E INOVACAO
REVISTA SINERGIA

TERMO DE AUTORIZACAO E RESPONSABILIDADE

B, o e ,
NMATUTAL G it ettt ettt et et e e et et e e e eaaa e ,
nacionalidade .......cccooveeiiiiiiiiiiiinneicieiii, , ProfiSSA0 wuviiiiiieiiiieiii e ,
residente @ domiCiliado (@) NMA RUG .uuuuueeiieeeeeeeee ettt aaaes
............................... N % iy, BaAIITO ey
CEP i, , Cidade .o ,
UF s , RG n® , SSP/ociiii, ce-maili ,
telefone: . € CPF N ot ,
pelo presente instrumento particular, declaro que o trabalho intitulado .........
........................................... é de minha autoria juntamente com 0s (co) autores a seguir:
........................................................... e com ciéncia deles, autorizo a sua reproducdo total, por meio

eletrénico e impresso, a titulo gratuito, inclusive de fotografias, ilustracdes etc. que se refiram a pessoas
ou instituicdes e que estejam contidas no trabalho, para publicacdo na Revista Sinergia, um periédico
cientifico-tecnoldgico do Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo, situado na
Rua Pedro Vicente, 625 - Canindé - Sdo Paulo - SP - CEP 01109-010.

O artigo submetido a Revista Sinergia nao pode ter sido publicado em outro periédico e
tampouco ter sido submetido simultaneamente a outro periddico.

Se comprovado plagio em qualquer trabalho publicado, a Revista Sinergia isenta-se de qualquer
responsabilidade, devendo seu(s) autor(es) arcar(em) com as penalidades previstas em lei.

A aceita¢do do artigo pelo Conselho Editorial implica automaticamente a cessao dos direitos
autorais relativos ao trabalho, cujo os direitos seguem os termos da Creative Commons:

<http://creativecommons.org/licenses/by/3.0/br/>

Autor responsavel pela inscricao do trabalho



O INSTITUTO FEDERAL DE SAO PAULO

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Séo Paulo
— IFSP - é uma autarquia federal de ensino.

Fundada em 1909, como Escola de Aprendizes Artifices, é reconhecida pela sociedade
paulista por sua exceléncia no ensino publico gratuito de qualidade.

Durante seus anos de histéria, recebeu, também, os nomes de Escola Técnica Federal de Sdo
Paulo e Centro Federal de Educacéao Tecnoldgica de Sao Paulo. Com a transformacao em Instituto,
em dezembro de 2008, passou a ter relevancia de universidade, destacando-se pela autonomia.

Com a mudanga, o Instituto Federal de Sdao Paulo passou a destinar 50% das vagas para os
cursos técnicos e, no minimo, 20% das vagas para os cursos de licenciatura, sobretudo nas areas
de Ciéncias e da Matemdtica. Complementarmente, continuara oferecendo cursos de formacao
inicial e continuada, tecnologias, engenharias e pés-graduacao.

Além dos cursos presenciais, o Instituto Federal de Sao Paulo oferece os cursos Técnicos
em Administracdo e em Informatica para Internet e, a partir de 2012, o superior de Formagao
de Professores na modalidade de Ensino a Distancia (EaD).

O IFSP é organizado em estrutura multicampi e possui 39 campi e 20 polos de educacao
a distancia divididos pelo estado de Sao Paulo.

. INSTITUTO FEDERAL DE
| EDUCA;AO, CIENCIA E TECNOLOGIA

>




"9L0Z A3} 6Z :WD 0SSIIY "< g Npadsyrmmmy//:diy > (wa [9aluodsiq ‘sndwed sop awoN pipadnyim Aq saino. fo Aio1siH | 32 218005 fo Sa2uI3fa4 Y3im 2P SHM Sndwp) fo Sa2uIafal pup S3N0J AL
000009 Z: L -elessy ‘(pua jpuonnINPa 22.f) 3foid-uou Jof pasn pup PAJIS AILBPY 01 PaINGLIIID SOM (9L0Z) S[00L 22Ud31T YL "SaIN0Y ASp3 - OYd 403012UaD doyy GE Yam pausisap som dotu siys

uiuwig - wy 0 uig SU‘ wy v Rk | LIW9 YT - EV.MVQN o
—— e110319) ojned og anboy oes | T 0435189
\ . w N SR ;_ s e P &= d T 0jnod 0DS - §79 ‘a3UddiA 04pad bny pp opurind 4a.ii024ad D Wy
\..- 3 M ;) gl Y - Wy 1°99 | sl unigy - wy 876 [Pt uiLL yg - ot
| @ M / A._rmuv RE2ANI — o AD N C lelpu 3_. =] AM OWV Bl=2010S = (apppiunwod a sajuadop ‘sajuaasip piod ossasduwir odipotiad op op3pSinAIg) uny £'0S6L
= (dWS) vz - wy 92 g el yi 021f13u31) 0R3DFINAIG W pISIauIS PISIAaY blad sopiii0d4ad wiy ap [010)
= easiined [aNSIA 0eS | T UIILE - Wy Z°5L ; wij 901
s (gud) eqmiid (115) 03ieS
o e uIwisS YL - uy y9L unupg Yy - W 8Ll UIWI9E Yy - W ZeL | aa
(Nzs) ouezns ’ PP &, (d11) e3ujunadey (ALg) eAnjIOg (AdD) Leaided | T
unues - W 9'se | g : St e

(O11) eqniadanbenbey|

sa10ppyfpGDIL /DULDS UoLIAY PO [TIRE

(SI70YHISDI-N] 0Y23.13) UOPUOY DYV "POY
UIWGZ - i 6L

(wiLyy 1Sopy-spuidwin)) S0.110g ap Diialad IDLWaypy 109 Iq POy

(NYD) soyjnieny l‘

(0gmp3onSoi0)-250[ 05S) Sorowiny sop piropoy [EFB) saupIaPUDY SOP DIOPOY
UIIZZ YZ - Wb 0L | B

(dv2) eqnierengele) N

yL -y p'v6
(42[) 19138

uig 4y - wy £°16
(ofs) sodwe) sop 3sof oes ~

(Dij1SD1g-S0IUDS) DIPNSUDYUY-DIBNGIUY POY
ulwips Y4z - wy 29z
(4AV) 21eAY

(0jnod 0ps-014) DAING PIA/DAING 2IUBPISAId "POY
(2:0y-DIr21L17) Y2Y25UGNY OIS 2UBPISId POY

uiuGy Yl - W 651 [Sgiigs (082-4S No) 03UD.IG 0]235D) 2IUBPISAId POY

(Oud) eqedielld | S ‘ope3ueay 03NN :EIIUBIS
‘01831 BAOU BLUN WA SOAOU SOSIND
N0 SOSIND SOWSALU SO J3)31340 3P 3Pepl|Igissod LoD ‘BIUISIX3

el sndwed wn ap oesuaIXa - opedueny sndwe) esyiugis - °y'd)

Y'N

e —

unug Yy - wy »'ss [N
|ned eduegeug

uoL yz - wy 69l
(0[D) oep.of op sodwe)

(vda) eas!

iz Yyl -ux pol (B

(diwD) seurdwe) 58

? U9y 4ys - unf zzs
unisz gL -wy siL Saey : , &, (dn1) ednp
(OLH) e1pue|olioH [T . e :

o :.mﬁm Y49 - ury 09 r

opeld] ajuapisald | T |
| m.n_un: E| P <=
U9y Yz - unf 89

'V - (VSI) ea1=310s eyl

:.:t.wN Yz -wxsie
(Ags) easip eog ep oeof oes

) - Urez ys - Em ElS A
3 5 INsl
UIWsE Yz - Wy 957 aee : (1dg) in31ig

(125) sol4e) oes IS

(dNS)  unuzz -wvy 9z
eisined [ansipy oes

Ye - unj 9.7 |Raees -
(O¥Y) eJenbesery T iV BFE
VI901OND3L 3 VIDNIID ‘Oy3vona3 —_—
30 1Y43a34 OLNLILSNI

UIWIZZ Y - Wy L0g SJ ¢
(01) ogrey

ulER ye - wny See

(L¥S) 0yuIzoeysas

ulwps Yy - Wy L2y
(1dg) soyoieg S

ulwel 4y - un y8¢

UnUgE yS - wy L2
(@Ld) eanpueje)

o[ned oes (dLA) eSuesodniop ) === O

apuesn




Arte: Alessandro Rossi

CQ ' ; § =\ } . Olnstituto Federal ‘
S e - ' 1 . Sao Paulo oferece ensino
basica a pos-graduagdo, para m
Corﬁ 105 anos de historia,
nas areas de Controle e Pro
Informacao e Comunicacao,

Vocé pode optar por mai
pos-graduagao, além de curso

Instituto Fede

CAMPI: ARARAQUARA - ARARAS « ASSIS - AVARE - BARRETOS - BIRIGUI - BOITUVA - BRAGANCA  PAULISTA - CAMPINAS - CAMPOS DO
JORDAQ « CAPIVARI - CARAGUATATUBA « CATANDUVA - CUBATAQ « GUARULHOS « HORTOLANDIA « ITAPETININGA « JUNDIAI « LIMEIRA « MATAQ - MOCOCA
PIRACICABA - PRESIDENTE EPITACIO - PRESIDENTE PRUDENTE - REGISTRO« SALTO + SANTOANDRE - SAO CARLOS « SAO JOAO DA BOAVISTA « SAO JOSE DOS CAMPOS
SAO PAULO - SAO ROQUE - SERTAOZINHO - SOROCABA - SUZANO - UBATUBA - VOTUPORANGA POLOS EAD: ARARAQUARA - ARARAS
BARRETOS - BOITUVA - CARAPICUIBA - CAPIVARI - DIADEMA - FRANCA - GUAIRA - GUARATINGUETA - GUARULHOS - ITAPETININGA
ITAPEVI « PRESIDENTE EPITACIO - REGISTRO - SAO JOAD DA BOA VISTA . SAO JOSE DO RIO PRETO - SAO JOSE DOS CAMPOS - SAO
PAULO - SAO ROQUE - SERRANA - TARUMA - VOTUPORANGA. PARA CONHECER MAIS SOBRE A FEDERAL, ACESSE WWW.IFSP.EDU.BR

Producdo Industrial e Hospitalidade e Lazer.
s de 80 cursos entre técnicos,
s a distancia e de curta duragao.

5

de Educacao, Ciénciae Tecnologiade
profissionalizante gratuito, da educacao
ilhares de jovens e adultos.

o IESP forma cidadaos capacitados
cessos Industriais, Gestao e Negocios,
Infraestrutura, Recursos Naturais,

superiores e

ral de Sao Paulo. O futuro comeca aqui.

INSTITUTO FEDERAL
SA0 PAULO
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