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EDITORIAL
MUITOS CAMINHOS NA PESQUISA E NO ENSINO

Raul de Souza Piischel
Doutor em Comunicagio e Semidtica pela PUC-SP
Professor da Area de Codigos e Linguagens do CEFET-SP

Esta edigdo mostra novamente varias, mas ndo todas, facetas das pesquisas realizadas no
Cefet-SP. Fala-se agora de educacio, de tecnologia, de fisica, de questdes sociais e culturais, o
que denota a amplitude das preocupagdes desta Institui¢do.

Em “Filosofia para a educagdo basica”, ha uma acurada descricdo de um projeto de
capacitagdo de docentes da rede publica de Osasco para uma atuagio critica e democratica em
um programa transdisciplinar.

Na seqtiéncia, o texto “A evolugdo histdrica da escrita e sua importancia na formagao do
sujeito” apresenta inicialmente uma pequena e sucinta evolugdo da representagdo verbal, bem
como reflexdes sobre processos e teorias classicas da alfabetizag@o.

No relato de experiéncia “Reflexdes sobre a disciplina-projeto Ciéncia, Historia e Cultura
— proposta para turmas do ensino médio do Cefet-SP”, € mostrado o papel relevante que este tipo de
interface produz na vida dos alunos e de que forma o Cefet-SP coloca-se na vanguarda do ensino
médio ao adotar as chamadas disciplinas (ou antes, interdisciplinas-projeto) na grade escolar.

O ensaio “A telemedicina na sociedade atual: vantagens e desafios” discute amplamente em
que setores da medicina as novas tecnologias da informagao podem ser aproveitadas no presente,
quais as tendéncias futuras e quais os cuidados com tal utilizagao.

Em “O xadrez como estratégia pedagodgica para criangas com problemas de
aprendizagem”, os autores demonstram como o xadrez pode ser uma excelente ferramenta
educacional, ao proporcionar o autodominio, a seguranga, a capacidade de conviver com os
outros e perceber o que sdo regras, entre outras coisas. Ou seja, auxilia no amadurecimento do
individuo enquanto cidadao.

A seguir, o estudo “Os caminhos da educagdo brasileira” apresenta diacronicamente 0s
descaminhos do ensino no Brasil, sempre a servigo das elites, como dizem ao final os autores do
artigo.

Em “Determinagao da equagdo geral do periodo do péndulo simples”, ¢ feita “‘uma revisao
do problema do péndulo simples para qualquer angulo”, mostrando-se ainda dentro de que limites
o modelo simplificado pode ser 1til para experimentos no ensino médio.

O estudo “Violéncia silenciosa” comprova como historicamente o descaso pelos direitos
sociais tem acentuado a desigualdade econdémica e, conseqiientemente, gerado mais violéncia.

Este nimero encerra-se com “Simbolos nacionais: representagdes em conflitos”, que
mostra como, se de um lado muitas vezes bandeiras e hinos, entre outros, escondem as lembrangas
dos convenientemente excluidos, por outro lado, cada vez mais, a margem do discurso oficial,
surgem outras formas de representac@o que ddo voz a tais grupos, tradicionalmente segregados.
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FILOSOFIA PARA A EDUCACAO BASICA

Enzo Basilio Roberto
Mestre em Ciéncias Sociais e Religido pela Universidade Metodista de SBC
Assistente Administrativo do CEFET-SP, Professor de Ciéncias Sociais da Uninove,

Este artigo apresenta o projeto de implantacdo do programa de filosofia para os alunos da
rede publica de Osasco, através de uma mudan¢a no professorado e nos educandos através
do desenvolvimento de competéncias e habilidades em um programa transdisciplinar.

Palavras-chave: Filosofia; capacita¢do de professores.

The aim of this article is to present the project of implementing the philosophy program for
the pupils of Osasco’s public schools, through a change in the teaching staff as well as the
students, through the development of capabilities and abilities in a transdisciplinary program.

Key-words: Philosophy; qualification of teachers.

CONSIDERACOES INICIAIS

O artigo “Filosofia para educacdo
basica” apresenta o projeto de incluir filosofia
na educacdo infantil e no ensino fundamental,
desenvolvido para a Prefeitura de Osasco pelo
autor, podendo ser estendido para o ensino
médio.

A insercdo faria parte das acdes
regidas pela Secretaria de Educacdo de
Osasco dentro do projeto educacional de
politicas publicas, portanto com uma série de
diretrizes que delinearam os desafios que
marcariam o projeto, além do contexto social
e politico.

O artigo ndo pretende analisar o
quadro conjuntural acima referido, mas
disponibilizar o projeto desenvolvido para
subsidiar outros pesquisadores educacionais
que se interessem pela tematica do ensino de
filosofia.

Apesar de ndo abordar toda a
conjuntura, ¢ mister delinear o aspecto
historico que engendrou o projeto para melhor
compreensio dos diversos passos planejados.

A Secretaria de Educacdo de Osasco
promoveu, nos anos de 2004 ¢ 2005, uma série
de cursos de extensdo para a capacitagdo dos
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professores da rede, envolvendo
psicomotricidade, artes, gestao, linguas, canto
coral, musicalizagdo para criangas, entre
outros, oferecidos no “Centro Municipal de
Formagdo Continuada de Profissionais de
Educagcio Professora Agueda Theresa Binotti
Pires” — que denominaremos apenas Centro
de Formacgao —, localizado na Avenida
Marechal Rondon, no centro de Osasco.

O grupo de dirigentes do Centro de
Formagao ndo so percebeu a receptividade do
professorado da rede publica aos cursos
oferecidos mas também sentiu a necessidade
de desenvolver as acdes empreendidas em
eixos tematicos maiores, que foram
denominados de “programas” e divididos em
grupos de trabalho, a saber: Educagdo e Meio
Ambiente, Diversidade de Género e Etnia, e
Filosofia para a Educacio Infantil e Ensino
Fundamental.

O prof. Edison Alves da Silva foi
designado para coordenar as reunides dos
grupos de trabalho e convidou o prof. Enzo
B. Roberto para desenvolver o projeto de
implanta¢do do programa de filosofia para a
Educacéo Infantil ¢ Ensino Fundamental.

O Projeto de Filosofia para Educagio
Infantil ¢ Ensino Fundamental (PFEISI)

J— - 5



Filosofia para a educagao basica

elaborado e apresentado pelo prof. Enzo B.
Roberto a Secretaria de Educagdo de Osasco,
em dezembro de 2005, teve como eixo
principal o desenvolvimento de competéncias
¢ habilidades dos professores da rede publica
e dos educandos em um programa
transdisciplinar. Nao se pretendia incluir uma
nova disciplina nas grades vigentes.

Apds a apreciacdo do projeto, na
presenca do entdo secretario Marco Aurélio
Rodrigues Freitas, o programa comegou a ser
desenvolvido. Era o primeiro semestre de
2006, ano de elei¢do, em que mudangas
politicas ocorreram. Tanto o secretario da
Educag@o como boa parte da equipe que
acionava os varios projetos foram
substituidos, fator que ocasionou a
Interrupcdo prematura da implantacdo dos
programas.

O PFEISI esta subdividido em
justificativa, principios, objetivos,
abordagem, procedimentos metodologicos e
proposta de implantagéo.

A justificativa apresenta as principais
questdes contextuais que engendraram o
programa e conseqiientemente orientaram o
arcabougo do projeto através da percepgdo do
alunado e seu contexto social, do professor e
sua pratica pedagogica, da dire¢do e sua
postura relativa ao exercicio do poder, como
também da comunidade e seu relacionamento
com a escola. Os principios associam o
programa as diretrizes legais que o orientam,
descritos para a compreensao dos objetivos e
etapas que se seguirao.

Os  objetivos  prevéem a
sensibiliza¢do, a capacita¢do, a avaliagdo dos
elementos escolares ¢ o engajamento dos
professores na modifica¢do da realidade
educacional, enquanto a abordagem esclarece
como sera inserida a filosofia sem a
necessidade de acrescentar uma disciplina nos
horarios escolares.

Finalmente, o procedimento
metodologico (etapas e agdes) implica em
expressoes da articulagio e materializagao dos
ideais e idéias expressas nos itens anteriores.

i0
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JUSTIFICATIVA

O ensino de filosofia deve ser
compreendido como o grande impulsionador
para a criacdo de uma consciéncia critica e
transformadora na formacdo de cidaddos e
profissionais.

Ao desenvolver inteligéncias e
competéncias, contribui para a formulagado de
caminhos para a transformacio da educagdo,
desenvolvendo e potencializando atitudes e
habitos de pensamento nos diferentes tipos
de alunos. Isso evidencia o compromisso da
educacdo com a construgdo de uma sociedade
mais justa e solidaria e, portanto, mais
democrética e menos excludente.

O ensino de filosofia deve imbricar-
se na constru¢do de um projeto educacional
sustentado por principios como a gestdo
democratica, a autonomia, o incentivo a
pesquisa € o respeito ao outro. Esses
principios visam consolidar a
responsabilidade social ¢ o compromisso
formativo do educador, inserido na politica
educacional da Secretaria de Educacao de
Osasco/SP e de acdes correspondentes no que
se refere a capacitacdo da rede publica de
professores de educacgdo infantil (EI) e das
séries iniciais do ensino fundamental (SIEF).

O ensino de filosofia deve ser
entendido como um processo valorativo
desenvolvido por membros internos
(professores, alunos e funcionarios) e externos
(familia, vizinhos da escola) de uma dada
comunidade educacional, visando promover
a qualidade de ensino escolar em todos os seus
niveis (cognitivo, lingiiistico, afetivo, social,
etc.).

PRINCIPIOS

O PFEISI aspira a desenvolver no
educador ¢ no educando o espirito
investigativo ¢ reflexivo, apoiado em alguns
principios fundamentais para promover a
qualidade da educacdo basica através do
pensamento l6gico e racional, como também
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o aprofundamento dos compromissos ¢
responsabilidades sociais. Conforme a CEB
n® 01/99, esses principios sdo:

a) principios €ticos da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade ¢ do
respeito ao bem comum:;

b) principios politicos dos direitos e
deveres de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica;

¢c) principios estéticos da
sensibilidade, da criatividade, da ludicidade
e da diversidade de manifestacdes artisticas e
culturais.

OBJETIVOS

O objetivo central do PFEISI ¢
promover a capacitacdo dos professores da
rede  publica  para  trabalharem
transversalmente os temas de filosofia, de
forma auténoma no cumprimento de sua
pertinéncia e responsabilidade social.

a) Objetivo geral:

Promover a implanta¢@o do ensino de
filosofia nas escolas de ensino basico da rede
publica de Osasco, de forma continua e
participativa, enfocando autonomia e
democratizagdo do processo educativo,
adequando esses conceitos a0 momento
histérico em que se inserem, a fim de garantir
a qualidade e a eficacia da a¢do educativa.

b) Objetivos especificos:

1 - sensibilizar os professores da rede
publica no sentido de envolvé-los na
implantagdo do PFEISI, o que deve ser
entendido como um momento dindmico de
reflexdo na escola, deve-se entdo discutir
estratégias que permitam integrar o ensino de
filosofia com o ensino dos demais conteudos,
criando no educador o desejo de rever seus
posicionamentos. O momento em que
vivemos exige o despertar de novas
percepgoes e de novas posturas, em que o ser
e o vir-a-ser configurem e impulsionem o
modus vivendi da comunidade para torna-la
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participativa, fazendo com que a escola seja
um lugar de liberdade, reflexo e interagao.

No programa de sensibiliza¢do
buscar-se-d0 as condi¢cdes para que se
estabelegam os principios, além dos demais
critérios ja aludidos, da sistematicidade e
continuidade em que o processo se efetivara.

2 - capacitar o docente a trabalhar na
vida escolar filosoficamente, para que sua
postura € desempenho frente ao ensino e sua
pratica pedagdgica expressem seu
envolvimento com a ciéncia e a pesquisa e
seu interesse pela educacio; e demonstre sua
preocupag¢do enquanto agente de
transformagdo da sociedade que vislumbra a
inovacdo € a integra como compromisso
social.

Nessa perspectiva ha de se levar em
conta a questdo da qualidade, oferecendo a
comunidade respaldo para desenvolver suas
plenas potencialidades.

3 - avaliar a dinamica dos elementos
que compdem a estrutura curricular na sua
totalidade (transversalidade), em que, numa
discussdo coletiva, serdo analisados os
processos pedagdgicos e organizacionais
utilizados no desenvolvimento das atividades
curriculares ¢ o desenvolvimento das
competéncias, assim como as condigdes para
sua realizacdo. Ao corpo docente
(multiplicadores) cabe a tarefa de promover
a autocritica, como primeiro passo ao
engajamento do repensar a escola ¢ sua
organiza¢do frente aos desafios sociais nos
quais esta inserida.

A avaliagdo nesse sentido envolve a
articulacdo dos aspectos quantitativos e
qualitativos das atividades escolares, em
busca de uma formagio cidada que associe a
aquisi¢cdo de conteudos a capacidade de
compreender, criticamente, o papel que cabe
ao individuo no contexto da sociedade
brasileira.

4 - propagar os fundamentos do
PFEISI através da mudanga de postura dos
docentes envolvidos no  projeto
(multiplicadores) frente a instituigdo e
comunidade escolares, com novas praticas

11
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desenvolvidas pela inser¢do do ensino de
temas filosoficos. O tragcado documental do
projeto nesta fase dependerd da construgdo
coletiva, por meio de registros dos docentes,
definidos e efetuados, nas duas dimensdes
supracitadas, considerando:

- a dimensdo pratica de insercdo do
ensino de temas filoso6ficos no cotidiano
escolar e sua relacdo com o desenvolvimento
de competéncias e habilidades relacionadas
a outros conteudos curriculares enquanto
elementos catalisadores do saber e da pratica
escolar;

- a nova postura enquanto avaliagdo
da escola como um todo, em uma leitura
critica do jogo das relacdes e do poder, tendo
em vista o funcionamento democratico das
instancias decisorias, colegiadas, consultivas;
envolvimento das familias ¢ da comunidade
na vida escolar, assim como descentralizagio,
agilidade de decisdo ¢ transparéncia.

ABORDAGEM

Os temas filosoficos serdo inseridos
nas demais atividades da escola,
dialogicamente, desfragmentado o saber e
restabelecendo o desejo de aprender do
alunado através da re-significagdo dos saberes
no contexto amplo e social, em que o
conhecimento significativo auxiliard no
desenvolvimento cognitivo e afetivo.

Prevalece, na proposta deste PFEISI,
a aquisicdo procedimental e atitudinal da
filosofia, o que implica no desenvolvimento
da autonomia em um ambiente democratico,
conforme exposto por Nogueira (2004).

Nao se concebe o desenvolvimento do
conhecimento e pensamento filosofico,
atrelado a rigidez estrutural. A proposta ndo é
acrescentar um elemento curricular como
penduricalho da grade ou matriz curricular,
um placebo a tradi¢do que relegou o
pensamento coerente, critico, racional,
criativo e rigoroso (no sentido cientifico) ao
segundo plano.

A proposta, portanto, ¢ de uma
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alteragdo cultural escolar, adequando-se as
demandas de formacdo do século XXI,
resgatando o humano em todas as suas
dimensdes. Mesmo que as agdes iniciais
sejam timidas, para o programa atingir o apice
¢é necessario repensar a escola como um todo
e sua insercdo na comunidade, implantando
no ambiente escolar a semente da
transformacdo de pensamento e de praticas
pedagdgicas, o que culminard numa mudancga
da cultura escolar resgatando a auto-estima
do docente e do discente.

O pensar na escola como um todo
inclui um projeto politico-pedagogico. O
pensamento filoséfico deve encontrar sua
realiza¢@o na pratica da vida real da escola.
Uma vez elaboradas e discutidas as diretrizes
que presidem o projeto politico da institui¢éo,
a autonomia se torna imprescindivel para o
aperfeicoamento das condi¢des materiais e
humanas que visem a plena realizacdo das
tarefas escolares desenvolvidas em seu
interior, em particular, e na sociedade da qual
faz parte, em geral.

Neste contexto, a autonomia significa
a auséncia de ingeréncias e pressoes politicas
externas ao meio escolar, que acarretem
prejuizo a liberdade necessaria para garantir
o mais amplo desenvolvimento das dimensdes
culturais, artisticas e cientificas da instituig¢do.
Entretanto, ndo se pretende que, assim, sejam
diminuidos seu comprometimento e sua
inser¢do social, destacando apenas que cabe
aos membros da comunidade atuar com
liberdade ¢ independéncia para garantir a
consecu¢do do projeto politico da escola em
suas dimensdes administrativa e didatico-
pedagogica.

Como colocamos antes, o pleno
desenvolvimento do PFEISI necessita de uma
mudancga na cultura escolar, e isto demanda
planejamento de a¢des a curto, médio e longo
prazo. Ainda sobre a autonomia — considerada
a totalidade da vida escolar — para o
desenvolvimento do conhecimento filosofico,
deve ser concebida como parte das politicas
publicas da Secretaria de Educagdo de Osasco
¢ um instrumento politico-pedagogico a ser
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utilizado pelos diretores da rede publica, a fim
de fazer valer um ponto de vista que afirme a
qualidade e a vinculag@o social do ensino por
ela veiculado, assim como o compromisso de
gerar conhecimentos capazes de atender aos
interesses coletivos.

Ao lado da autonomia, o ambiente
democrético € o solo fértil para a consecugdo
dos objetivos deste projeto. Relembrando que
tanto a filosofia como a democracia
encontram suas origens em comum
interligadas na Grécia classica, também na
escola devem andar coligadas. A liberdade de
discussdo e de critica sdo caracteristicas
fundamentais do exercicio das atividades
filosoficas e mediante a aceitagdo coletiva de
normas se concretiza o pensamento filosofico
em uma direcio colegiada.

Seguramente, a dire¢do da escola atual
ndo pode ser feita por déspotas autoritarios,
mas por um conjunto de prescrigdes de
validade geral, implementadas por uma
estrutura de organismos colegiados.

Nesse contexto, destaca-se que
democratizar possui o sentido de encontrar
formas para a comunidade escolar participar
ativamente de seus processos de decisdo.

Mantendo-se a diretriz ja apresentada,
segundo a qual os envolvidos na consecu¢do
dos objetivos do PFEISI devam ser levados
em considera¢do, a democratizagdo ¢ a
autonomia se conjugam. Ndo ha garantia de
autonomia sem a presenca de Orgdos
colegiados atuantes e responsaveis
politicamente. Portanto, a capacidade que
uma instituicdo apresenta de incorporar, na
elaboracdo de seus objetivos ¢ metas, a
dindmica dos componentes dos diversos
segmentos que a constituem, seguramente ¢
um trago caracteristico de funcionamento
democratico.

A democratiza¢do do ambito escolar,
para ser completa, envolve a autocritica
docente enquanto uma revisao do fundamento
da autoridade do professor no proprio
exercicio pedagogico. Em dire¢do a um
ensino inovador e de qualidade, nao se pode
prescindir da participagdo atuante do corpo
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discente. O desejo de educa-lo para a vida de
forma cidada e consciente, capaz de realizar
projetos pessoais, implica na perspectiva
participativa do questionamento dos
conteudos dos curriculos ¢ cotidiano das
aulas. O argumento prepotente que
desconsidera o aluno como ser pensante, que
ndo tem nada com que contribuir, contradiz
por principio o desenvolvimento do
pensamento filosofico. Suplantar as barreiras
do autoritarismo e preconceitos para a
participacdo democratica efetiva ¢ o desafio
principal para desenvolver o canal de
comunicacdo entre docente e discente e
fomentar a postura filosofica almejada.

A democratiza¢do do espaco escolar
na reintegracdo das escolas no espago
geografico do bairro, através programa
municipal Recreio nas Férias, programa
estadual Escola da Familia ou na pratica
pedagogica como da ONG Cidade Escola
Aprendiz e da escola Lumiar (inspirada na
Escola da Ponte, de Portugal), servem de
indicadores de como a participacdo
comunitaria agrega valor ao processo
educativo. Apesar da distancia que estas
propostas guardam com o PFEISI, tanto em
sua proposta conceitual quanto atitudinal,
podemos inferir que o ensino de filosofia
sendo abordado integrado a vivéncia escolar,
paulatinamente renovara a pratica escolar,
gerando uma cultura educacional que possa
servir de paradigma para a propria educagao
brasileira, como alternativa de um ensino
publico gratuito, relevante e de qualidade, e
que a abordagem transversal, auténoma e
democratica proposta no PFEISI oferecera
alternativas para melhorar o desempenho
global e interesse do aluno pelo estudo, com
conseqiiente diminui¢do da indisciplina.

PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Para implantagdo do PFEISI na rede
publica municipal de Osasco, propdem-se
estratégias distintas, visando a consecug¢do de
cada objetivo levantado no projeto em
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questao.

Cada objetivo corresponde a um
contexto e a um momento especifico. O
conjunto de acdes a ele relacionado obedece
as linhas desse objetivo e age em relacdo aos
demais de forma reciproca. Os programas ndo
sdo hierarquizados seqiiencialmente, mas
dardo respaldo e servirdo de apoio as demais
etapas, significando uma somatoéria de acdes
que se complementam e interagem, servindo
como fonte de leitura, fundamentacgio e
analise para o desenvolvimento do processo
como um todo (Figura 1).

sensibilizagdo |—j| capacitagdo

il |

b, 4

transversalidade_h multiplicadores

Figura 1

1. Etapa de sensibiliza¢édo (primeiro
objetivo do projeto)

O desenvolvimento da etapa de
sensibilizagdo abrange cinco agdes distintas
e inter-relacionadas.

Como o programa PFEISI pressupde
uma mudanca de atitude ético-politica frente
aos demais contetidos, faz-se mister pensar
este momento, em que o resultado da leitura
“de como €”, para sua projecdo, “do como
pode vir a ser” impulsione a comunidade
somada a vontade politica do “querer fazer”,
para efetuarem-se mudancas que se julgarem
necessarias.

O processo de sensibilizagdo ja
constitui uma postura filoséfica, pois abre
possibilidades de leitura de mundo
diferenciadas e for¢a, pelo seu proprio carater,
a criagdo de novos interativos, em que outras
posturas no inter-relacionamento pessoal

v ——— ———
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implicardo numa mudanca de

comportamento.

Acdo | — Divulgacao

Divulgar o PFEISI através de material
informativo (boletim informativo impresso,
folderes, cartazes, faixas, malas diretas,
boletins eletronicos e web-pagina do
programa), para a comunidade escolar
conhecer as datas dos eventos, acompanhar
o andamento e os objetivos do projeto,
circular textos curtos para leitura e reflexao,
sensibilizando a comunidade para o repensar
de sua atuagdo na escola e, quando o ciclo de
reciprocidade estiver completo, divulgar as
propostas da prépria comunidade sobre o
programa nas praticas educacionais ¢ vida
escolar, veiculando sugestdes da comunidade
educacional;

Acdo 2 — Fundamentag¢ao

Através da realiza¢do de minicursos
¢ divulgagdo de referencial bibliografico
especifico, e da organizagdo tanto de banco
de material de estudo e pesquisa como de
pequenos textos para leitura e reflexdo para
o informativo. Assessorar os grupos de
trabalho quanto & fundamentacéo tedrica,
organizando palestras ¢ debates e formulando
questoes reflexivas para o corpo docente,
subsidiando-os e oferecendo o instrumental
tedrico para a implantagdo do programa.

Abrir canal de comunicacgdo através
de meios virtuais e fisicos (urnas nas diversas
escolas da rede) para recebimento de criticas
e sugestoes da comunidade escolar, analisar
e catalogar os dados e sugestoes apresentados,
divulgando sugestdes que se ajustem a
questdo da qualidade dos objetivos propostos;

A¢do 3 — Evento interativo

Promover a Semana da Filosofia, com
palestras, debates, eventos culturais, grupos
de estudo sobre ensino de filosofia, feira de
livros, lancamentos de livros (contatar
editoras para que autores visitem escolas),
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concurso literario sobre temas filosoficos, oficinas
pedagdgicas e teatro;

Agdo 4 — Avaliagdo diagnostica

Diagnosticar problemas das atividades
por meio de entrevistas e reunides; organizar
sondagens de problemas, cursos ¢
treinamentos; verificar recursos da institui¢ao;

Ac¢do 5 — Comunidade escolar

Organizar grupos de alunos, pais,
funcionarios; promover integracdo entre
escolas, encontros, eventos, seminarios e
campanhas.

2. Etapa de capacitacio (segundo
objetivo do projeto)

Essa etapa deve simplesmente ser
entendida com mais profundidade do que
ensinar técnicas pedagogicas. Significa
colocar o docente e sua pratica como objeto
de reflexao (atitude filosofica de autocritica).
Para o professor que reconstréi o
conhecimento no convivio com o aluno,
consciente de que ele proprio € um ser em
construgdo, parecera uma tarefa facil.
Entretanto a tarefa torna-se complexa e até
mesmo conflituosa quando se trabalha o
modelo de professor como detentor da
verdade, aplicador técnico de contetidos
consagrados, ndo sendo questionaveis nem
sua autoridade, nem o contetdo.

Todavia, para ambos os modelos,
resguardadas as dificuldades e as resisténcias
pessoais, a interagdo com a sociedade
hodierna solicita ao docente que desempenhe
adequadamente sua atividade de ensino tanto
no aspecto didatico-pedagodgico quanto nos
saberes enquanto emanagdes culturais do
labor humano em constante processo
dialético.

Essa concepgdo de capacitagdo abriga
a postura filosofica (ético-politica) do
professor frente ao contexto da educacdo e
seu ambiente escolar, direcionando-a para a
formagdo da crianc¢a e do adolescente. Nao
se resume a simples reprodugdo de contetidos
da historia da filosofia, reconhecidas e
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acatadas como verdadeiras, mas obriga o0s
docentes a exercerem uma reflexdo
permanente sobre o sentido de sua pratica.

A inser¢do da filosofia, seu
conhecimento, pensamento ¢ praticas atraves
dos instrumentos que sdo a historia da
filosofia e seus temas, a teoria do
conhecimento ou qualquer outro campo de
teor filosofico, desenvolvidos de maneira
comprometida pelo docente, permitem
resgatar a integridade da fun¢do do processo
educativo, para fazer com que a sociedade,
assim como sua comunidade local, consiga
superar a indifereng¢a pelo outro, com o
respeito as diferencas raciais e de género,
desenvolvendo a consciéncia ecoldgica, bem
como uma postura critica frente a miséria e
ao analfabetismo.

A atuagdo dos docentes junto aos
discentes e a comunidade visa & apropriagao
do conhecimento filoséfico através da
reelaboragdo dos mesmos e nao da reproducéo
dos discursos instituidos.

O processo auto-avaliativo demanda
especial atencdo no momento de
sensibilizagao, descartando-se o confronto, ou
contraposi¢do, entre os segmentos docente e
discente. Para atingirmos éxito faz-se
necessario que a dindmica de discussdo ¢ as
concepgdes deste segmento sejam
adequadamente dimensionadas, a fim de que
as resisténcias e temores sejam dissipados
logo no inicio do processo.

Algumas estratégias podem ser
utilizadas na parte formal desta etapa:
psicodrama, depoimentos, debates sobre as
realidades escolares, diagnosticos dos
principais problemas da sala de aula, vendo-
se e analisando-se criticamente filmes — que
tratam da relagdo professor-aluno, temas
filosoficos, filmes infantis —, lembrando que
os resultados desta etapa retroalimentam a
etapa de sensibilizagdo, gerando novos temas
e reiniciando as cinco agdes ja referidas sob a
¢gide dos interesses apontados pelos docentes.
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3. Etapa de aplica¢iio na escola
(terceiro objetivo do projeto)

O terceiro objetivo propde a avaliagdo
da dindmica dos elementos que compdem a
estrutura do curso na sua totalidade e como
trabalhar  os  temas filosoficos
transversalmente, isto €, analisando as préticas
didatico-pedagogicas dos professores em seu
cotidiano ¢ como estes podem relacionar os
componentes curriculares existentes e seus
conteudos aos temas € procedimentos
filosoficos.

Devemos lembrar que no momento da
realizacdo desta etapa o docente ja terd
incorporado, através da sensibilizacdo e
capacitagdo, os quesitos cognitivos e
procedimentais necessarios; sendo assim, em
discussdo coletiva, analisar-se-a0 0s processos
pedagogicos e organizacionais utilizados no
desenvolvimento das atividades curriculares
¢ das competéncias, assim como as condigdes
para sua realizacdo, em um julgamento
qualitativo, fundamentado em dados
relevantes das situagdes vividas, e a tomada
de decisdo que resulte na correc¢do e
aperfeicoamento das agoes.

A terceira etapa envolve a articulag@o
de aspectos qualitativos ¢ quantitativos das
atividades escolares, em que serdo
desenvolvidas duas agdes:

Acdo 1 - Instrumentalizacdo.
Consideram-se fatores concretos que possam
ser agrupados em quatro grandes categorias
capazes de alterar o perfil da aplicagdo
conforme as possibilidades particulares de
cada escola:

a) fatores organizacionais: a realidade
de cada escola tem que ser levantada pelo
grupo docente, com as devidas condi¢des
técnicas; recursos humanos (docentes ¢
técnico-administrativos), infra-estrutura
(biblioteca, laboratorios, oficinas, etc.) e
possibilidades administrativo-pedagdgicas x
operativas;

b) fatores didaticos-pedagdgicos:
interdisciplinaridade (abordagem do saber
disciplinarmente, inter-relacionando de forma
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holistica o saber com os demais enfoques
curriculares, recuperando o conhecimento ¢
sua intersubjetividade, desfragmentando-o);
transdisciplinaridade (em que se
ultrapassariam os limites de conteudo
disciplinar inserindo-se as grandes questoes
filoséficas, observando-se o conhecimento
humano como um todo); procedimentos
didéticos, interagdo teoria-pratica, iniciando
a crianca e o adolescente nas atividades de
pesquisa;

¢) fatores formativos: perfil a ser
desenvolvido no educando, importancia ¢
competéncia para o desempenho de fungdes
(papéis) basicas como ser humano e cidadao,
capacidade de analise e critica;

d) fatores sociais: localizagdo da
escola, necessidades e possibilidades de
desenvolver projetos culturais e sociais.

Recomenda-se que os grupos de
professores de cada escola considerem estes
fatores ao tragar estratégias pontuais de
aplica¢@o do PFEISL

Agdo 2 — Oficinas

Para a realizagdo do terceiro objetivo
deve-se partir do pressuposto de que o
relacionamento das escolas de educacdo
basica de Osasco com o contexto é de
interdependéncia, ou seja, este tipo de
relacionamento constitui um dos suportes
estratégicos mais eficientes para receber as
respostas aos estimulos por ela gerados.

A execuc¢do do projeto na escola
devera envolver aspectos quantitativos e
qualitativos para favorecer a critica que
possibilite a reorientagdo da pratica
pedagdgica. A acdo compreenderd dois
modulos por questdes metodologicas, mas
que ndo se dissociam em sua finalidade da
inser¢do da filosofia no ensino de criangas e
adolescentes enquanto indutora da realidade
em transformacgio.

1° Médulo: a familia e a comunidade
escolar

Inserir a filosofia em toda a vida
escolar, criando um ambiente externo propicio
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ao pensamento filoséfico. Diagnosticar o
comprometimento social, com criacdo de
grupos de discussdo (talvez chegar a criar uma
Associagdo Filosofica ou similar) e promogao
de encontros anuais inter-escolares.

2° Mddulo: praticas em sala de aula

Identificar as dificuldades e
inadequacdes na inser¢do da filosofia ¢ seu
método de utilizagdo na prética cotidiana do
professor. Revelar a dtica do docente frente
ao programa. Dimensionar a expectativa dos
alunos frente aos questionamentos vitais € 0s
temas de maior interesse para que 0 ensino
de filosofia ndo se transforme num fim em si
mesmo. A visdo integradora da educagdo
evitard a visdo reducionista, privilegiando a
ampliacdo e compreensdo dos aspectos
isolados e suas relacdes com o todo, podendo-
se assim, através de oficinas no Centro de
Formacdo de Professores ou nas préprias
escolas, compartilhar as experiéncias, o que
abre possibilidades de correg¢des
metodologicas ¢ didaticas.

A realizagdo das oficinas deve girar
em torno do desenvolvimento e utilizacdo de
dindmicas que fomentem a pluralidade de
pensamento, argumentagdo e respeito ao
proximo. Os livros para criangas de Rubem
A. Alves podem ser utilizados como base dos
trabalhos por conter temas que se coadunam
com a proposta do projeto.

Apontamos onze quesitos que podem
ser desenvolvidos no decorrer das oficinas:

1 — Reflexdo: autoquestionamento do
proposito da atividade, encontrando uma
finalidade objetiva, mesmo que transitdria
para o estudo de um texto ou a aquisi¢do de
alguma informacao;

2 — Cooperagdo: compartilhamento
das idéias sobre o texto com o grupo, estimulo
a comunicagdo e procura por cumplicidade
entre os colegas de classe;

3 — Aperfeicoamento: avaliagdo e
reavaliacdo das atividades anteriores que
inicialmente sejam vistas como erros e
fracassos, estimulando o desenvolvimento e
aprimoramento das atividades realizadas;
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4—Disciplina: autocontrole também deve
ser estimulado através de diversos
questionamentos que facam rever decisdes
anteriores e refletir sobre os questionamentos
e resultados apresentados por outros grupos;

5 — Iniciativa: procedimento do
debate, questionamento de um elemento ou
grupo a outro buscando elementos que
venham a contribuir para o enriquecimento
do grupo;

6 — Respeito: desenvolvimento de
experiéncias de ouvir o outro. Em um debate
argumentativo o que importa ndo € o que fala
mais alto e ndo deixa o outro falar, por isso ¢
necessaria a atencdo de todos para ndo se
perder o raciocinio;

7 — Argumenta¢do: expressdo de
opinides, raciocinios proprios e
conhecimentos para solucdo de problemas;

8 - Contra-argumentag¢do:
incorporagdo ou rejeitagdo de argumentos ¢
outras opinides em suas proprias
argumentagoes;

9 —Rigor: o pensamento rigoroso nao
¢ o rigido, mas aquele que procura precisao
nas repostas, um certo grau de exatidao;

10 — Raciocinio: adogdo de critérios
de valor e formulagdo de juizos em relacdo
ao texto que for estudado;

11 — Etica: oportunidades para
expressar as proprias opinides ou critérios
com base na convicgdo de que serdo escutados
e respeitados.

4. Etapa de propagacio do projeto
(quarto objetivo do projeto)

No contexto de um programa para
atingir a rede municipal, assentado na busca
da qualidade, deve-se primar pela participagdo
de cada segmento ¢ de cada membro da
comunidade escolar, sendo imprescindivel
que se ampliem as discussdes que merecem,
necessariamente, ser analisadas através da
reflexdo e do exercicio da critica coletiva.

O processo de propagacdo, através de
multiplicadores do ensino de filosofia, passa,
certamente, pela considera¢do desse quadro
de variaveis internas e de suas respectivas
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ligagdes com a comunidade que a rede publica
de ensino se propde a servir. Da dindmica das
acOes empreendidas nas etapas anteriores, que
continuam atuando concomitantemente com
as novas etapas, face as expectativas e
compromissos advindos da inser¢do social,
apresentamos algumas questdes que poderdo
ser desenvolvidas nas escolas:

Questdo 1 — Projeto pedagogico

Em que medida o projeto pedagdgico
da instituicdo vem ao encontro dos anseios
da comunidade e se mostra relevante frente a
demanda do contexto social? Como a inser¢ao
da filosofia tem contribuido para a promogao
da melhoria de qualidade de ensino € como
essas agdes se articulam entre si ¢ com o
resultado pratico revelado no comportamento
do aluno dentro e fora da sala de aula
(rendimento, comportamento, interesse, etc.)?

Questdo 2 — Inser¢do social

Como a institui¢do se relaciona com
a comunidade local? Em que medida a
inser¢do da filosofia promove a paz social, o
respeito as diferencas de género, raca, credo
¢ condigdo social; divulga e preserva as
questdes ambientais e as manifestacdes
artistico-culturais da regido; auxilia na
inclusdo? Como se ddo os programas e
parcerias das escolas da rede publica com
outras institui¢des do bairro ¢ demais 6rgaos
publicos e privados?

Questdo 3 — Comunidade escolar
A comunidade escolar tem contribuido para
o bom funcionamento do projeto? Como se
encontram as condi¢des técnicas de subsidio
ao ensino da filosofia? Como se encontra o
atual envolvimento de docentes e funcionarios
administrativos e quais as mudancas ocorridas
apds a implantagdo do projeto?

Em que medida o projeto alterou a
participacdo do corpo discente na vida
escolar? Considerando o conhecimento como
um todo, em que medida as atividades
esportivas, recreativas e culturais se
enquadram no projeto € como podem ser
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incentivadas ao envolvimento?

Questdo 4 — Democratizagao

Os diversos segmentos escolares
participam de alguma maneira dos processos
decisorios?

CONSIDERACOES FINAIS

O PFEISI foi apresentado ao grupo
organizador, que deliberou implanta-lo junto
com os programas de meio ambiente,
diversidade étnica e de género. Considerando
os dois primeiros meses de preparacgdo
(novembro/dezembro de 2005), em que se
definiu a constitui¢do do grupo de trabalho, a
organizagdo e o delineamento do projeto, a
selecdo de textos de sensibilizagdo e o estudo
de um grupo de controle do projeto (selegdo
de universo de acompanhamento da
implantagdo em que um grupo pequeno de
escolas, de preferéncia proximas entre si,
serviriam para acompanhar metddica e
acuradamente o projeto — que deverd ser
acolhido por toda a rede, mas cuja escolha de
um ponto para concentrar esfor¢os iniciais
tem o propdsito de corrigir possiveis desvios
no PFEISI) e a elaboragdo dos instrumentos
de acompanhamento e avaliagdo do projeto,
dimensionou-se um cronograma para que as
demais fases de implanta¢do do projeto
ocorressem no ano de 2006, como segue:

Implantacdo: sete meses (janeiro/julho
de 2006)

Etapa 1 - A¢do 1 — Divulgacio —
iniciar com no minimo dois canais:

Boletim — mensal, com inicio em
janeiro

Confec¢ao da web-pagina — pégina:
dois meses (janeiro/fevereiro); ela devera ir
ao ar em marg¢o, com implementos mensais.

Etapa 1 - A¢do 2 — Fundamentacdo

Incluir nos cursos (32 horas — 16
semanas) que sdo ministrados no Centro de
Formacdo cursos de didatica e de temas
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filosoficos.
Palestras bimestrais com debates e
painéis de temas éticos atuais -

desarmamento, bioética, clonagem, eutanasia,
pena de morte, transgénicos, aborto, etc...

Etapa 2 — (iniciar em marc¢o, no estilo
dos cursos de 32 horas)

Psicodrama, depoimentos, debates
sobre as realidades escolares, diagndsticos dos
principais problemas da sala de aula.
Assisténcia e analise criitica de filmes que
tratem de relagdes professor-aluno e de temas
filosoficos. Andlise ideologica de filmes
infantis.

Etapa 1 - A¢do 3 — Evento interativo

Organizagdo: um més

Realiza¢do: uma semana, em meados
do més de abril. Evento que envolva toda a
comunidade escolar, com aten¢do especial as
escolas do grupo de controle.

Etapa 3 - Agdo |

Levantamento do perfil (um més)

Etapa 1 - Ac¢do 4 — Avaliagdo
diagndstica (maio)

Levantamento de dados e
informacdes. Analise das informacdes.
Relatorios parciais

Etapa 1 - Acdo 5 — Comunidade

escolar (interna) e Etapa 3 - A¢do 2 —modulo 1
— podem ocorrer concomitantemente (junho)

Consolidagao: seis meses

Etapa 3 - A¢do 2 —modulo 2 — (agosto/
dezembro 2006)

Etapa 4 — (agosto/dezembro 2006)

As etapas foram estimadas em tdo
curto prazo de implantagdo para que o projeto
fosse colocado em andamento, completo,
dentro do ano de 2006, antes do vencimento
do mandato do secretario da educacio.
Entretanto, = mudangas  partidarias
substituiram-no em dezembro de 2005, o que
prejudicou a consolidagdo do projeto.
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Este artigo discorre sobre a evolugdo historica da escrita e suas primeiras funcées, a seguir
sobre o papel da escrita no contexto atual e sua relagdo com o sucesso ou fracasso do individuo,
passando pelo processo de alfabetizacdo, e finalmente discute a importincia da escrita na

Sformacdo do sujeito.
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This article starts presenting an overview of the historical evolution of writing and its first
uses. Then, it also discusses the role of writing in the present context and its relation with the
individual’s success or failure, the literacy process and the importance of writing in the

Sformation of the subject.
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A ORIGEM DA ESCRITA OCIDENTAL

Podemos dizer que uma das grandes
“inven¢des” da humanidade até hoje foi a
escrita, que surgiu a partir da necessidade do
homem de criar registros, armazenar dados,
enfim, de preservar sua historia. Os vestigios
mais antigos da escrita sdo originarios da
regido baixa da antiga Mesopotamia e datam
de mais 5500 anos. Primeiramente a escrita
era formada por ideogramas que
representavam uma palavra; assim sendo,
eram necessarios diversos signos pictoricos
para representar tantos quantos objetos ou
idéias fossem necessarios.

Numa segunda fase a escrita passa a
adquirir valores fonéticos € menos signos sao
necessarios para exprimir as idéias de um
idioma.

O alfabeto surge a partir da
decomposi¢do da palavra em sons simples.
O primeiro povo a decodificar as palavras em
sons e a criar signos para representa-los foram
os fenicios.

A escrita entdo evolui e passa a ser
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alfabética, e foi o alfabeto fenicio arcaico que
surgiu pela primeira vez em Biblos e deu
origem a todos os alfabetos atuais. O alfabeto
fenicio expandiu-se até o Egito através de
coldnias fenicias fundadas em Chipre ¢ no
norte da Africa e do Egito. Este alfabeto foi
expandido para as regides que ndo sofriam
influéncias fenicias diretas.

O alfabeto fenicio arcaico foi o mais
perfeito e difundido do mundo antigo e ¢
anterior ao séc. XV a.C. Este alfabeto era
constituido de 22 signos que permitiam
escrever qualquer palavra, e sua expansao foi
rapida devido a sua simplicidade.

Um fato importante para a nossa
civilizacdo foi a adogdo deste alfabeto pelos
gregos, em aproximadamente VIII a.C. Os
gregos incorporaram neste alfabeto alguns
sons vocalicos, e o alfabeto grego classico que
conhecemos ¢ composto de 24 letras, vogais
¢ consoantes. Deste alfabeto origina-se o
alfabeto etrusco, que junto com o alfabeto
gotico da Idade Média (também originario do
alfabeto grego classico) d4 origem ao nosso
alfabeto latino, que dominou o mundo
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ocidental devido a expansdo do Império
Romano.

A ESCRITA E O FRACASSO ESCOLAR

A escrita surgiu quando o homem
passou de ndmade para sedentario € comegou
a cultivar seu alimento e criar animais, ou seja,
0o homem precisava de um recurso para
registrar o nimero de animais que possuia,
quanto alimento havia estocado etc. Mais
tarde a escrita foi utilizada para registrar os
dias do ano (calendario), posteriormente
comegou-se a usar a escrita para registrar
grandes feitos, batalhas, tratados,
proclamagdes de governantes, casamentos,
empréstimos, oragdes, € assim por diante. Nao
era necessario que pessoas comuns
dominassem a escrita, pois seus oficios nao
exigiam tal conhecimento. Mais tarde obras
literarias comegavam a ser registradas e
pessoas de classe mais alta também
aprendiam a ler para ter acesso a tal
conhecimento. Ainda assim dominar ou nio
a escrita ndo fazia diferenga para a maioria
das pessoas.

No final do século XVIII ocorrem
mudangas drasticas em nossas sociedade, a
revolugdo industrial e seus avangos
tecnologicos diminuem as pequenas oficinas
e dao lugar a produtos fabricados em massa,
acabando com a classe de artesdos e
trabalhadores rurais e dando lugar a uma
classe de operarios, que eram explorados até
o fim da vida.

Numa tentativa de melhorar a situa¢do
e o perfil da populacdo no final do século XIX
¢ instaurada a escolaridade obrigatoria e € a
partir deste momento que a aquisicdo da
escrita passa a ser sindnimo de sucesso.

Até o final do século XIX e inicio do
século XX, a sociedade possuia uma
hierarquia bem definida, e o néo
conhecimento da escrita (analfabetismo) nao
era considerado uma deficiéncia, pois todos
podiam ter acesso a oficios que permitiam que
a pessoa tivesse uma vida bem-sucedida,
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gerando conforto para si e suas familias.

Nos dias de hoje o ndo conhecimento
da leitura ¢ da escrita (analfabetismo) ¢
sindbnimo de fracasso escolar e
conseqiientemente do fracasso do individuo
como ser social, uma vez que nos padroes da
sociedade atual ¢ somente através da
escolaridade que a pessoa podera vir a “ser
alguém”, ou seja, ter acesso a cultura,
dinheiro, poder e felicidade.

A AQUISICAO DA LEITURA E DA
ESCRITA

A escola funciona baseada no codigo
escrito e, sendo a instrugdo escolar o pré-
requisito necessario para o sucesso do
individuo, a primeira coisa que a crianga
aprenderd ao ingressar na escolaserdalerea
escrever, e este serd o enfoque durante os
primeiros anos da vida escolar da crianca, uma
vez que para desenvolver-se no ambiente de
ensino necessita dominar o codigo escrito.

Dadas as informagdes acima, ¢
importante salientar a importancia da
alfabetizacdo na vida social do individuo.
Segundo Emilia Ferreiro, “o que acontece no
primeiro ano da escola tem reflexos nédo
apenas na alfabetiza¢do, mas na confianca
basica que cerca toda a escolaridade
posterior”.

A crianga inicia o aprendizado do
aspecto formal da escrita com
aproximadamente 3 ou 4 anos, € esse processo
segue até aproximadamente os 10 anos.
Durante esse periodo a crianga passa por
algumas etapas de desenvolvimento da
linguagem escrita, as quais serdo descritas
abaixo.

Primeiramente a crianga passa pela
fase pré-silabica ou pré-comunicativa, que
acontece entre os 3 e 4 anos; ¢ quando ela
comeca a distinguir a escrita do desenho e
comega a querer escrever. A escrita entdo se
parece com rabiscos € num segundo momento
aparecem as letras € os nimeros, mas ¢la nao
diferencia uns dos outros € ndo associa a
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escrita com a fala.

Numa segunda fase, chamada de
silabica ou semifonética, a crianga ja sabe que
a escrita esta relacionada com a fala e cada
letra representard um som. Lentamente
aparecera o valor sonoro correto das letras.
Nesta fase a crianca tem de 5 a 6 anos.

Na terceira fase, quando a crianga tem
de 6 a 7 anos, a escrita representa a fala com
diferencas sonoras, compondo vogais e
consoantes. Esta fase chama-se alfabética ou
fonética.

Quando a crianga chega aos 8 anos,
geralmente na 2 série do ensino fundamental,
ela comega a adquirir padrdes ortograficos,
morfologicos e visuais. Esta fase ¢ chamada
de transicional.

Finalmente aos 10 anos, durante a fase
ortografica correta, o aluno ja domina regras
basicas de ortografia, sinais de acentuacio,
grupos consonantais, € comega a acumular o
vocabulario aprendido.

Apos este arduo e longo processo de
alfabetizacdo, a crianca comec¢a a produzir
frases, ampliar o seu vocabuldrio, utilizar
sindnimos, mas somente a aquisi¢cdo da
linguagem escrita ndo garante o sucesso na
escola nem na vida do individuo. Ele precisa
dar significado a tudo que aprendeu.

Porém, para a sociedade atual ndo
basta que o individuo reconhega e reproduza
os signos que formam a palavra, pois isoladas
e fora de contexto ndo bastam. E necessario
que a crianga e o adolescente sejam capazes
de compreender e interpretar textos, bem
como, produzir textos proprios.

O PAPEL DA ESCRITA NA FORMACAO
DO SUJEITO

Se a principio a escrita era utilizada
somente para o registro de informacgdes
importantes e era reservada a uma elite seleta,
nos dias de hoje seu papel ¢ completamente
diferente e ¢ pré-requisito basico na formagao
do ser. O papel da escrita na formagdo do
sujeito ¢ muito mais profundo do que se pensa.
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E a porta de entrada para a cultura, o saber
tecnologico, cientifico, erudito, etc.

Além de sua fungdo basica utilizada
no dia-a-dia, como ler nome de ruas, de
onibus, consultar listas, rétulos de produtos,
revistas, jornais, a leitura também é um meio
de comunicagdo entre as pessoas, que atraves
dela se comunicam por cartas, e-mails,
telegramas, etc. Sem um conhecimento
basico da leitura e da escrita o individuo fica
fadado ao trabalho bragal (sem desmerecer
este tipo de emprego, que ¢ tdo digno quanto
todos os outros). Esse ¢ temor da maioria dos
pais atualmente. A escrita ¢ um fator
eliminatorio na hora da busca por qualquer
emprego.

Saber decodificar o cddigo escrito, ou
seja, ler ¢ muito mais que atribuir significados
a palavras isoladas, resumindo-se a um
processo mecanico. O ato de saber ler como
patamar para atingir o sucesso implica em
construir conhecimento, gerar reflexdes e
desenvolver uma consciéncia critica sobre o
que ¢ lido.

E através da leitura e interpretagio de
textos que se compreendem os direitos e 0s
deveres reservados as pessoas dentro da
sociedade, que € possivel apropriar-se de bens
culturais, que se preserva e dissemina-se a
historia e os habitos de um povo ou povos e,
como conseqiiéncia, ¢ também através da
escrita e da leitura que sdo transmitidos valores
sociais, morais € culturais de uma geragao a
outra.

A leitura também porta prazer ao
sujeito, pois através da literatura (seja
comédia, romance, aventura, suspense, etc),
¢ ativada a sua sensibilidade ¢ em alguns
casos a sua criatividade, pois quando lemos
imaginamos cenarios, personagens e
situagdes. E a literatura que desperta a
producido de textos nos alunos, pois escrever
¢ tomar o caminho oposto; imaginar primeiro
e transcrever depois.

Entdo, ¢ de fundamental importancia
que a escola ensine aos alunos, ndo somente
o aspecto formal da escrita, mas também
como fazer bom uso dela e o porqué da sua
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importancia. Os professores (sejam eles de
qualquer disciplina, uma vez que a escrita ¢ a
leitura sdo o canal principal da aquisi¢ao do
conhecimento) devem estimular os alunos a
compreender textos, interpreta-los e a levantar
hipdteses sobre eles. Além disso deve-se
incentivar os alunos a usar a criatividade e
desenvolver seus proprios textos, sejam eles
sobre qualquer assunto. Somente desta
maneira o aprendizado da escrita se da por
completo e funciona como alavanca para o
sucesso em diversas areas. Desta maneira ndo
se torna um processo magante, mecanico e
sem proposito.
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Neste artigo nos analisamos algumas idéias e prdticas que foram implementadas com alunos
do ensino médio do CEFET-SP entre 2001 e 2007. O eixo central deste trabalho pedagégico
consistiu em fornecer aos estudantes o conhecimento necessdrio para fazer as inter-rela¢ées
entre historia e ciéncia, em outras palavras, entre as “duas culturas”: as humanidades e as
ciéncias naturais. O trabalho apresentado aqui foi realizado no espaco curricular da disciplina
projeto que tem a historia, a ciéncia e a cultura como seus temas principais.

Palavras-chave: Histéria da ciéncia; educagdo cientifica; ética.

This article analyzes some ideas and practices implemented at CEFET-SP, with high school
students from 2001 to 2007. The central axis of this pedagogical work was to provide the
necessary knowledge to the students, so that they could make the links between history and
science. In other words, the link between ‘two cultures’: humanities and natural sciences.
This pedagogical work was carried out in the discipline project that presents history, science

and culture as its main themes.

Key-words: History of science; scientific education; ethics.

INTRODUCAO

A partir de 1998 com o fim das turmas
do chamado ensino integrado
(médio+técnico) no CEFET-SP (Centro
Federal de Educagdo Tecnoldgica de Séo
Paulo), a criagdo de turmas de ensino médio
regulares abriu a perspectiva de inclusdo na
sua grade horaria — na denominada parte
diversificada — de disciplinas que permitissem
o estabelecimento de pontes interdisciplinares
entre diferentes areas do conhecimento, como
estava previsto na Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educagdo Nacional (Brasil, 1996).

A primeira proposta executada foi a
introducd@o no 3° ano do ensino médio de um
bloco de disciplinas com um total de 12 aulas,
tendo cada bloco um eixo tematico norteador
dos trabalhos didaticos das disciplinas
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associadas. A area de Ciéncia e Tecnologia do
CEFET-SP prop6s um bloco cujo tema seria
“Energia e Vida”, no qual topicos de fronteira
da ciéncia —da fisica, da quimica, da biologia e
da matematica— seriam discutidos para os alunos
que estavam concluindo seus estudos no ensino
médio do CEFET-SP, selecionando para estas
disciplinas alunos que estivessem de alguma forma
vocacionados para a ciéncia. No caso da fisica,
por exemplo, os assuntos trabalhados referiam-
se a fisica moderna e contemporanea, area da
fisica geralmente desconsiderada no ensino desta
disciplina do ensino médio em detrimento da
tradicional fisica classica. Este bloco teria como
disciplina agregadora entre as varias ciéncias
estudadas a Historia da Ciéncia e o trabalho
realizado nesta matéria por um dos autores
do presente artigo (R. R. P. Teixeira), juntamente
com o professor Diamantino Fernandes
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Trindade, ¢ foi relatado em artigo publicado na
revista Sinergia (Teixeira, 2002). A dissertacdo
de mestrado escrita pelo professor Diamantino
(Trindade, 2002) teve como tema exatamente
esta experiéncia de tentativa de inclusdo de uma
disciplina de Historia da Ciéncia para turmas do
ensino médio do CEFET-SP.

A insercdo da historia da ciéncia no
curriculo da educacdo basica brasileira,
infelizmente, ndo tem sido um objeto de
estudo sistematico, como nos indica Roberto
de Andrade Martins:

A Historia da Ciéncia ndo tem um papel

estabelecido no ensino de 1° e 2° Graus. Ela

aparece apenas esporadicamente sem chamar

a aten¢do, em um ou outro ponto: nas

disciplinas cientificas, quando se fala de

‘grandes nomes’ como Newton, Galileu,

Pasteur, Mendel, Lavoisier, Dalton, Pitagoras,

Euclides, etc.; nas disciplinas histdricas,

quando se menciona alguma informagéao sobre

os pensadores da Antigiiidade, sobre o

surgimento das universidades na Idade Média,

sobre as alteragdes de visdo de mundo no

Renascimento, sobre a Revolugio Industrial.

Mas esses aspectos sdo abordados

ligeiramente, tanto nas disciplinas cientificas

quanto nas historicas, sem ao menos chamar

a atengdo para a existéncia de um campo de

estudos chamado “Historia da Ciéncia”

(Martins, 1993).

[sso se deve a uma multiplicidade de
fatores mas, principalmente, de acordo com
o autor, pelo fato do professor de historia
interessar-se mais pelo desenvolvimento
social e econdmico do que pelo cientifico,
enquanto que os professores de ciéncias estdo
mais preocupados com as questdes presentes
do que com as passadas.

Paralelamente, torna-se necessario um
resgate da Historia, pois “o desprestigio das
humanidades é patente, face a uma sociedade
consumista, na qual o saber tecnolégico é o
unico valorizado, pois aparentemente
possibilita a ascensdo em dire¢do as
“profissoes do futuro” (Nogueira, 2002).

Essas discussdes sdo fundamentais
para a constru¢do de uma determinada
consciéncia historica, isto é, na medida em
que os homens agem e sofrem as
conseqiiéncias das acdes de outros homens

Sinergia, S@o Paulo, v. 7, n. 1, p.24-31, jan./jun. 2006

na sua vida pratica, temos uma determinada
caréncia de orientacdo na vida presente; por
isso existe a necessidade de buscar
mecanismos de orientagdo em meio a estas
mudangas. O homem precisa situar-se no
mundo — caracterizado por rapidas mudancgas
tecnoldgicas — e assim surge a necessidade
de construgdo de uma consciéncia historica
orientadora para uma ag¢do transformadora.
Nesse sentido:

E justamente no ponto em que os interesses

se transformam em idéias que se pode fixar o

limite de uma ciéncia especializada. Essas

idéias tém de ser relacionadas as experiéncias
do tempo, no passado, a fim de que estas

possam ser investigadas metodicamente. A

elaborag¢iio metddica da experiéncia do

tempo, no passado, em uma perspectiva
orientadora que torna possivel ver o passado
como histéria, s6 aparece nas formas de
apresentagdo (na historiografia). E nestas que

a perspectiva orientadora com respeito ao

passado toma a forma concreta de saber

histérico (Riisen, 2001).

Para as turmas de ensino médio que
entraram no CEFET-SP a partir do ano de
2001 foi proposta uma nova grade curricular,
com a parte diversificada do curriculo sendo
diluida ao longo das trés séries nas
denominadas disciplinas-projeto de quatro
aulas para cada série tendo como tema um
toépico interdisciplinar proposto por um
docente da escola € como pano de fundo uma
proposta didatica claramente estabelecida.
Surgiram disciplinas-projeto com temas os
mais diversos possiveis. Ao longo dos anos
subseqiientes, alguns destes projetos foram
substituidos por outros, sempre levando em
consideracdo as aptiddes dos professores e 0s
interesses dos alunos; outros — ¢ este € o0 caso
de Ciéncia, Historia e Cultura — se
mantiveram até o momento atual. Em muitos
casos a disciplina-projeto ¢ trabalhada por
dois professores, as vezes de areas diferentes,
de forma a aprofundar o seu carater
interdisciplinar. No nosso caso, atuam, ao
mesmo tempo na sala de aula, um professor
de fisica (area de Ciéncia ¢ Tecnologia) € um
professor de historia (area de Sociedade e
Cultura). O conceito de projeto traz implicita
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a idéia de projetar-se para a frente, para o
futuro: para isto, € necessario tomar decisoes,
avaliar os interesses e investigar as
possibilidades de trabalho. As disciplinas-
projeto, pelas diferengas que apresentam com
respeito as disciplinas tradicionais,
conseguem extrapolar os limites rigidos
destas tltimas e criam um ambiente fértil para
a realizacdo de uma transdisciplinaridade
efetiva e ndo so tedrica. As caracteristicas
mais marcantes de qualquer forma destas
disciplinas-projeto sdo a extrema diversidade
de abordagens em cada uma ¢ o carater de
pesquisa que adquire o trabalho dos alunos
nestes espacos curriculares.

Com efeito, quando falamos em
pedagogia de projetos, referimo-nos a
possibilidade de uma escolariza¢do mais
significativa para os nossos educandos,
inclusive, em termos da constru¢do de novas
competéncias educacionais. Se o nosso
objetivo consiste em contribuir para a
formagao de sujeitos autdbnomos que possam
situar-se em face das mudancas tecnoldgicas
e cientificas, além dos valores e
representagdes existentes, para uma leitura
complexa e multifacetada da nossa realidade
atual, a insercdo de temas relevantes no
curriculo, tratados sob uma otica
interdisciplinar, faz-se necessaria.

A idéia fundamental consiste em
ultrapassar uma abordagem “tradicional”, isto
¢, uma pratica a partir da qual o professor
ministra os seus conteudos de forma verbal,
tendo como “platéia” alunos que os assimilam
passivamente. As aulas sdo, assim,
organizadas de forma dialdgica, em que os
alunos sdo convidados a construir o
conhecimento, tendo a pesquisa um papel
valorizado, a partir de uma multiplicidade de
linguagens, como o cinema, textos
académicos e jornalisticos, histérias em
quadrinhos, imagens, etc. N3o ha, portanto,
um material didatico fixo. Ao mesmo tempo,
as avaliacdes ndo se constituem em provas
escritas, mas sob a forma de cartas enderecadas
aos professores, relatando as suas impressoes €
idéias sobre os contetidos discutidos, seminarios
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individuais ou em grupo, muitas vezes
apresentados de forma teatralizada, elaborag¢ao
de trabalhos finais como videos, maquetes,
jOgOS, Sifes na Intcmct, etc.

Proporcionar experiéncias significativas
implica em uma atitude criativa, sendo o caminho
percorrido para a constru¢io do conhecimento
tdo ou mais importante quanto o ponto de
chegada. No caso do ensino de histoéria,

atualmente a historiografia educacional

considera necessario que o aluno, além de
determinados conhecimentos basicos,
compreenda o instrumental do “fazer do
historiador”, com vistas ao entendimento da
realidade, o que garante um novo estatuto da
disciplina no curriculo escolar. A sua
finalidade formativa deve estar agora
assegurada pela possibilidade de investigagdo,

reconstrugdo, critica aos documentos e

interpretagdo da realidade a partir de

multiplos aspectos como os culturais, sociais,

econdmicos e politicos, possibilitando a

analogia, a reflexdo, etc. A Historia ndo é mais

entendida como reconstru¢do de fatos e

“narrativa linear”, ou como “conhecimento

(13

verdadeiro”, mas como “conhecimento
explicativo”. A ciéncia de referéncia com seus
métodos especificos pode dar o seu contributo
na construgdo das metodologias de ensino,
visto que € na epistemologia de cada ciéncia
que podem ser encontrados alguns dos
elementos especificos de sua metodologia de

ensino (Nogueira, 2002).

A participacdo de um dos autores deste
artigo (F. H. G. Nogueira) no 3° Congresso
Internacional sobre Projetos na Educagdo que
ocorreu entre os dias 20 e 22 de outubro de
2006 na cidade de Sao Paulo —evento no qual
foram discutidas muitas experiéncias nessa
area, inclusive em outros paises como
Espanha ou Cuba — permitiu um maior
conhecimento de inimeros projetos que
abarcaram toda a realidade escolar ¢ os
componentes curriculares em prol de uma
abordagem interdisciplinar. Os congressistas
concordaram que a Pedagogia dos Projetos
ndo diz respeito a uma técnica educacional,
mas constitui-se como uma nova concep¢ao, uma
abordagem diferenciada da aprendizagem e do
conhecimento, uma proposta de interven¢do na
realidade escolar, gerando situagdes de
aprendizagem diversificadas, a partir das quais
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os sujeitos da aprendizagem podem construir a
sua autonomia.

A ESTRUTURA DOS QUATRO
BIMESTRES DO PROJETO CIENCIA,
HISTORIA E CULTURA

Segundo Fernando Hernandez e

Montserrat Ventura (1998)

um projeto pode organizar-se seguindo um
determinado eixo: a definicdo de um conceito,
um problema geral ou particular, um conjunto
de perguntas inter-relacionadas, uma tematica
que valha a pena ser tratada por si mesma...
Normalmente, superam-se os limites de uma
matéria.

A disciplina-projeto Ciéncia, Historia e Cultura
nasceu a partir de varias influéncias: em primeiro
lugar, foi marcante a experiéncia desenvolvida
na disciplina Historia da Ciéncia do bloco de
disciplinas Energia e Vida. Também sofreu
influéncia das discussdes e reflexdes propiciadas
pela criagdo do curso de licenciatura em fisica
do CEFET-SP: a historia e a filosofia da ciéncia
passaram a ser um eixo importante para as
disciplinas deste curso superior, que foi criado
no CEFET-SP — justamente em 2001 —, com a
participagdo ativa de um dos autores deste
trabalho (R. R. P. Teixeira). Prova desta inter-
relagdo ¢ que no 6° semestre do curso de
Licenciatura em Fisica hd uma disciplina
intitulada exatamente Ciéncia, Historia e Cultura.

Entretanto a disciplina-projeto Ciéncia,
Histdria e Cultura, apresentada para as turmas
de 1° ano de ensino médio do CEFET-SP a
partir de 2001, pretendeu ir muito além da
historia da ciéncia. Um dos textos motivadores
para a sua proposta foi a palestra proferida em
1959 por C. P. Snow, intitulada “As duas
culturas”, na qual o autor faz uma reflexdo critica
a respeito do distanciamento cada vez mais
intenso no mundo intelectual entre as ciéncias

naturais ¢ as humanidades (Snow, 1995):
Num polo os literatos; no outro os cientistas
e, como 0s mais representativos, os fisicos.
Entre os dois, um abismo de incompreenséo
mutua — algumas vezes (particularmente entre
os mais jovens) hostilidade e aversido, mas
principalmente falta de compreensdo. Cada
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um em uma imagem distorcida do outro. Suas
atitudes sdo tdo diferentes que, mesmo no
nivel da emog¢do, ndo encontram muito terreno
comum [...] Os ndo-cientistas tém a impressdo
arraigada de que superficialmente os cientistas
sdo otimistas, inconscientes da condigdo
humana. Por outro lado, os cientistas
acreditam que os literatos sdo totalmente
desprovidos de previsdo, peculiarmente
indiferentes aos seus semelhantes num sentido
profundo antiintelectuais, ansiosos por
restringir a arte ¢ o pensamento ao presente
imediato.

Assim, de fato a histoéria da ciéncia,
até mesmo etimologicamente, se apresenta
como uma ponte entre as humanidades e as
ciéncias naturais. A interag¢do entre estas duas
grandes areas de conhecimento no curriculo
escolar colabora na produ¢ao de uma cultura
integradora por parte do aluno e cidaddo em
formacdo de forma que ele compreenda que
a ciéncia também ¢ parte da cultura humana
acumulada e transformada ao longo dos
séculos.

A proposta da disciplina-projeto
originalmente apresentada, e até agora
mantida na sua esséncia, pressupde que cada
aluno tem seus interesses académicos
especificos, ja que alguma escolha foi
realizada pelo préprio aluno para que ele se
matriculasse nesta disciplina-projeto.
Portanto, paralelamente a todo trabalho
coletivo com a classe, realizado ao longo do
ano letivo, cada aluno escolhe um tema de
pesquisa no qual se aprofundara ao longo dos
meses a partir de leituras que devem ser
realizadas. O quarto e ultimo bimestre de
trabalho didatico é dedicado, entdo,
justamente a apresentagao por parte dos
alunos dos trabalhos realizados. Como a
escolha do tema € algo ao mesmo tempo
delicado e vago, ela se da pela escolha de um
livro especifico de uma lista fornecida no inicio
das aulas, com cerca de duzentos titulos de obras
que sdo referéncias em suas dreas € a0 mesmo
tempo estimulantes, apesar de serem evitadas
obras de carater paradidatico nas quais o tema
ja aparece pasteurizado e com leitura facilitada
sobretudo para adolescentes. O livro escolhido
define o tema sobre o qual se efetuara todo o
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trabalho de investiga¢ao ao longo do ano em
varias etapas: pesquisa de outros livros e de
outras fontes que se associam ao tema original;
definicdo do problema-foco da pesquisa;
realizagdo da leitura do livro; entrega de uma
carta de analise da obra escolhida;
apresentagdo do seminario sobre o livro ¢ o
tema escolhidos em relagdo aos quais o aluno
apresenta um trabalho material final. Estes
trabalhos sdo orientados pelos professores e
avaliados ao longo do ano para a apresentagéo
final. Assim, as formas de avaliacdo se
diversificam e se diferenciam da tradicional
prova escrita.

Concomitantemente as pesquisas
individuais de cada aluno, transcorre o
trabalho didatico com a classe toda durante
as aulas nos diferentes bimestres, com
diferentes objetivos que se complementam em
termos globais. Ao mesmo tempo que o0s
conteudos sdo articulados em aula, muitas
visitas extraclasse sio realizadas, construindo
uma cultura de valorizag¢do do cinema de arte,
do teatro, de livrarias, de museus, de centros
culturais, etc. Muitos alunos dizem que
passam a freqiientar estes locais por causa do
projeto.

No primeiro bimestre, € realizado um
trabalho de apresentacao da proposta do curso
de introducdo da histéria da ciéncia enquanto
campo de conhecimento autdbnomo e ¢ feita
uma discussao a respeito das origens — do ser
humano, da vida e do universo — a partir de
diferentes estratégias, mas sobretudo de textos
escolhidos para este objetivo, de filmes e
videos didaticos abordando estes temas como
A Guerra do fogo, 2001 e documentarios
cientificos. E interessante registrar que em
cada ano as discussdes tomaram caminhos
diferenciados, pois elas dependem de que os
alunos também participem no processo de
selecdo de conteudos. Em algumas vezes, a
discussdo sobre a origem do homem
encaminha-se para o confronto entre uma
visdo religiosa criacionista e uma visio
cientifica evolucionista. Trabalhamos, entéo,
com o filme Herdeiros do vento, sobre um
professor de biologia norte-americano que no
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inicio do século XX foi a julgamento pelo fato
de ensinar a teoria da evolug¢do. Em 2006 a
discussdo migrou para a questao da introdugao
do criacionismo como contetido obrigatorio,
motivado por debates que ocorreram tanto em
estados norte-americanos, como no estado do
Rio de Janeiro. Em outra oportunidade houve
uma discussio sobre o ensino religioso
obrigatorio no curriculo escolar, e em que
medida isto entraria em contradi¢do com uma
postura cientifica tomada pelos curriculos
escolares.

Ao mesmo tempo, como estratégia de
sensibiliza¢do, discutimos filmes de fic¢ao
cientifica que refletem sobre estas questoes,
como, por exemplo, Matrix, eXistenZ, Blade
Runner e Contato. A ficcdo cientifica é uma
excelente ferramenta para isto, pois a ela se
da a liberdade de especular — liberdade esta
limitada nos campos da ciéncia e da historia,
sobre uma visdo prospectiva muitas vezes
negativa dos rumos tomados pela
humanidade. Assim sendo, uma das
provocagdes sistematicas realizadas durante
as aulas diz respeito as “historias” alternativas
ou contrafactuais, possibilidades historicas
que ndo aconteceram realmente devido a um
outro transcorrer dos fatos e das motivagdes
e condi¢cdes dos sujeitos historicos.
Claramente a “historia” contrafactual ndo esta
no campo da ciéncia historica, mas sim no
campo da ficgdo, mas mesmo assim — e até
por isto mesmo — ela permite que a
imaginacdo dos alunos se manifeste e
paradoxalmente se aprofunde o seu
conhecimento sobre a historia e a ciéncia! A
questdo problematizadora feita aos alunos no
inicio das aulas é: “A histéria da ciéncia (alias,
a historia em geral) poderia ter acontecido de
uma outra forma?” Finalmente, os alunos, no final
deste primeiro bimestre, tornam puiblico o seu
interesse por um tema especifico utilizando
pequenos cartazes feitos com este objetivo e
dispostos em um mural na escola; a apresenta¢ao
de um e-mail para contatos ¢ necessaria e isto
fortalece a idéia de que investigar pressupde
necessariamente por em contato diferentes
pessoas, campos de conhecimento e fontes de
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informacdo que deverdo dialogar entre si ao
longo de todo o processo.

O segundo bimestre ¢ dedicado a
semindrios feitos por seis grupos nos quais ¢
dividida a classe, referentes as trés partes de
dois livros escolhidos especialmente com o
objetivo de aproximar historia e ciéncia. O
primeiro livro ¢ Bilhdes e bilhdes que foi
escrito pelo fisico norte-americano — ja
falecido — Carl Sagan, e o segundo livro ¢ 4
corrida para o século-XXI escrito pelo
historiador brasileiro Nicolau Sevcenko:
ambos tratam, a partir de pontos de vista
diferentes mas complementares, dos impactos
crescentes da ciéncia nas sociedades ao longo
dos séculos e particularmente no mundo
contemporaneo. Sao dois livros de leitura
agradavel e ao mesmo tempo provocativa e
instigante. Um dos objetivos do trabalho
pedagdgico desta disciplina-projeto ¢ também
incentivar o gosto pela leitura, a capacidade
de ler —ndo s6 livros mas a midia em geral —, de
forma critica, ¢ a habilidade em escolher as obras
a serem lidas. Normalmente proliferavam
discussdes sobre o impacto das novas
tecnologias e do consumismo na cultura
contemporanea. Trabalhamos, entdo com
curtas-metragens ¢ documentarios como
Meow, A alma do negocio e Surplus.

O terceiro bimestre tem como tema
especifico a questdo do racismo e dos
preconceitos existentes nas sociedades em
geral e no Brasil em particular; o trabalho é
realizado utilizando-se filmes (longas-
metragens) que propiciam reflexdes
interessantes sobre este tema. A discussdo
central se d4 em termos das diferengas entre
aciéncia e a pseudociéncia, e sobre a forma como
desigualdades e injustigas sociais foram e sdo
pretensamente justificadas e reproduzidas a partir
de consideragdes ideoldgicas pseudocientificas.
Parte do trabalho realizado neste bimestre ja foi
descrito em um artigo anterior (Teixeira, 2003).
A linguagem do cinema ¢ usada como eixo
metodoldgico aqui devido a sua influéncia na vida
dos alunos e dos adolescentes em geral: a
denominada industria cultural apresenta cada vez
mais forca ¢ a escola, se quiser se manter
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minimamente util para a formacgéo cidada dos
jovens, tem que manter um espaco de
discussdo e reflexdo sobre esta industria,
particularmente sobre o cinema. Marcos
Napolitano (2003), em seu Como usar o cinema
na sala de aula, faz interessantes observagoes
sobre este tipo de ferramenta pedagogica.
Paralelamente, sabemos que ao apresentarmos
um “filme histdrico, ndo significa que estamos
presenciando a Histéria, pensada como
passado, ou como verdade, mas sim que a analise
cinematografica é instigante pela leitura da
realidade historica que ¢ efetuada, e que nos
revela determinadas interpretagdes e visdes
parciais da realidade. Alguns dos filmes ja
utilizados neste trabalho foram: 4 cor da furia;
O cao branco; Uma outra historia americana,
Gattaca; Uma cidade sem passado; Filhos da
guerra (Europa, Europa); Arquitetura da
destruicdo; Amém; A onda. Paralelamente
neste terceiro bimestre os alunos entregam uma
avaliagdo em forma de carta destinada aos
professores, analisando criticamente a obra
escolhida para fundamentar toda a sua pesquisa.
A avaliagio ¢ em forma de carta para ressaltar o
carater de pessoalidade de um projeto: projetar-
se significa percorrer pessoalmente uma
trajetoria escolhida de forma autonoma.

O quarto bimestre, como ja relatamos,
¢ inteiramente dedicado aos alunos, que
apresentam 0s semindrios sobre os temas que
estudaram ao longo do ano e paralelamente
entregam algum trabalho feito que materialize
concretamente o assunto investigado: poesias,
fitas de video, quadrinhos, musicas, desafios,
roteiros teatrais, romances, textos de fic¢do
cientifica, histdérias possiveis que ndo
aconteceram, pinturas, CD-Rom, sife na internet,
maquetes, posteres, monografias, etc.

IMPRESSOES DE EX-ALUNOS SOBRE
O PROJETO E CONCLUSOES

A escolha dos temas de pesquisa pelos
alunos freqiientemente marca de forma
significativa a vida de cada um, inclusive as suas
opgdes profissionais apds terminar o ensino
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médio e sair do CEFET-SP, como pode ser
avaliado apds seis anos de existéncia desta
disciplina-projeto. Abaixo, apresentamos as
reflexdes de alguns ex-alunos de Ciéncia,
Historia e Cultura.

Nas palavras de uma ex-aluna que
agora ja terminou o ensino médio: “Até hoje
surpreendo meus colegas de faculdade
quando digo as disciplinas que tive na
Federal. Matérias de vanguarda que vejo
agora como nos preparavam para o
ambiente universitario de monografias e
iniciagdo cientifica”.

Uma outra ex-aluna que agora esta
estudando biologia nos Estados Unidos,
afirmou em uma correspondéncia: “Talvez
vocé esteja se perguntando o porqué de eu
estar te escrevendo logo agora, quatro, quase
cinco anos depois. Estou escrevendo para
dizer que as aulas do projeto contribuiram
muito para minha formagao intelectual. Mais
do que simples reprodutores de informagoes,
posso te dizer que as aulas de projeto em geral
constroem cidaddos pensantes”.

Um terceiro ex-aluno afirmou: “Estou
atualmente fazendo Ciéncias Moleculares na
USP, um curso voltado para a formacgdo de
pesquisadores, e pretendo me encaminhar a
estudos de neurociéncias e inteligéncia
artificial: coincidentemente o tema do meu
projeto foi sobre Inteligéncia Artificial,
lembra? Gostaria de aproveitar para dizer que
tenho boas lembrangas do curso e sem duvida
esta disciplina foi a que mais me influenciou”.

Finalmente, em um espaco na internet
criado por ex-alunos para discutir a disciplina-
projeto Ciéncia, Histdria e Cultura, a sua
importancia pedagogica ¢ salientada devidoa—
nas palavras destes ex-alunos — sua
“contundéncia”: “Primeiramente por exigir
reflexdes criticas incomuns em nivel de ensino
médio: a proposta tematica central nos traz muitas
perspectivas externas a questdes académicas
comuns. Depois porque quem faz esse projeto
passa por um ano de questionamentos, €ticos
em alguns sentidos, cientificos em outros; passa
a questionar suas proéprias convicgdes,
percebendo falsas doutrinas nas quais nos
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alienamos; passa a ter maior consciéncia moral
€ autonomia em seus posicionamentos”.

Uma conclusio importante que pode ser
realizada a partir deste trabalho ¢ a relevancia
do trabalho em forma de projeto, indo além dos
limites usuais das disciplinas tradicionais
(matematica, fisica, historia, etc) tanto no escopo
dos assuntos abordados quanto na metodologia
e nas formas de avaliacdo utilizadas. Além disso,
um ganho importante do projeto € o estimulo ao
habito da leitura, sobretudo de livros de qualidade
€ que estejam em sintonia com os interesses dos
alunos. Finalmente, um trabalho que aproxime
as “duas culturas” — as humanidades e as
ciéncias naturais — inclusive por meio de
professores de duas diferentes areas
disciplinares do conhecimento humano
trabalhando concomitantemente, viabiliza
uma compreensdo muito mais ampla do
processo de constru¢do do conhecimento
cientifico e tecnologico.
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A TELEMEDICINA NA SOCIEDADE ATUAL: VANTAGENS E DESAFIOS

Siony da Silva

Professora do CEFETSP —Mestre em Educacio

As novas tecnologias de informacgdo e comunicagdo estio sendo empregadas em vdrias dreas
do conhecimento humano, e desta forma modificam o comportamento das pessoas na forma
de se comunicarem, no lazer, no aprendizado e sdo incorporados nas suas atividades
profissionais.

A telemedicina é uma das dreas que utiliza os recursos de comunicagdo e informagdo na drea
médica. Este artigo destaca resumidamente a importincia da telemedicina, no sentido de
Jfavorecer 0 médico nas suas atividades profissionais e educacionais e favorecer o paciente ao
disponibilizar um atendimento de qualidade.

Palavras-chave: Novas tecnologias da informagdo e comunicagdo; telemedicina; recursos
tecnologicos.

The new information and communication technologies are being used in some areas of human
knowledge, modifying people’s behavior in the way they communicate, in their leisure time
and in their learning process, and including these resources in their professional activities.

Telemedicine is one of the areas that uses the resources of communication and information
in the medical area. This article briefly points out the importance of telemedicine in helping
doctors in their professional and educational activities and patients in providing service with

quality.

Key-words: New information and communication technologies; telemedicine; technological
resources.

A SOCIEDADE TECNOLOGICAE A — logica das redes: a morfologia das

MEDICINA

Vivemos uma realidade em que as
novas tecnologias da informagdo e
comunicagdo (NTIC) estdo provocando
verdadeiras transformagdes em varias areas
do conhecimento humano.

Os aspectos centrais do paradigma da
tecnologia da informacdo segundo Castells
(1999, p. 78), sao:

— informagao ¢ sua matéria-prima, ou
seja, sdo tecnologias para agir sobre a
informagao;

— penetrabilidade dos efeitos das
novas tecnologias: como a informacgéo ¢ parte
integrante da atividade humana, quer seja
individual ou socialmente, as tecnologias da
informag@o moldam esse processo;
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redes parece se adequar a essa nova estrutura
de tecnologia da informagdo, caracterizada
pela crescente complexidade de interagdo e
pelos modelos imprevisiveis do
desenvolvimento derivado do poder criativo
dessa interacao;

— flexibilidade: possibilidade de
modificacdes e alteragdes dos componentes
das organizagdes;

— convergéncia de tecnologias
especificas para um sistema altamente
integrado.

O emprego critico dos recursos
proporcionados pelas novas tecnologias pode
trazer profundas transformacdes nas relagodes
humanas, no ensino, ¢ nas ciéncias fisicas,
quimicas e bioldgicas.

A incorporacdo ¢ apropriacdo deste
conhecimento tecnoldgico estd também se
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instalando na area médica, quebrando as
barreiras geograficas, no sentido de propiciar
o acesso a medicina e aos conhecimentos
médicos atualizados a uma grande parcela da
populagdo, que se encontra distante dos
grandes centros tecnolégicos, além de auxiliar
a administracdo e o gerenciamento de dados
de pacientes em consultdrios e hospitais.

tecnologia

eletromedicina
informatica
telefonia

utilidade

fonte: Peréz et. al. (2005)

Assim, surge a telemedicina, que
emprega os recursos das tecnologias da
comunicac¢do e informatica em servigos

ligados a saude.
Telemedicina ¢ a oferta de servigos ligados
aos cuidados com a saude, nos casos em que
a distdncia ¢ um fator critico; tais servigos
sdo providos por profissionais da area da
satde, usando tecnologias de informagdo e
de comunica¢do para o interciAmbio de
informacgdes validas para diagnosticos,
prevencdo e tratamento de doencas e a
continua educacéo de prestadores de servigos
em satide, assim como para fins de pesquisas
e avaliagdes; tudo no interesse de melhorar a
satude das pessoas e de suas comunidades.

(Organizagcao Mundial de Satde — OMS)

Sinergia, Sao Paulo, v. 7, n. 1, p.32-39, jan./jun. 2006

interesse
cientifico

valor sanitario

+

indicado

+

adequado

individuo/social

Siony da Silva

Considerando os profissionais

envolvidos em um projeto de telemedicina e
a importancia deste servigco no bem-estar da
sociedade, ao melhorar o estado de saude,
Peréz et. al (2005) fazem a seguinte
representagdo de seus componentes em um
processo de telemedicina:

medicina

profissionais
organizagao

interesse
assistencial

Embora estejamos presenciando uma
grande evolucgdo da telemedicina, convém
destacar que as tecnologias sempre foram
incorporadas a seu tempo na area médica.

Sigulem (1997), citando Blois &
Shortliffe, destaca que a primeira aplicagido
pratica da computacdo na area da satde foi
baseada em cartdes perfurados, desenvolvidos
por Herman Hollerith, em 1890, para a
realizagdo do censo dos Estados Unidos, pois
o sistema foi adotado para solucionar
problemas nas areas de epidemiologia e satde
publica.

A primeira experiéncia em
telemedicina ocorreu em 1906 quando
Wihelm  Eithoven transmitiu um
= = 33
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eletrocardiograma de seu laboratdrio na
Universidade de Leiden a um hospital na
mesma universidade a 1,5 km de distancia
(Gonzalez, 2005).

As geragdes da TM, segundo Peiia
(2005), sdo as seguintes:

— Primeira geragao (1970)

Servigcos isolados especificos,
teleemergéncia e teleconsulta.

Conexdo ponto a ponto; enlaces fixos
RDSI (meio preferido pard discagem manual
na internet).

— Segunda gerag¢do (1990)

Servico em rede multiponto;
aplicagdes multiplas, telessatde.

Tecnologias IP; multimedia; banda
larga; cabo ADSL (asymetric digital
subscriber line).

— Terceira geracao (2000)

Suporte a servigos assitenciais em
geral.

Extensdo hospital digital; aplicagdes
sobre internet.

Mobilidade (GSM global system
mobile communicator, WIFI wireless fidely,
bluetooth padrdo de comunicagdo sem fio
utilizado em grandes distancias); PDAs
(personal digital assistants) e palmtops.

— Quarta geracdo (2005)

Componente de e-saude.

Integracdo em infra-estruturas digitais
sanitarias.

Sistemas pessoais moveis (m-health)
UMTS (universal mobile telecommunication
System)

— Quinta geragdo (2010)

Servigos integrados de e-assisténcia
(e-care) para pessoas. Suporte ao bem-estar,
a prevengdo e ao cuidado para todos.

Tecnologia de inteligéncia ambiental.

Computa¢ao baseada em contexto.

Sabemos que o emprego da telemedicina
traz muitas vantagens ao paciente, a populagao
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em geral e ao aperfeigoamento profissional, mas
para que os beneficios advindos da telemedicina
possam ser verificados, ha necessidade de
estrutura tecnologica (hardware, software,
meio de comunicagdo), além de treinamento
dos profissionais para que possam vislumbrar
o desenvolvimento tecnologico como mais
uma ferramenta que permita o exercicio de
sua profissdo de forma mais ampla ¢ com
informagdes seguras para a tomada de decisdo
frente a problemas de satde de seu paciente,
sem que seja descartado seu envolvimento
pessoal enquanto profissional.

PRINCIPAIS APLICACOES DA
TELEMEDICINA

As aplicagdes da telemedicina
abarcam diferentes possibilidades, tais como
o envio de e-mails entre médicos,
videoconferéncia, envio de imagens e
resultados laboratoriais, segunda opinido,
monitoragdo de paciente que se encontra
distante do centro médico, cirurgia a distancia,
educacdo continuada e participag¢do de
congressos a distancia.

Assim, a grande maioria das
aplicagdes em telemedicina consiste na
transferéncia de informag¢des através da
palavra escrita, da palavra falada, de sons e
imagens, ¢ os meios de comunicagdo nesta
transferéncia de informag¢des podem ser o
telefone, e-mails, videoconferéncia,
teleconferéncia, cabo, satélite, etc.

Alguns empregos de telemedicina sao
destacados a seguir:

Telepatologia

O desenvolvimento da informatica
nos tltimos anos tem propiciado que seja cada
vez mais comum trabalhar com imagens
digitalizadas. As vantagens da imagem
digitalizada frente a imagem analdgica sio
dadas através das multiplas possibilidades de
manipulacdo, além de permitir o
processamento das imagens para obter
informagao (Nistal, 2001, p. 11).
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Dessa forma, sua utilizagdo permite que
as imagens possam ser facilmente armazenadas,
preservadas, duplicadas, copiadas e
transmitidas através dos meios de comunicagio
(Martinez; Ferreres, 2001).

Telerradiologia

A telerradiologia visa possibilitar a
transmissao de imagens radiologicas de um
lugar a outro para que possam ser avaliadas
e desta forma elaborado um diagndstico.
Neste sentido, a imagem que serd enviada
devera possuir qualidade para que possa ser
feito um diagnéstico preciso. Convém
ressaltar que, antes de enviar as imagens, o
diagnéstico primario devera ser feito sobre
imagens ndo comprimidas ou que se faca
analise em imagens com algoritmos de
compressdo sem perda.

Teledermatologia

Teledermatologia é a area da telemedicina
que estuda a aplicacdo das tecnologias
de telecomunicacdo e informatica para a
pratica dermatologica sem necessidade da
presenca fisica do especialista, com
potencial de levar planejamento de saude,
pesquisa, educacdo, discussdo clinica,
segunda opinido e assisténcia
dermatoldégica as populagdes com
dificuldades de deslocamento para acdes

presenciais (Miot; Paixdo; Wen,
2005).

Telehomecare

E o monitoramento remoto feito ao
paciente que esta em sua casa, utilizando
linhas telefonicas. Tal monitoramento
controla os sinais vitais do individuo e
estatisticas de peso, pressdo sangiiinea e
sintomas que indicam emergéncia em
potencial.

Telemedicina em emergéncias
médicas

E uma das 4reas da medicina que mais
pode se beneficiar dos recursos tecndlogicos,
para o atendimento de pacientes em
emergéncias urbanas.
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Consulta médica virtual

A internet tem possibilitado verdadeiras
transformagdes na comunicagio e aprendizado
em todas as areas do desenvolvimento humano
e, com freqiiéncia, as pessoas fazem uso dessa
ferramenta para ter maiores informacdes com
relagdo a satide, moléstias e tratamento das
mesmas.

O contato entre médico e paciente
também pode ser feito, utilizando-se os
recursos das NTIC, de forma que a
privacidade e o sigilo dos contatos possam
ser preservados.

Convém destacar a importancia dos
Conselhos de Medicina na elaboragdo de
normas que atendam aos principios éticos e
que respeitem as necessidades dos
profissionais da drea da saude.

Prontudrio eletrénico de paciente

O prontuario médico do paciente foi
criado inicialmente para documentar as
informacdes de satde e de doenga do
paciente.

Atualmente, gragas as novas
tecnologias e¢ ao acompanhamento
multidisciplinar, houve um aumento das
informagdes que deverdo ser armazenadas
¢ coletadas para dar o diagnoéstico e
acompanhamento da saude de um paciente.
Desta forma, o prontudrio eletronico do
paciente (PEP), pode se tornar uma tarefa
facil, confidvel, segura para o profissional
de saude administrar o cadastro dos
pacientes, incluindo informagdes basicas do
paciente, acompanhar quadro de saude,
além da agenda, podendo utilizar recursos
da telefonia mével. Destaca-se que hoje o
paciente pode ser cuidado por varios
profissionais de especialidades distintas,
ficando o médico com maiores informagdes
para a tomada de decisdo.

O PEP € dinamico, podendo ser
construido e reconstruido tanto por pacientes
como pela equipe de saude (Pinto, 2006), e,
portanto, ¢ uma excelente ferramenta para a
tomada de decisdo pelos profissionais de
saude que cuidam do paciente.
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Computador mével com conexio
wireless

Com o desenvolvimento das tecnologias
de comunicacdo, a respectiva mobilidade de
transporte dos computadores, ou seja, a
associacdo de dispositivos de comunicagao
wireless, em conjunto com os computadores de
mao e a utilizagdo do prontuario eletronico do
paciente, permitird que as informagdes ndo sejam
perdidas, mesmo quando o contato do médico
com o paciente ndo for realizado “‘em ambientes
habituais de trabalho como na assisténcia
domiciliar, no atendimento em campo aberto”,
além de permitir que as decisdes tomadas,
através de ligacdes telefonicas fora do
consultdrio, ndo sejam perdidas. Assim, os
dados poderdo ser coletados e recuperados, e
as informagdes poderdo ser analisadas quando
e onde for necessario (Wechsler et al., 2003).

Educacio médica a distancia

O avango dos recursos tecnologicos
em especial nas areas de informagéo e
comunicag¢do estdo promovendo mudancgas
nos relacionamentos, no trabalho, na forma
de adquirir conhecimento ¢ na educacdo em
geral

A situagdo atual e os desafios gerados
pela sociedade do conhecimento na educago,
segundo Herrero (2006), sdo os seguintes:

— acelerados processos de
transformacdo social, cultural e tecnoldgica;

— novas necessidades educativas;

— novas organizagdes e processos de
trabalho;

— Novos instrumentos € processos;

— novos conteudos, modelos e
estratégias de aprendizagem;

— excesso de produciao de
conhecimentos;

— necessidade de aprender ao longo
da vida;

— preparagdo para enfrentar situagdes
de forma critica e reflexiva;

— estimulo a aprender a aprender e
aprender a ser;

— exigéncia de novas competéncias ¢
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habilidades;

— ruptura das barreiras de espaco ¢
tempo;

—abertura e flexibilizagdo do processo
educativo.

A utilizagdo dos recursos tecnologicos
na educagdo ¢ um excelente meio de permitir
que o aluno aprenda a aprender, conforme
suas necessidades e interesses, empregando
sua vontade pessoal para atingir os
conhecimentos que ele considere adequados
para sua formacdo profissional, além de
prepara-lo para uma nova organizagdo de
trabalho.

Considerando as dimensdes
territoriais do Brasil, a concentragdo de
riqueza, a heterogenidade de recursos e
conhecimentos, com varios centros de
exceléncia concentrados nas regides sul e
sudeste, a educagdo médica a distancia pode
ser um mecanismo que se bem elaborado “(...)
pode vir a ser um meio para permitir que essa
exceléncia possa ser mais bem distribuida
pelo pais, facilitando o acesso ao
conhecimento e ao aperfeigoamento
profissional daqueles que residem em areas
distantes e cujas populagdes sofrem ainda
mais com a ma qualidade da assisténcia a
saude” (Christante et. al, 2003, p.328).

A educacdo a distancia, na medicina,
pode ser uma forma de permitir a atualizagdo
dos profissionais da satde, independente da
distancia dos grandes centros de referéncia, ¢
assim possibilitar uma homogenidade no
tratamento da populagdo brasileira, atendendo
também pessoas distantes dos centros de
referéncia.

Convém destacar a importancia das
faculdades médicas, no sentido de adequar
seus curriculos profissionais a mais uma area
de conhecimento tecnologico,
instrumentalizando o futuro profissional a
fazer uso de recursos de atualizacdo
profissional a distdncia. Também se faz
necessario atualizar os profissionais médicos
no acompanhamento de cursos a distancia.
Desta forma, os cursos deverdo ser
direcionados para determinado perfil de
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conhecimento de alunos, com um
acompanhamento técnico, que minimize a
possibilidade de evasdo por desconhecimento
dos recursos de informatica. Assim, tanto
futuros profissionais como aqueles que ja
estdo atuando no mercado de trabalho,
poderdo ser beneficiados no
acompanhamento de um curso a distancia.

VANTAGENS DO USO DA TELEMEDICINA

O emprego da telemedicina pode
trazer varias vantagens, entre elas o acesso a
medicina para as populagdes distantes dos
grandes centros de referéncia; diminuig¢do no
custo de transferéncia de médicos e pacientes;
diminui¢do de custos e disponibilizagao de
conhecimentos clinicos e administrativos.

A atualizacdo constante do médico
pode se efetivar através da participagdo de
cursos a distancia, videoconferéncias,
contatos com profissionais de grandes centros
de referéncia para solucionar dividas e para
se ter uma segunda opinido médica

A telemedicina também pode
contribuir significativamente para a qualidade
de vida dos portadores de deficiéncia fisica,
provendo atendimento sem que elas tenham
de se deslocar aos centros assistenciais
distantes (Wen, 2003).

O emprego da telemedicina
proporciona a cria¢gdo ¢ manutenc¢io do
histéorico do paciente de forma mais
sistematizada, diminuindo a repeti¢cdo de
exames e, como conseqiiéncia, diminuindo
custos administrativos; favorece a
universalidade do acesso a assisténcia
médica; apoia o desenvolvimento de um novo
modelo de atendimento a saude centrado no
paciente e aumenta o acesso a informagdo em
todos os niveis assistenciais de satde.

Lopes; Sigulem; Barsottini (2000)
destacam as seguintes vantagens:

reducdo das transferéncias, tempo e custos de

transporte de pacientes; ajuste fino no

gerenciamento dos recursos de saude devido
aavaliagdo e triagem por especialistas; menor

pressdo sobre hospitais; acesso rapido a
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especialistas em casos de desastres e
emergéncias; uso mais efetivo de recursos:
através da centralizagdo de especialistas,
descentralizagdo da saude primaria,
distribui¢do, alcangando um niimero maior de
pessoas; cooperagdo e integragdo de
pesquisadores com o compartilhamento de
registros clinicos; e aumento na qualidade dos
programas educacionais para médicos e
residentes localizados em zonas fora de
centros especializados.

LIMITACOES NO USO DA TELEMEDICINA

A utilizagdo dos recursos de
informatica na area médica estd evoluindo
rapidamente, e para que os profissionais
possam utilizar os beneficios desse
procedimento, ha necessidade que sejam
treinados, que ocorra normatizagdo de sua
utiliza¢do, além de padronizacdo internacional
para que os profissionais possam se
comunicar, enviar imagens com qualidade
para a tomada de decisdo sobre a evolugao de
saude do paciente.

Gutierrez et al. (2000) destacam as
principais caracteristicas desejaveis em
qualquer sistema destinado a diagndstico
remoto: “fidelidade sonora, resolucdo da
imagem (espacial, temporal e contraste) e a
quantidade de informagdo que pode ser
transmitida em um periodo definido de tempo
(velocidade de transmissdo)”.

Destaca-se também que deve ser
preservada a seguranca dos dados, a
confidencialidade, além de ser definida a
forma de pagamento dos servigos prestados
através desses recursos.

Portanto, tanto fatores técnicos,
operacionais, como fatores humanos, de
treinamento e utilizagdo adequada dos
recursos, bem como aspectos legais e éticos
deverdo ser observados para a implantacdo da
telemedicina.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nos dias atuais, a telemedicina é uma
area de grandes progressos, pois alia os
conhecimentos na area médica aos recursos
tecnologicos de informacdo e comunicagio.
Desta forma, a area educacional ¢
contemplada, pois possibilita tanto ao médico
recém-formado como aquele atuante no
mercado de trabalho atualiza¢des constantes,
através de participacdo em cursos a distancia,
videoconferéncias, teleconferéncias e foruns.
O paciente também serd beneficiado, pois
passa a ter acesso a maiores informagdes sobre
doengas e tratamentos, participando
ativamente da sua recuperagdo, pois hoje a
internet permite acesso a portais médicos de
qualidade. Além disso, o médico podera
utilizar varios recursos midiaticos que
poderdo esclarecer duvidas de seus pacientes.

A telemedicina também rompe com a
barreira geografica, permitindo acesso a
especialistas mesmo a pacientes que residam
em locais distantes dos grandes centros de
exceléncia médica. Assim, o paciente ndo
precisa se deslocar para que possa ter um
atendimento de qualidade. Esta situacdo ¢
extremamente positiva, ao se considerar
pessoas com doencas crénicas € a populagao
idosa.

A rapidez no envio dos resultados
meédicos, bem como a possibilidade de
segunda opinido sdo outros atrativos para que
a telemedicina se consolide cada vez mais.

Mas, para que as vantagens da sua
utilizacdo sejam notadas, ha necessidade de
politicas governamentais consistentes, claras
e com continuidade; recursos tecnolégicos
(hardware, software); profissionais que
recebam treinamento no uso das tecnologias;
garantia de seguranca e confiabilidade dos
dados armazenados, processados e enviados,
de tal forma que sé tenham acesso a eles
pessoas envolvidas no processo médico.

Considerando a extensao do territério
brasileiro, a necessidade de atendimento
médico, a heterogenidade das regides, com
grandes polos de exceléncia em medicina, e
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regides carentes de atendimentos primarios,
a telemedicina pode minimizar as
desigualdades ao atendimento médico de
qualidade.
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CRIANCAS COM PROBLEMAS DE APRENDIZAGEM
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Este artigo estuda as possibilidades do uso de xadrez como alternativa para a superacdo das
dificuldades de aprendizagem. E apresentada uma pesquisa realizada com seis criangas entre
9 e 10 anos, estudantes de uma escola publica de Sdo Paulo, e que apresentavam problemas
de leitura e escrita. Realizamos uma reflexdo sobre os principais objetivos educacionais
possiveis de serem atingidos pelo jogo de xadrez.

Palavras-chave: Educagdo; ensino-aprendizagem; xadrez; leitura; escrita.
The present study aims at verifying the possibilities of using chess games as a way of overcoming

learning difficulties. The study analyzes the case of six children, between 9 and 10 years old,
students of a public school in Sdo Paulo who presented reading and writing problems. We

reflect upon the main educational objectives that can be reached using chess games.

Keywords: Education; teaching-learning; chess; reading; writing.

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas tem-se
estabelecido um consenso cada vez maior, na
area educacional, de que o objetivo primeiro
da educacdo ¢ a formagdo de um cidadao
consciente, independente e solidario. Os
documentos oficiais produzidos nos anos 90,
como os PCNs e a LDBEN (Brasil, 1996) tém
claro este objetivo. Um individuo, enfim, que
seja capaz de, a partir do corpo de
conhecimento acumulado pela civilizagéo,
interferir na sua comunidade de forma
positiva, influenciando decisdes que
permitam que a vida em comum seja sempre
permeada pelo respeito ao préoximo, pela
tolerdncia para com as diferengas, pelo
sentimento de justi¢a, pelo impeto de cooperar
e, a0 mesmo tempo, pelo crescimento das
possibilidades individuais de cada um. Para
atingir este objetivo ¢é vital realizar uma
escolha correta dos conteudos escolares

e

necessarios em cada area de conhecimento ou
disciplina. Hoje, tdo importante quanto o
aprender ¢ o aprender a aprender — tornando-
se um bom aprendiz para toda a vida — visto
que neste nosso século XXI as mudangas
acontecem com velocidades crescentes,
exigindo individuos preparados para lidar
com elas e enfrenta-las; estas mudancgas
cotidianas sao sobretudo impulsionadas pela
tecnologia da informagdo e seus avangos
tecnoldgicos que acabam por imprimir novos
enfoques e pontos de vista relativos a natureza
e a sociedade em que vivemos. Preparar-se
para as mudangas que estdo acontecendo e
que irdo acontecer com velocidade cada vez
mais vertiginosa, desenvolvendo as
habilidades de aprendizagem de cada um: esta
¢ a tarefa nimero um dos educadores
preocupados de fato com o futuro de seus
alunos.

Mas neste turbilhdo tecnoldgico a
capacidade de pensar e de refletir de forma
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madura e independente, de julgar e de decidir,
tem a sua propria velocidade, que ¢ ditada pelo
ser humano e seu cérebro, ¢ esta capacidade
¢, como devemos esperar, a principal
ferramenta de cada um de nds para
sobrevivermos nesta “selva tecnoldgica”.

A educacdo formal deve, de alguma
maneira, estabelecer pontes entre o
conhecimento cientifico e 0 nosso cotidiano.
Contextualizar o conhecimento cientifico
significa exatamente mostrar a sua utilidade
e a sua aplicabilidade concreta que vai muito
além de justificativas abstratas, distantes ¢ a
posteriori. Isto obviamente nio significa uma
rendicdo a um pragmatismo restrito e
utilitarista, mas sim a constatacdo de que
somente aquilo que faz sentido e que ajuda a
diminuir o “sofrimento humano” — nas
palavras de Brecht — pode ser estimulante no
processo de aprendizagem. O conhecimento
que se aprende deve poder ser ttil para a tarefa
didria de resolver problemas.

O xadrez em certo sentido € contrario
a rapidez contemporanea imposta pela
globalizagdo e pela tecnologia da informagao
na nossa sociedade tdo marcada pela cultura
do fast food e do consumo rapido e irrefletido.
Mas paradoxalmente aprender a jogar xadrez
pode de fato permitir a construgdo de um
individuo que ndo vai ser “esmagado” pela
avalanche de informagdes e de mudangas dos
nossos dias. Jogos de estratégia, pelo fato de
terem uma velocidade propria, sdo perfeitos
para desenvolverem a capacidade critica de
analise dos proprios atos ¢ da realidade que
nos cerca, superando a fugacidade das
experiéncias rapidas que se sucedem na vida
contemporanea. Ser um bom aprendiz de
xadrez ¢ também ter personalidade prépria e
aprender a tomar decisdes consciente das suas
conseqiiéncias! Em geral, o jogo é uma
necessidade basica da nossa constitui¢do, um
comportamento primario de nossa espécie
humana (Schwarcz, 2004) e isto também
revela a importancia do uso de jogos de
estratégia nas escolas.

O xadrez caracteriza-se como sendo
mais um método que um contetido, uma
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metodologia alternativa — uma construgao de
carater emancipador —, capaz de potencializar
o aprendiz de forma a investi-lo de forca,
relacionada a sua capacidade de analisar e de,
a partir da realidade e das condig¢des
existentes, prever acontecimentos e tracar
“caminhos” que permitam atingir certos
objetivos.

As conseqiiéncias da aprendizagem do
xadrez interferem na realidade do educando
de forma concreta. E ndo apenas com os “bons
alunos”, mas também com aqueles alunos
com problemas de disciplina ou de
aprendizagem, enfrentando desta maneira o
fracasso escolar de forma efetiva (Marchesi,
2006). De fato a multidimensionalidade do
fenomeno do fracasso escolar pode ser
potencialmente enfrentada pelo uso do xadrez,
visto que esta estratégia de ensino ¢ eficaz,
pois se apresenta de fato como multifacetada,
viabilizando solug¢des e superagdes de
problemas, e desenvolvendo habilidades
cognitivas que os alunos tém de possuir para
aprender bem. Portanto o xadrez ¢ inclusivo,
pois € prazeroso e ndo tem a vitoria como
objetivo maior: de certo modo, o caminho
trilhado ao longo de uma partida, pelo seu
carater desafiador, acaba proporcionando
mais prazer do que a finalizagdo mesmo que
vitoriosa da partida. Com o jogo, o educando
se reconhece e reconhece seu desafiante como
sujeito e interlocutor na partida (Santos,
2000).

A seriedade com que as criangas
passam a se dedicar ao xadrez permite que
elas lidem melhor com os seus sentimentos
de ansiedade, de raiva e de frustracdo. A
derrota, quando acontece, ¢ racionalizada, e
o desafio torna-se vencer de certa forma a si
mesmo, superando-se no futuro. A competi¢ao
¢ parte da vida (ndo a tinica parte, felizmente),
ainda mais em nossa sociedade capitalista, e
uma boa parcela da energia da agressividade
¢ sublimada em um jogo de xadrez para
transformar-se em reflexdo e raciocinio
estratégico. Uma partida €, a sua maneira, uma
construcdo “artistica”, pois demanda um
processo criativo, com consideracdes
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estéticas: cada partida ¢ uma reinvengdo do
jogo de xadrez.

Assim como na matematica, a
simplicidade — associada ao antigo principio
conhecido como “navalha de Occam” — é um
“valor” importante no xadrez, pois dentre dois
movimentos com 0s mesmos objetivos,
quanto maiores forem os condicionantes
existentes, mais improvavel sera o desenrolar
imaginado para os proximos lances de uma
partida. Da mesma maneira, a separa¢io ¢ a
classificagdo entre o que é relevante e o que ¢
superficial — uma caracteristica do jogo —¢ a
base também do método experimental: nos
experimentos tenta-se sempre isolar as
variaveis relevantes daquelas que néo
influenciam no fendmeno estudado. O
trabalho de investiga¢do e de observagio,
intrinseco da visdo cientifica de mundo, sdo
vitais para o bom jogador de xadrez.

JUSTIFICATIVA PARA O USO DO
XADREZ COMO FERRAMENTA
PEDAGOGICA

O xadrez ¢ um jogo de estratégia e
tatica e ndo um jogo de sorte. Ele ¢ jogado
pelo mundo todo de acordo com regras fixas
e bem definidas. Como ¢ um jogo de baixo
custo — ha tabuleiros vendidos por menos que
R$ 2,00 nas lojas de comércio popular do
Brasil — ele € plenamente acessivel a todos os
interessados, ndo discriminando pessoas
devido a sua condi¢do financeira.
Comparando-se com outros esportes que
demandam investimentos grandes em
equipamentos, piscinas e quadras, o xadrez
apresenta um retorno excelente para um
pequeno investimento financeiro em material,
tendo em vista o desenvolvimento cognitivo
¢ intelectual das criangas e adolescentes. O
investimento que na verdade conta € aquele
na forma¢do de professores que tenham
conhecimento de suas regras e possam atuar
como multiplicadores nas suas proprias salas
de aula.

De fato a principal justificativa para o
uso do xadrez na educagdo formal reside no
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fato de constituir uma rica experiéncia cognitiva
que pode ter conseqiiéncias extremamente
positivas no desempenho escolar dos
educandos. Hé varios livros bons no mercado
editorial brasileiro que apresentam o trabalho
pedagdgico com o jogo de xadrez na escola;
dentre varios titulos indicamos: O ensino de
xadrez na escola (Fontarnau, 2003), Iniciag¢do
ao xadrez para crian¢as (Girona, 2003) ¢
Xadrez na escola: uma abordagem didatica para
principiantes (Rezende, 2002).

O jogo de xadrez amplia o horizonte
cultural dos alunos, ja que para estuda-lo €
preciso conhecer sua historia, e a historia de
outros povos e culturas localizados em
diferentes regides do planeta. Com o advento
da internet, o aluno que queira aprofundar-se
no tema vé-se diante de possibilidades de
interacdo com outras realidades culturais e
ampliacdo de seus conhecimentos gerais. A
propria habilidade de leitura ¢ desenvolvida
com o xadrez, pois, para 0 desenvolvimento
de um bom jogador, ¢ absolutamente
necessario estudar as técnicas de abertura,
meio jogo e finalizacdo, bem como as grandes
partidas, que sdo acessiveis por uma imensa
variedade de livros, revistas e sites com estes
objetivos.

Para Maria da Gloria Lopes (2000),
ha 14 objetivos pedagogicos para a utilizagdo
de jogos — em geral — no contexto escolar: 1-
Trabalhar a ansiedade; 2- Reavaliar os limites;
3- Reduzir a descrenga na autocapacidade de
realizag¢do; 4- Diminuir a dependéncia,
desenvolvendo a autonomia; 5- Aprimorar a
coordenacao motora; 6- Desenvolver a
organizagao espacial; 7- Melhorar o controle
de diferentes segmentos do corpo para a
realizacdo de tarefas; 8- Aumentar a aten¢ao
¢ a concentra¢do; 9- Desenvolver a
capacidade de antecipacdo ¢ o senso de
estratégia; 10- Trabalhar a discriminagao
auditiva; 11- Ampliar o raciocinio 16gico; 12-
Desenvolver a criatividade; 13- Perceber
figura e fundo; 14- Trabalhar as emogdes com
o jogo, aprendendo a perder ¢ a ganhar. E
evidente que a ampla maioria destes objetivos
¢ muito bem trabalhada pelo jogo de xadrez.
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A introspec¢do necessaria ao jogo
possibilita que o aprendiz possa
sistematicamente estar se re-avaliando e ao
mesmo tempo avaliando as conseqiiéncias de
suas atitudes, aumentando desta forma a sua
responsabilidade social. A causalidade
intrinseca a toda a¢do humana torna-se
também clara, ja que a relacdo de causa e
efeito € inerente ao xadrez. O fato de ser um
esporte igualitdrio — acessivel a todos,
inclusive deficientes visudis, auditivos, fisicos
¢ mentais — transforma-o numa ferramenta
perfeita para a construgdo de posturas éticas
que enfatizem o respeito as diferengas de cada
ser humano.

Ao perceber ao mesmo tempo a
importancia de buscar diferentes solucdes, de
antecipar ¢ de organizar previamente o
raciocinio e de aprender com eventuais erros
analisando-os (Macedo, 2000), o estudante
comeca de fato a construir o seu proprio
processo de aprendizagem. O jogo de xadrez
nas escolas ndo pode ser encarado como
apenas mera diversido ou lazer, pois desta
forma todas as suas potencialidades
pedagégicas sdo desperdicadas. Para a sua
insercao como conteudo escolar, € necessario
tanto um conhecimento do xadrez e de suas
regras — sem no entanto ter de ser um expert
no assunto — quanto das possibilidades
pedagogicas adequadas ao processo de
ensino-aprendizagem pelo qual estdo
passando os educandos em questdo — ¢ isto
pressupde conhecimentos de didatica e de
psicologia necessarios para perceber a
oportunidade que cada passo no aprendizado
possibilita para o crescimento do aluno.

As criangas aprendem o jogo de
maneiras diferentes e com velocidades
diferentes; como o jogo de certa forma
diminui 0 medo de arriscar, e para além do
desenvolvimento de habilidades logicas,
também possibilita a aprendizagem por
tentativa e erro, o xadrez evidencia o papel
fundamental do erro como ferramenta de
aprendizagem; por outro lado e de forma
complementar o xadrez também ensina o
papel da prudéncia, pois jogadas irrefletidas e
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rapidas geralmente ndo constituem uma boa
estratégia. Como ele € um jogo de regras no
qual hd um respeito a condutas e
comportamentos especificos, 0
desenvolvimento ético do aprendiz também
¢ estimulado, visto que viver civilizadamente
em sociedade também pressupde respeitar
regras importantes para o convivio.

O xadrez também desenvolve no
aluno o habito de pensar local e globalmente
a0 mesmo tempo, pois para o carater
antecipatorio de uma boa estratégia se ver
plenamente realizada, um olhar global sobre todo
o tabuleiro deve ser sempre realizado juntamente
com os olhares especificos sobre cada peca
especifica. Ha entdo no xadrez um grande
potencial para realizar a tarefa basica da
educag¢do na visdo de Michel Montaigne:
interiorizar-se, duvidar e entrar em contato
com outros pontos de vista.

Uma questdo que permeia os estudos
educacionais ha décadas é o debate sobre o
que ¢ inato e o que ¢ adquirido. Philip Ross
(2006), em seu artigo “Mentes brilhantes”
indaga: “O que ¢ mais importante, o talento
inato ou o treinamento intensivo? Psicologos
procuraram responder essas questdes
estudando mestres do xadrez. Os resultados
coletados em cem anos de pesquisas levaram
a novas teorias sobre como a mente organiza
e recupera informagdes. Eles também podem
ter implicagdes importantes na area da
educagdo. Talvez as técnicas que os
enxadristas usam para aperfeigoar suas
habilidades tenham aplica¢do no ensino da
leitura, da escrita e da aritmética.” Assim
sendo, a motivacdo torna-se um fator mais
importante que qualquer habilidade inata!
Ross termina seu artigo de forma otimista:
“Em vez de perguntar ‘Por que Jodozinho nao
consegue ler?’, talvez os educadores
devessem pensar ‘Nao ha nada neste mundo
que ndo se consiga aprender”. Inclusive,
completamos, o proprio xadrez.
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O TRABALHO REALIZADO COM O
JOGO DE XADREZ EM SALADE AULA

O tema deste trabalho surgiu quando
o0 jogo de xadrez foi introduzido no trabalho
educacional de um dos autores desde artigo
(D. F. Santos) com um grupo de seis criancas
com dificuldades de aprendizagem (Santos,
2005). As atividades desta pesquisa foram
realizadas durante o ano de 2005 em uma
escola estadual de ensino fundamental de
tamanho médio, situada na cidade de Sao
Paulo. Como parte do projeto foram
realizadas reunides com as professoras da
escola; os encontros iniciais tiveram como
objetivo  esclarecer a  proposta
psicopedagdgica para as criangas que
necessitavam de um trabalho diferenciado na
aprendizagem escolar da leitura ¢ da escrita.
Recebemos 32 indicagdes para o projeto e
selecionamos 6 criangas com idades entre 9 ¢
10 anos e que estavam cursando a 3* ¢ a 4°
série do ensino fundamental para compor o
grupo. Essas criangas foram classificadas
pelas suas professoras como hiper-ativas,
agressivas, indisciplinadas e com baixo nivel
cognitivo.

O trabalho com o xadrez surgiu a
partir do interesse demonstrado pelas proprias
criangas. Em um dos nossos encontros, elas
estavam na biblioteca e observaram varios
jogos, dentre eles o de xadrez. Elas ficaram
encantadas, pois quase todas — com uma unica
excegdo — nunca tinham visto um tabuleiro
de xadrez e ficaram curiosas para saber o que
era aquele jogo e como se jogava. Iniciamos
o trabalho contando a origem ¢ a histdria do
xadrez e das pegas; apresentamos os grandes
enxadristas, a “viagem do xadrez pelo
mundo” e a maneira como o xadrez tornou-
se um esporte da mente. Surpreendentemente,
desde o comego, as proprias criangas
cobravam umas das outras siléncio e aten¢ao
para poderem ouvir as historias tanto do
xadrez quanto das pegas que o compdem. Elas
se entusiasmavam quando escutavam estas
histérias. Sempre que o momento era
propicio, aproveitava-se para explorar vérias
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areas do conhecimento. A histéria e a geografia
eram abordadas utilizando o globo ¢ o mapa
mundi. A partir de entdo fazia-se um estudo da
localizagdo dos povos envolvidos na historia do
xadrez, suas linguas, suas culturas, suas moedas
¢ suas capitais. Incluimos também neste trabalho
diferentes livros historicos encontrados pelas
proprias criangas na biblioteca da escola.

Embora o uso pedagogico de jogos ndo
seja novidade, procuramos neste caso a resposta
para algumas perguntas: Como o jogo de xadrez
poderia beneficiar as criangas em seu processo
de aquisi¢do e apropriagdo da lingua materna e
dos codigos matematicos? E possivel utilizar-se
das estratégias do xadrez para desenvolver os
codigos lingiiisticos? E possivel, por meio das
regras do jogo do xadrez, perceber as regras da
lingua materna?

ESTRATEGIAS ADOTADAS PARA O
ENSINO DO XADREZ

No contexto didatico, exploramos as
regras gerais do xadrez, ensinando-as
gradualmente e exemplificando os
movimentos de cada pega e seus “valores”
relativos em cada contexto especifico. O
primeiro passo foi explicar para as criangas
que o tabuleiro de xadrez oficial ¢ composto
por 32 pecas, sendo que um jogador possui
16 pecas na cor branca e o outro, 16 pegas na
cor preta; o tabuleiro possui 64 casas, sendo
32 de cor branca e 32 de cor preta; cada pega
tem posicionamentos ¢ movimentos
diferenciados. De forma a definir
inequivocamente cada jogada, usa-se uma
nomenclatura para nomear cada uma das 64
casas do tabuleiro: as oito colunas verticais,
a partir da esquerda do jogador que esta com
as pecas brancas, sdo nomeadas com as letras
de a até h; as oito linhas ou fileiras horizontais,
a partir das pecas brancas, s3o nomeadas com
os numeros de / até 8. Assim sendo, o tabuleiro
torna-se uma tabela ou matriz 8 por 8. Devido
as dificuldades existentes no uso desta convengio
e a pouca idade das criangas, ndo trabalhamos
de forma intensiva com esta nomenclatura.
Iniciamos nosso trabalho orientando as criangas
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quanto ao posicionamento das pegas: os oito
pedes devem ficar a frente das demais pecas, as
torres devem posicionar-se nos vértices do
tabuleiro, os cavalos ficam ao lado das torres
e os bispos ficam ao lado dos cavalos; a rainha
branca deve ficar na casa de cor branca ao
lado de um dos bispos, e a rainha preta deve
ficar na casa de cor preta também ao lado de
um bispo de sua equipe; a ultima casa, ao lado
da rainha, pertence ao rei.

Apés a  compreensdo do
posicionamento inicial das pegas, comegamos
o trabalho de ensinar os movimentos e a forma
de capturar as pecas adversarias. O primeiro
passo foi treinar as criangas no jogo com 0s
pedes, num jogo conhecido como “mata-
mata” ou “come-come” (a chamada “guerra
de soldados™). Apds o dominio do movimento
dos pedes, acrescentamos as torres, cujo
movimento ¢ captura das pegas adversarias
ocorrem em linha reta — coluna ou fileira —
desde que as casas a sua frente estejam livres.
As criangas ndo tiveram dificuldade com
relagdo a esta pega. O passo seguinte foi
aprender a jogar com os bispos, cujo
movimento ocorre em diagonal. Neste caso,
novamente o tabuleiro foi somente montado
com os pedes e os bispos e, para ndo confundir
o aprendizado do grupo, as torres foram
retiradas. Algumas criangas tiveram de fazer
um numero maior de jogos nesta composicao,
pois demoraram a compreender o que era uma
diagonal.

Em seguida, retiramos os bispos do
tabuleiro e em seu lugar entrou a rainha, cujos
movimentos possiveis sdo iguais a soma dos
movimentos dos bispos com os movimentos
das torres. Neste caso, também repetimos
inimeras partidas para igualmente fixar os
movimentos da rainha pelo grupo. Apds a
compreensao dos movimentos da rainha, o rei
foi introduzido na partida e novamente
jogamos com pedes e rei, cujo movimento ¢
semelhante ao da rainha, porém de forma
reduzida, ou seja, ele anda somente uma casa
por vez, mas em todas as dire¢des. Neste caso,
as crian¢as ndo apresentaram qualquer
problema, pois ja haviam aprendido de forma
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solida o movimento da rainha em jogos anteriores.

Apenas quando elas ja possuiam um bom
dominio do tabuleiro foi que introduzimos o
cavalo no jogo, isto porque o cavalo possui
movimentos mais complexos que as demais
pegas: € a unica peca do jogo que pode saltar
por cima das outras pegas, e ele anda em forma
de “L” em todas as diregdes (“percorrendo” trés
casas). Ao apresentar o cavalo, inicialmente
retiramos todas as demais pec¢as do tabuleiro,
com excecdo dos pedes, e nessa combinagdo
realizamos varias partidas com o grupo. Quando
as criangas dominaram o movimento do cavalo,
foi que aos poucos fomos incluindo as demais
pecas até a formagdo do tabuleiro com sua
composi¢ao completa.

Para manter as criancas estimuladas, nas
partidas iniciais deixdvamos que elas vencessem:
0 objetivo era fazé-las perceber que eram
capazes de aprender esse jogo que tanto as
fascinava, pois muitas delas pensavam que ndo
seriam capazes de aprender, j4 que ndo se
achavam inteligentes o bastante para isso.
Notamos que a auto-estima de todas as criangas
foi melhorando a cada novo encontro com o
xadrez. Para que elas ndo ficassem cansadas,
fizemos variagdes tanto no que se refere ao jogo
de xadrez quanto na introdu¢do de outras
atividades: historias sobre o xadrez ou sobre
enxadristas, trabalhos de leitura e escrita, caga
palavras, jogo dos sete erros, charadas, desenho,
pintura, estudo do mapa mundi e atividades de
matematica, dentre outras.

A medida que as criangas se
apropriavam do jogo, diferentes temas foram
surgindo: questdes sobre preconceitos de
classe, género € raga — uma unica crianga era
menina e outras duas eram negras; a questao
religiosa — desencadeada pela pega do bispo;
a questdo de cidadania, da ajuda ao préximo
e do respeito matuo; a questdo do espirito de
equipe e de esportista competidor no sentido
de saber reconhecer a vitoria do colega; a
questdo da agressividade; a questdo sobre o
vocabulario mais adequado a ser utilizado
durante uma partida. Uma das mais relevantes
foi o debate sobre se o xadrez era jogo s6 para
meninos ou se meninas também poderiam joga-
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lo: apo6s a resisténcia inicial da ampla maioria
masculina, as criangas acabaram concordando
que todos, independentemente do género,
poderiam jogar bem o xadrez, até porque
justamente a propria instrutora, que estava
ensinando o jogo de xadrez, era uma mulher.

CONCLUSOES

No que se refere a utilizagdo do jogo
de xadrez na pratica educativa, alguns
aspectos importantes merecem destaque,
sobretudo quanto aos problemas para sua
implementagdo. Em nossas conversas com
diferentes pessoas, notamos que muitas delas
tém medo do xadrez e se julgam incapazes
de aprender a joga-lo, num processo de real
auto-exclusdo. Esta é sem duvida uma das
grandes limita¢des da aplicabilidade do jogo
de xadrez, pois como esse pensamento ¢
muito recorrente e estd enraizado na mente
da maioria da populagdo, é preciso
desmistificar essa crenca, o que ndo ¢ facil.
Um outro problema € a resisténcia de alguns
pais de alunos, que desconsideram a pratica
do xadrez e de qualquer jogo em sala de aula,
por ndo conseguirem ver o seu lado educativo,
boicotando a participa¢do dos filhos nessa
atividade.

E importante que o profissional que
deseja trabalhar com o xadrez seja paciente,
colocando-se no lugar do aprendiz que tem
medo por acreditar ndo ser inteligente o
bastante para joga-lo, e principalmente
utilizando-se de uma didatica ampla e
cuidadosa, a fim de mostrar que qualquer um
¢ capaz de aprender desde que tenha forca de
vontade e dedicagio. A metodologia por nos
aplicada foi lenta e gradual, porém muito
eficaz, pois respeitdvamos as dificuldades de
cada participante ¢ os desafidvamos a cada
momento, a fim de manté-los sempre
estimulados e, para tanto, a curiosidade do
aprendiz necessitava estar em alta e a condugao
do trabalho realizado foi fundamental para isto.

Outro problema do uso do xadrez é a
grande complexidade do jogo em si, j& que
cada uma das pe¢as possui movimentos
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proprios e diferentes. Com isso, a aprendizagem
¢ lenta, pois € preciso dominar os movimentos
simples para aos poucos se apropriar dos
movimentos mais complexos, € o aprendiz
necessita ser perseverante para nao desistir de
jogar logo na primeira dificuldade que encontrar.
Cada pessoa desenvolve sua propria maneira de
apropriar-se do tabuleiro e de suas pecas. A
autoconfianga amplia-se a medida que o sujeito
desmistifica seus temores e, novamente, a forma
de trabalho do instrutor € crucial para um bom
resultado.

Durante o periodo em que realizamos
este trabalho, nos chamou a atencao o total
desconhecimento do jogo de xadrez por boa
parte das pessoas que nos cercam,
independentemente da idade. Notamos
também que muitos professores —
principalmente do sexo feminino —ndo sabem
jogar xadrez, e devido a esse
desconhecimento nio conseguem obviamente
ensina-lo aos seus alunos. Assim sendo, ¢
importante que os cursos de pedagogia
dediquem um espaco para a aprendizagem do
xadrez e de seu potencial didatico.

Segundo uma das criancgas
componentes do grupo, seu pai conhecia e
sabia jogar xadrez, mas nao se preocupou em
ensina-lo, pois ele so foi capaz de jogar com
o proprio filho a partir do momento em que o
garoto passou a joga-lo na escola. Seu pai
tinha dificuldade em ver os aspectos
educativos do jogo e sua visdo do xadrez era
somente recreativa. Este ¢ um bom exemplo
de como o xadrez pode proporcionar maior
proximidade entre as pessoas. Devido as
crescentes preocupacdes com o trabalho,
muitas vezes pais e filhos ndo encontram
tempo para se falar e se conhecer melhor, ¢ o
uso do xadrez pode ser um bom pretexto para
melhorar as relagdes entre os familiares e amigos.

O MEC sugere, a partir da 5* série do
ensino fundamental, o uso do xadrez pelo
professor de matematica em atividades
extraclasse com objetivos matematicos.
Acreditamos que o xadrez ¢ uma excelente
ferramenta pedagogica para qualquer professor
ou professora em todas as areas do saber —
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inclusive pelo(a) professor(a) de alfabetizagdo de
criangas (antes da 5° série, portanto) —e que ele
pode ser utilizado de forma organica em sala de
aula e ndo apenas como atividade extraclasse.

O uso do xadrez na educagdo deve ser
implementado de forma cuidadosa, ja que
passa por varias areas do conhecimento e deve
ser encarado como “jogo ciéncia”, no sentido
de capacitar a crianga ¢ o jovem desde o inicio
da sua formacdo motora e cognitiva,
ampliando seu potencial intelectual e
atitudinal.

O trabalho de Jean Piaget (1978) em
muitos momentos faz referéncia a respeito da
introdugdo de jogos com fins pedagdgicos e
como importante atividade facilitadora da
introdu¢do de regras sociais que viabilizam o
convivio em grupo € o espirito esportivo. O
jogo se relaciona a possibilidade de ganhar e
de perder de forma legitimada e regulamentada
por codigos transcritos de geragao em geragdo
ou por acordos momentaneos. Portanto, as
suas regras assumidas e compreendidas por
todos os jogadores favorecem a socializagdo
€ a preparagdo para a aquisi¢do das atividades
intelectuais por parte do cidadao em formagao.
Para Winnicott (1975), brincar é uma atividade
excitante, ja que consome espago € tempo;
nesse sentido, brincar € fazer. O brincar ¢
intermedidrio entre o interno — ndo € a
realidade psiquica interna, ndo € alucinagdo —
€ 0 externo — que nao se restringe ao objetivo,
mas se acha a servi¢o do sonho, revestido de
sentimentos e significagdes. Com o mesmo
sentido, Alicia Fernandez (1990) afirma que
para aprender precisamos jogar com as
informagdes, num processo  de
reconhecimento do eu e do ndo-eu.

O xadrez proporcionou as criangas com
as quais trabalhamos grande responsabilidade,
humildade, respeito € companheirismo: antes de
iniciar cada partida, as regras eram bem
esclarecidas e definidas ¢, como um bom
enxadrista, ao final de uma partida o jogador
perdedor deveria como regra cumprimentar o
adversario vencedor, em sinal de respeito a
sabedoria do outro que naquele momento o
superou. Esse gesto foi fundamental a este grupo:
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inicialmente os perdedores recusavam-se a
cumpri-lo, mas aos poucos perceberam que
perder ou ganhar dependeria apenas deles
mesmos e que um bom jogador € possuidor de
grandes gestos e atos, ou seja, perder uma
partida € possivel e € parte da vida, mas com
classe e elegincia, até para poder convidar o
adversario a fazer uma nova partida como
revanche. Este foi sem divida um grande
aprendizado para as criangas.

Geralmente o xadrez € associado ao
ensino de matematica devido ao fato de serem
ressaltadas duas das suas caracteristicas:
desenvolver o raciocinio logico e a
capacidade de organizacdo espacial — o
primeiro caso relaciona-se ao campo da
logica, e por tabela, da aritmética, e o segundo
caso relaciona-se a geometria. Todavia, ¢
fundamental lembrar que ndo sdo somente
estes dois os objetivos do trabalho com o
xadrez em sala de aula, como pudemos
observar nesta experiéncia: o raciocinio nao
se expressa somente na matematica. Por
exemplo, o jogo no nosso caso foi utilizado
como objeto intermedidrio para a apropria¢do
da leitura e da escrita e do raciocinio no uso
das letras ao compor as palavras, tornando a
crianga autora de sua propria historia.

Nesta experiéncia, pode-se afirmar
que o xadrez muito influenciou no
comportamento geral do grupo. No inicio do
trabalho, as criangas mostravam-se muito
inseguras, brigavam constantemente ¢
desrespeitavam-se. Percebemos que, com a
utilizacdo do xadrez, os comportamentos
agressivos foram aos poucos sendo
substituidos pelo companheirismo ¢ pela
colaboracdo entre eles em todos os seus
aspectos. Tornaram-se mais pacientes uns com
0s outros, passaram a ajudar os colegas com
dificuldades de leitura e escrita, oferecendo
sugestdes de como escrever e ler determinadas
palavras. A medida que o xadrez foi ganhando
corpo entre as criancgas, a auto-estima do grupo
teve um grande salto e as crian¢as melhoraram
significativamente em todos os aspectos, tanto
nos comportamentais quanto nos cognitivos.
Passaram a confiar mais em si mesmas e o medo
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de errar foi aos poucos sendo superado.
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O objetivo deste trabalho é mostrar o processo historico do ensino no Brasil e seus problemas
desde o processo de colonizagdo, que visava ao enriquecimento da Metropole, passando pelas
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The objective of this work is to show the historical process of education in Brazil and its
problems since the colonization process, that aimed at the enrichment of the Metropolis,
passing for the educational reforms, always of politician character that accommodated the
necessities of the elites, until the present with LDB 9,394/96 that it intends, at least in its
essence, more democratic being.
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0 ENSINO NO BRASIL COLONIAL em Portugal, o ensino ficou a cargo dos
jesuitas, o que desobrigou a Coroa de custed-

lo (Pinto, 2002).

Quando aqui chegaram (1549),
fundaram em S3o Vicente um seminario que
se tornou o modelo para ensino médio por
mais de 200 anos. Embora tivesse como
pressuposto a formagado de sacerdotes,
apresentava-se como a tnica op¢do para a
formagdo da elite local, preparando-a para o
ingresso nas universidades européias.
Observa-se, entdo, que o ensino médio, desde
sua implanta¢do, apresenta uma configuragdo
elitista e propedéutica cuja metodologia ainda
valoriza a disciplina e a memorizagdo e o
estudo das humanidades em detrimento das
ciéncias experimentais. No entanto, havia
outro grupo a ser atendido: o constituido pelos
nativos, negros e colonos pobres.

Assim, o primeiro programa
educacional, implantado pelo padre Manuel
da Nobrega, além catequizar e instruir os

E bastante dificil compreender os
problemas educacionais do Brasil de hoje
desconhecendo-se o contexto no qual foi
tecido o sistema escolar desde sua
implantacdo, que remonta ao periodo da
colonizagao.

Estruturada para atender as
necessidades de enriquecimento da
Metrdpole, a economia na coldnia, até o
século XVII, assentou-se inicialmente no
extrativismo do pau-brasil e depois, em
funcdo de garantir a posse da nova terra, no
plantio da cana-de-acgticar. Modificou-se o
enfoque da coloniza¢do pela ocupacgio, para
o do povoamento e cultivo da terra. Com isso,
aportaram no Brasil membros da pequena
nobreza portuguesa que se dispuseram a levar
avante tal empresa. Dai, a necessidade da
criagdo de escolas. Para tanto, como ja ocorria
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indigenas, conforme determinavam os
Regimentos', atendia também aos filhos
homens dos colonos, uma vez que os jesuitas
eram os unicos educadores profissionais e a
educac¢do feminina restringia-se a boas
maneiras ¢ prendas domésticas. O mérito
deste plano era o de ter sido elaborado de
forma diversificada para atender a diversidade
aqui encontrada, mas a partir de 1599, com a
publicacdo da Ratio Studiorum?, o ensino
jesuitico optou definitivamente pela formacao
da elite colonial. Seguindo os padrdes
vigentes em Portugal, tal sistema adaptou-se
perfeitamente as necessidades da politica
colonial e, ao privilegiar o trabalho intelectual,
acabou por afastar os estudantes da realidade
imediata ¢ evidenciou as desigualdades
sociais.

No periodo que permaneceu aqui no
Brasil — mais de 200 anos — a Companhia de
Jesus promoveu e sofreu modificagdes,
entretanto, sempre permaneceu fiel aquela
educacdo humanista, tdao cara aos
portugueses e ao espirito escoldstico,
impermeavel a pesquisa e experimentag¢do
cientifica, (Cardoso et al., 1985, p.15). E foi
justamente este conservadorismo que
manteve o ensino, tanto na Metropole como
na Colonia, nos moldes medievais € com o
objetivo de formar individuos para a Igreja, o
precursor de um movimento de renovagdo que
culminou com as reformas concretizadas pelo
marqués de Pombal e resultou na expulsao
dos jesuitas, em 1759. Para substituir este
sistema, foram introduzidas as aulas régias?,
interrompendo um processo educativo
arcaico, mas uniforme em sua estrutura. A4
organizagdo monolitica de ensino dos jesuitas
ndo foi substituida por uma nova forma
organizada de ensino que garantisse todas
as etapas do processo de escolarizagao.
(Feldman. 1983, p.24). Sob o ponto de vista
pedagdgico, foi um retrocesso, embora
trouxesse algumas modificagdes importantes
introduzindo as ciéncias experimentais ¢ o
ensino profissional no seu curriculo.

O maior problema encontrado na
consolida¢do deste novo sistema foi a falta
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de recursos ¢ o pequeno numero de
professores disponiveis, que, formados pelo
antigo método jesuitico, continuaram
reproduzindo o ensino nos mesmos moldes.
Mal-remunerados e vitalicios nos cargos,
fregiientemente sublocavam seu direito de
lecionar (Pinto, 2002). Na pratica, a elite
colonial (masculina) continuou a freqiientar
0S MEesSmos seminarios, que passaram a ser
dirigidos por outras ordens religiosas.

Até o inicio do século XIX o ensino
fundamental, destinado as camadas populares,
foi tratado com descaso pela administra¢ao
colonial. S6 com a vinda Familia Real ¢ que
foram abertas duas escolas primarias publicas
no Rio de Janeiro para atender a uma
populagdo de 45.000 pessoas, acrescidas das
15.000 que vieram com a Corte. De qualquer
forma, mais para atender aos interesses da
Coroa portuguesa do que os da elite foram
instaladas as primeiras escolas superiores no
Brasil. Entre elas, a Academia Real de
Marinha (1808) e a Academia Real Militar
(1810), hoje Escola de Engenharia da
Universidade Federal do Rio de Janeiro.
Foram também criados os cursos de cirurgia,
anatomia, para formar médicos e cirurgioes
para o Exército e a Marinha, e os cursos
técnicos de agricultura, quimica, desenho e
economia. E importante frisar que eram
cursos isolados e nao tinham o carater de uma
organizacdo universitaria, e os niveis
escolares anteriores ndo sofreram qualquer
modificacdo significativa: a escola primaria,
destinada as classes dominadas, uma vez que
os mais abastados estudavam com
preceptores, caracterizava-se pelo ensino das
primeiras letras; a secundaria, sem qualquer
preocupacdo formativa, tinha objetivos
nitidamente propedéuticos e destinava-se as
classes dominantes. Esta organizagdo refletia
a estrutura da sociedade brasileira, e deste
modo, pautada por objetivos diferentes,
métodos  pedagdgicos  diferentes,
contribuindo para a sua caracteriza¢do como
tipos de ensino ligados a determinada classe
social e ndo graus subseqiientes de um
processo de escolarizagao (Feldman. 1983,
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p.27).
Foi neste cendrio que se estruturou o
ensino no periodo imperial.

O ENSINO NO PERIODO IMPERIAL

Em que pesem todas as modificacdes
politicas originadas pela vinda da Familia
Real, a sociedade ainda se organizava em
fun¢do de uma economia agro-rural, cujas
atividades produtivas eram garantidas pelo
trabalho escravo, o que legou ao ensino
técnico o carater de escola de categoria
inferior.

Com a Independéncia, em 1822,
embora fossem 0s mesmos grupos sociais que
continuavam dominando o pais, observa-se,
pelo menos no discurso, a intengdo de se
modernizar a educac¢do. Contudo, o ensino no
periodo imperial permaneceu divido nos trés
niveis: primario, secundario e superior. O
primario mantinha a condi¢do de escola de
primeiras letras. Este nivel de ensino passou
a ter maior destaque em fun¢do do niimero
crescente de pessoas que passaram a perceber
que, além do preparo para o secundario, ele
poderia também ser importante para o
ingresso em cargos burocraticos de menor
importancia. O ensino secundario, com
poucas alteragdes, continuou com a fungdo de
preparar a elite local para o acesso aos niveis
superiores, que passaram a atender os anseios
dos grupos dominantes com a criacao dos
cursos de direito em Sao Paulo e Olinda.

Em 1827 D. Pedro I sancionou uma lei
que criava as escolas de “primeiras letras”, as
chamadas pedagogias, inico nivel ao qual as
meninas tinham acesso, em todas as cidades
mais populosas do Império. Determinava,
também, os limites da educagao feminina que
deveria se restringir a escrever, contar, bordar
e costurar. Cabe lembrar que esta foi a tinica
lei geral federal relativa ao ensino elementar
até 1946. As criangas negras, indigenas e
mesti¢as eram negadas quaisquer formas de
escolarizacdo, e sua presenga ndo era
permitida nas escolas publicas.
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Estas escolas continuaram existindo
em pequeno numero. Nao havia pessoal
preparado para o magistério, e a falta de
amparo a estes profissionais era total (Ribeiro,
2003). Em 1834, o Ato Adicional a
Constituicdo do Império atribuiu as
provincias a responsabilidade da educagao
publica. Essa descentraliza¢do, naquele
momento historico, teve como conseqiiéncia
condenar as provincias mais afastadas da
capital do Império a uma situagdo de
abandono educacional, piorando uma
situagdo que ja era ruim (Tobias, s.d. p. 204-
206).

Portanto, ndo foi levada a efeito uma
distribuicdo de escolas pelo territdrio
nacional, portanto a exclusdo ocorria desde o
inicio da escolarizagdo. Ao omitir-se da
organizagdo das etapas iniciais, o império
colaborou para o fracasso do ensino superior.
A razdo fundamental para o insucesso de toda
e qualquer inovagao sempre foi a manutengio
dos interesses da classe dominante, avessa, ¢
claro, as transformac¢des sociais e
especificamente as educacionais. E, nesse
sentido, o ensino manteve-se como fiel
guardido dos interesses dos grupos
dominantes. Por isso, a exigéncia nio recaia
sobre uma formacao de qualidade, mas sim
que fosse o mais breve possivel para habilitar
0s jovens para 0s exames preparatorios das
faculdades.

Na tentativa de se modificar o padrio
de ensino vigente, foi criada, no capital do
Império, em 1837, uma escola oficial que
deveria atender a uma nova proposta: o
Colégio D. Pedro Il, exclusivo para rapazes e
considerado padrdo em exceléncia, manteve-
se, entretanto, nos antigos moldes de ensino
propedéutico. Um ano depois, Nisia Floresta
fundou, na mesma cidade, o Colégio Augusto,
que causou polémicas, ao instituir uma
educacgdo feminina completamente inusitada
para a época. (Filgueiras, 2004, p. 2).
Funcionou por 17 anos, ensinando francés,
inglés, italiano, geografia, historia e educagado
fisica. Por se insubordinar contra a
mentalidade hegemonica da época, ao manter
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uma escola que se preocupava mais com a
instru¢do do que com o bordado ¢ a costura,
foi duramente atacada por seus
contemporaneos. Naquele tempo so existia
um colégio particular para mogas, dirigido
pela professora inglesa Mrs. Hitchings, que
ensinava ciéncias naturais. A educacao
feminina deveria ser feita por professoras
mulheres e, para atender a tal necessidade,
foram abertas nessa época, para ambos 0s
sexos, as escolas normais secundarias para a
formagdo de docentes. O interessante € que
estas escolas passaram a receber um niimero
cada vez maior de mulheres, numa época em
que o ensino superior era proibido para elas:
a primeira brasileira médica formou-se no
New York Medical College e, curiosamente,
sob o patrocinio do proprio imperador.
Nota-se que no final do século havia
uma tendéncia para se incrementar a educagao
feminina, especialmente no que se referia a
formacdo das professoras. Este processo nao
aconteceu sem resisténcias. Para alguns
parecia uma completa insensatez entregar as
mulheres usualmente despreparadas,
portadoras de  cérebros  “pouco
desenvolvidos” pelo seu “desuso a educagao
das crian¢as”. (Louro. 2004, p. 450). Para
outros, as mulheres seriam naturalmente
moldadas para o ensino infantil, que seria uma

extensdo da maternidade. Assim,
a docéncia ndo subverteria a fung¢do feminina
fundamental, ao contrério, poderia amplia-la
ou sublima-la. Para tanto seria importante que
o magistério fosse também representado como
uma atividade de amor, de entrega e doagio.
A ele acorreriam aquelas que tivessem

“vocagdo” (Louro. op.cit.)

O ENSINO NOS PRIMEIROS ANOS DA
REPUBLICA

Os taltimos anos do regime imperial
foram marcados por uma significativa
modificagdo da paisagem social brasileira: o
crescimento da classe média e sua
participagdo na vida publica, a urbanizagdo e
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a libertacdo dos escravos. Contudo, a
Constituicdo de 1891 efetivou a
descentralizacdo do ensino proposta pelo Ato
Adicional de 1834, refor¢ando a distancia
entre a educacdo para a classe dominante,
concretizada nos niveis secundario e superior,
e para o povo, restrita a educag¢@o primaria e
profissional. Neste contexto, foi adiada, mais
uma vez, a criacdo de uma universidade
brasileira, sob a influéncia do positivismo que
também orientou a organizagio escolar.

A Reforma Benjamin Constant,
seguindo a orientagdo expressa na
Constituigdo, visava a liberdade de ensino, sua
laicidade e gratuidade, bem como a co-
educagdo de género. A escola primaria
organizou-se em duas categorias: a de
primeiro grau, para criangas de 7 a 13 anos, e
de segundo grau, para as de 13 a 15 anos.
Uma das intengdes da reforma era possibilitar
que todos os niveis de ensino se ocupassem
da formagdo, e ndo apenas de preparagdo dos
alunos. A outra era estruturar a formagao
cientifica substituindo a tradi¢do humanista
classica que vigorava no pais ha mais de 300
anos. Nos moldes positivistas, foram
introduzidas matematica, fisica, astronomia,
biologia, quimica e sociologia. Nada disso se
efetivou e o que ocorreu foi apenas um
acréscimo das matérias cientificas as
tradicionais sem se conseguir implantar um
ensino secundario adequado.

Também teve inicio neste periodo a
implantacdo das escolas primarias estaduais.
Em Séo Paulo muitas escolas primérias foram
abertas, e mereceu cuidados especiais a
formacgéo dos futuros docentes que contavam
com escolas-modelos para sua futura pratica,
em que havia a possibilidade de se
experimentar novas técnicas ¢ métodos de
ensino. No entanto, ndo havia escolas que
formassem professores para o ensino
secundario. Os outros estados, pobres em sua
maioria, ndo conseguiram desenvolver
qualquer sistema em educagao.

A Reforma Benjamin Constant
ignorou o tema universidade. A primeira
universidade brasileira foi criada no Parana,
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em 1912, por iniciativa e esfor¢os de alguns
educadores e politicos locais. No entanto, o
projeto nao foi bem-sucedido ¢ a universidade
encerrou suas atividades trés anos mais tarde.
Um decreto de 7/9/1920, do presidente
Epitacio Pessoa, criou a Universidade do Rio
de Janeiro, organizada pela reunido dos
cursos superiores existentes na cidade, a
saber: Escola Politécnica, Faculdade de
Medicina e Faculdade de Direito (Nathanael,
1977, p. 21). Em 1935, se transformou na
Universidade do Brasil, que antecedeu a
Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Até 1920, 75% (Brasil. 1936, p. 43)
da populacdo brasileira era analfabeta ¢ havia
um numero reduzido de escolas secundarias
¢, em sua maioria particulares, que supriam
os anseios da elite. Com isso, podemos
afirmar que até 1930, o nosso sistema
educacional continuava em grande parte sob
a inspira¢do jesuitica de contetdo
intelectualista, sem ligagao com o trabalho,
refletindo sobretudo uma cultura importada
de modelos e padroes estrangeiros e servindo
quase que exclusivamente aos interesses da
classe dominante (Feldman. 1983).

Estes primeiros anos da Republica
foram marcados por intensas mudancgas
sociais como reflexo da chegada dos grupos
de imigrantes, a quebra da Bolsa de New York,
a industrializagdo ¢ o decorrente aumento da
urbaniza¢do do pais, que criou uma nova
classe dominante, agora constituida por uma
burguesia industrial, de origem estrangeira.
A par disso, surgiu também uma classe
operaria que se organizou em torno de ideais
politicos, como o socialismo e o anarquismo,
que ndo so6 reivindicou educagdo para suas
criangas, como a efetivou através da
construgdo de escolas. Essas iniciativas
ocorreram principalmente entre os anarquistas
que enfatizavam as questoes relativas a
educag¢dao feminina (...) como arma
privilegiada de libertagdo para a mulher
(Louro. 2004, p.446). Deixou de ser, pois,
uma questao de gabinete para receber atengio
maior da populagdo.
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O ENSINO NO PERIODO DE 1930 A 1960

A revolugdo de 1930 provocou um
rearranjo nos blocos do poder e refletiu a crise
em que mergulhara o modelo agro-exportador.
Pela primeira vez, nos 400 anos de sua
histdéria, o Brasil passou a contar com o
Ministério da Educacao e Saude Publica, que
elaborou mais uma reforma educacional, sem
entretanto modificar substancialmente o curso
primario, estruturou o secundério e as
condi¢des para o ingresso neste nivel de
ensino, com a cria¢do dos exames de
admissdo. Significativamente, estes exames
exigiam conhecimentos que ndo eram
fornecidos pela escola primaria, contribuindo,
ao mesmo tempo, para resguardar a funcgio
seletiva desenvolvida pelo ensino secundario
e reforgar o reconhecimento da inutilidade da
escola primaria.

Conhecida como a Reforma de
Francisco Campos, entdo ministro da
Educagdo, continuou marginalizando o ensino
primario ¢ desatendendo a formag¢io de
professores, mas instituiu para o secundario
as disciplinas anuais com freqiiéncia
obrigatoria. Com durac¢do de oito anos,
dividia-se em um curso fundamental de seis
anos e outro complementar com dois anos de
duragdo.

Em 1932 um grupo de educadores
dirigiu a na¢do o Manifesto dos Pioneiros, um
documento com inovacdes pedagdgicas cujo
objetivo era o de renovar o sistema
educacional brasileiro. Almejava a escola
como um servigo essencialmente publico,
laico* e gratuito, que garantisse a educagdo
comum para todos. Colocava homens e
mulheres como iguais frente as possibilidades
de aprendizagem e as oportunidades sociais,
abolindo, assim, os privilégios de género e
classe. No seu texto, encontramos que a escola
nova’ optara por servir ndo aos interesses de
classes, mas aos interesses do individuo, e
que se funda sobre o principio da vinculagao
da escola com o meio social (EducaBrasil.
2004). Claro que foi uma visdo bastante
romantica, novamente um produto de
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transplante cultural e de uma concepgéo
ingénua da realidade. Como sabemos, ndo se
efetivou, no entanto, teve o mérito de trazer a
primeira proposta concreta no sentido da
integracdo dos diferentes niveis de ensino e
influenciar, de maneira marcante, o capitulo
da educagdo na Constitui¢do de 1934. Esta
Carta, apesar de ainda atender aos catdlicos
conservadores, que se opunham a politica de
laicizac@o da escola publica, com a introdugéo
do ensino catdlico, incorporou a gratuidade
do ensino, reconheceu a educa¢do como um
direito de todos e estabeleceu a universalidade
do ensino primario.

Na década de 1920, Sao Paulo ja
reivindicava a criagdo de uma universidade
que fosse um centro de producdo cientifica,
cultural e artistica. Em 1934, um decreto do
governador Armando de Salles Oliveira criou a
Universidade de Sao Paulo com a integragio da
recém-estruturada Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, a Faculdade de Direito (que
antes era federal), a Escola Politécnica, a
Escola de Agronomia Luiz de Queiroz, as
Faculdades de Medicina, Farmacia e
Odontologia, Medicina Veterinaria e ao
Instituto de Educagdo Caetano de Campos.
Este fato ndo se constituiu apenas num
processo burocratico de reunido de faculdades
isoladas, mas, sim, numa revolu¢do no ensino
com a possibilidade de formacdo de
professores universitarios que pudessem se
dedicar integralmente ao magistério. Até
entdo, esses profissionais exerciam outras
atividades de suas areas e trabalhavam
algumas horas semanais nas faculdades. A
USP contratou alguns professores europeus
que trouxeram novas idéias e concepgdes
sobre o ensino. Porém esse processo de
transposi¢do  ndo  respeitava  as
particularidades do ensino ¢ dos alunos
brasileiros.

Com a Constituicdo Federal de 1937,
implantou-se um sistema dual. Permanecia
ndo sé o ensino propedéutico, o Gnico que
possibilitava o acesso ao ensino superior,
sendo marcado pelas mesmas caracteristicas,
mas também foi criado o profissionalizante,
que se destinava as classes operdrias. A
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primeira reforma que trata da articulagdo entre
0 ensino primario e o secundario, em 1942,
porém com uma abordagem muito aquém das
expectativas, foi a Reforma Gustavo
Capanema, ministro da Educag¢do na época.
Restringia-se a proposta de que para o
ingresso no ensino secundario, o aluno
precisava de uma satisfatoria educacdo
primaria, ainda que ndo exigisse a necessidade
de um curso primario regular para o ingresso.
Manteve o ensino secundario com dois ciclos:
o ginasial de 4 anos ¢ o colegial de 3 anos,
com as opg¢des entre o curso classico e o
cientifico, formato que permaneceu quase que
inalterado até 1971, ndo passando de um
transplante da ideologia nazifascista
(Ribeiro. 2003, p.131) para o ensino
brasileiro. Apesar de o Estado continuar
desobrigado da manutencdo e expansido do
ensino publico, decretava as reformas do
ensino industrial e comercial. Criou ainda o
Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial
(Senai), sob o controle dos empresdrios. A
seguir, em 1946, foi promulgada a lei orgénica
dos ensinos primario, normal e agricola e foi
implantado o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (Senac).

Transcorridos 119 anos, em janeiro de
1946 foi assinada a segunda Lei Organica do
Ensino Primario, que estabelecia a algada da
Unido, dos estados € dos municipios; as
normas para a atribuicdo de cargos no
magistério, bem como a remuneragdo ¢
formacdo dos professores. O ensino primario
passou para quatro anos, com uma quinta
série, agora de carater complementar.
Novamente as medidas foram insuficientes
para mudar a realidade do ensino primario: a
demanda continuou maior que a oferta e a
quantidade de professores leigos continuou
praticamente inalterada, chegando a aumentar
em 1957.

Como exigéncia da Constituicao de
1946, em outubro de 1948 foi encaminhado a
Camara Federal o projeto da Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educagdo Nacional, que s6 seria
aprovado em 1961, em fungdo dos amplos
debates que desencadearam, em especial pelos
defensores do ensino particular, representados
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pela escola catolica que defendia seus interesses
sob o ponto de vista pedagogico e juridico.
No aspecto pedagodgico, a Igreja
Catdlica acusa a escola publica de ter
condicoes de desenvolver somente a
inteligéncia e, enquanto tal, instrui mas ndo
educa. Ela ndo tem uma “filosofia integral
de vida” (Ribeiro. 2003, p.166). Portanto,
apenas ecla seria capaz de desenvolver a
inteligéncia e formar o carater, ou seja, educar.
Em sua defesa chegou ao extremo de
relacionar o aumento da criminalidade com o
aumento do numero de escolas publicas.
Contudo, o proprio Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova ja apontava suas
preocupacgdes formativas ao afirmar que:
O fisico e o quimico ndo terdo necessidade
de saber o que esta a se passar além da janela
do seu laboratério. Mas, o educador, como 0
socidlogo, tem necessidade de uma cultura
multipla e bem diversa; as alturas e as
profundidades da vida humana e da vida
social ndo devem estender-se além do seu raio
visual. Ele deve ter o conhecimento dos
homens e da sociedade em cada uma de suas
fases, para perceber, além do aparente e do
efémero, 0 “jogo poderoso das grandes leis
que dominam a evolugdo social” e a posicdo
que tem a escolaea Funqﬁo que representa,
na diversidade e pluralidade das forcas
sociais que cooperam na obra da civilizagio

(Azevedo. s/d, p. 60).

No aspecto juridico, defendia que a
familia seria anterior ao Estado. cabendo a
ela orientar a educacéo fisica, intelectual,
moral e religiosa de seus filhos. Os
escolanovistas, no entanto, argumentavam
que a formacdo do individuo ndo era de
competéncia do Estado ou da familia, que
deveriam promover condig¢des para que o
individuo adquirisse autonomia para
direcionar sua formagao.

Conforme Fernandes (1966), as
escolas religiosas abrigavam as classes sociais
mais privilegiadas, contribuindo para a
manutencdo dos seus interesses. Com a
Republica, através da escola puablica houve
uma democratiza¢do do ensino, o que
justificaria plenamente a defesa deste tipo de
escola.

A LDB, aprovada como lei de nimero
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4.024/61, tendeu, no seu texto, a apoiar a
vertente religiosa e, quanto a estrutura do
ensino, manteve o que ja existia, ou seja, 0
ensino primario de pelo menos quatro anos;
o ginasial também com quatro anos,
subdividido em comercial, industrial, agricola
¢ normal (formagao de professores); o ensino
colegial com trés anos, subdividido em
comercial, industrial, agricola ¢ normal
(especializagdo) e o superior.

O ENSINO DURANTE O REGIME
MILITAR

O clima de terror instalado no pais nos
dias que se seguiram ao golpe militar de 1964
logo atingiu a educag¢do. Universidades foram
invadidas, alunos e professores, presos,
inviabilizando qualquer processo de reforma
universitaria. Também foram extintos ou
paralisados programas e nucleos de educagao
popular, especialmente aqueles orientados
para a alfabetiza¢do de jovens e adultos.
Muitos de seus membros foram considerados
subversivos.

Paralelamente, o governo deveria
tomar algumas iniciativas para ordenar as
atividades educativas segundo seus
principios. Foi criado, em 1967, o Mobral
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacio) ¢ a
educagdo foi atrelada ao mercado de trabalho,
incentivando a profissionalizagdo na escola
média, a fim de conter as aspiracoes ao
ensino superior (Libaneo et. al. 2003, p.144)
cujo niimero de vagas era extremamente
reduzido. A Lei 5.692/71 ampliou a
escolaridade basica para oito anos, fundindo
0 ensino primario com o ginasial, e tornou
profissionalizante, obrigatoriamente, o0 ensino
secunddario, agora denominado de segundo
grau. Contudo, esta lei feria os interesses da
elite, que ndo tinha qualquer interesse na
profissionalizacdo de seus filhos; ndo teve,
portanto, o apoio dos industriais, a quem tinha
a intencdo de beneficiar. Assim sendo, nove
anos depois foi revogada, ¢ o problema da
escolarizagdo superior resolvido, da pior forma

55




Uma analise histérica da educacgdo brasileira

Diamantino Fernandes Trindade/Lais dos Santos Pires Trindade

possivel, com o a expansdo significativa das
faculdades particulares. Analisando-a, verifica-
se que essa Lei tinha um carater tecnicista, com
destaque a quantidade e ndo a qualidade, nas
técnicas pedagogicas em detrimento dos ideais
pedagdgicos, na submissio e ndo na autonomia.

Neste periodo, houve, de fato, um
crescimento do niimero de escolas publicas,
mas sem a ampliacdo dos recursos
financeiros, o que resultou na sua degradagao.
Com isso, a classe médid, interessada num
ensino de melhor qualidade, abandonou a rede
publica gerando o incremento das empresas
de ensino privado.

No final dos anos de 1970 e inicio da
década de 1980, a ditadura militar esvaia-se,
¢ iniciou-se o processo de redemocratizagao
e reconquista dos espagos perdidos pela
sociedade civil brasileira.

O ENSINO NOS ULTIMOS VINTE
ANOS

As mais importantes modificagdes
introduzidas pela Constitui¢do de 1988 estdo
contidas nos artigos 205 ¢ 208, que atribuem
o direito de todos a educacdo, cujo dever € do
Estado e da familia. O acesso ao ensino, por
sua vez, obrigatdrio e gratuito, como direito
publico subjetivo®. Estabeleceu, por lei, o
Plano Nacional de Educagdo, que tem, em
linhas gerais, definidos como objetivos: o
aumento do nivel de escolaridade da
populag¢do, a melhoria da qualidade de ensino
em todos os niveis, reduzindo as
desigualdades sociais e regionais no que se
refere ao acesso e a permanéncia na escola
publica, além de democratizar o espaco
escolar com a participagdo dos professores e
da comunidade na elaboracdo do projeto
pedagdgico da escola.

Embora o regime militar houvesse
atribuido aos municipios a administra¢do do
ensino fundamental, ndo alocou recursos
técnicos e financeiros para sua concretizagao.
Apenas com a Constitui¢do de 1988 é que o
municipio passou a fazé-lo. Contudo, tal
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iniciativa velava os interesses neoliberais de
reduzir os gastos sociais do Estado, o que se
tornou mais claro apds a promulgacao da Lel
9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educagio,
que centralizou na instancia federal as
decisdes sobre curriculo e avaliagdo, ¢
transferiu para a sociedade responsabilidades
que seriam de sua exclusiva competéncia.
Essa descentralizagdo ¢ um exemplo concreto
de uma politica que centralizava o poder e
descentralizava as responsabilidades
(Libaneo et al. 2003, p. 142).

Na elaboragao da Constitui¢do de 1988
observou-se, novamente, o embate entre 0s
defensores do ensino publico e do privado,
agora com as fileiras deste Gltimo engrossadas
pelos empresarios da educacdo. Estes
classificavam o ensino publico como
ineficiente e fracassado diante da
superioridade de suas institui¢des, mas
omitiam os beneficios obtidos do proprio
governo, como imunidade fiscal, garantia de
pagamento das mensalidades ¢ bolsas de
estudo e o descompromisso estatal com a
educacido publica, que deteriorou a estrutura
da escola e o saldrio dos professores.

A partir dai, a educagao escolar passou
a se constituir de dois niveis: a educacio
basica — que compreende a educacio infantil,
o ensino fundamental e o médio — ¢ a
educacdo superior.

A educacio bésica foi dividida em trés
etapas (infantil, fundamental e médio) e coube
prover o estudante de uma formacgao
indispensavel para o exercicio da cidadania,
para progredir no trabalho ¢ em seus estudos
posteriores. A educag¢do infantil ¢ uma
novidade como dever do Estado e deve ser
oferecida em creches para criangas de até 3
anos ¢ em pré-escolas para criangas de 4 a 6
anos. Os niveis fundamental e médio tém em
seus curriculos uma base nacional comum e
uma parte diversificada, a fim de atender as
caracteristicas regionais. No que se refere ao
ensino médio, cabe ressaltar que seus
objetivos sdo ambiciosos, entretanto distantes da
realidade do que hoje € oferecido, exceto pelo
seu eferno carater propedéutico.
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A educacdo superior foi pela primeira vez
contemplada numa LDB, que definiu suas
finalidades, objetivos e abrangéncia, mas a
par disso o Estado vem se descuidando deste
nivel de ensino, beneficiando, mais uma vez,
o0s setores privados da educacio.

CONSIDERACOES FINAIS

Nestes 500 anos do ensino no Brasil, a
educagdo sempre esteve a servi¢o das elites
politicas e financeiras. O professor sempre foi
deixado a margem do processo, pelos baixos
salarios, pela ma formacao e pelas precarias
condi¢des de trabalho. Na atualidade, a
democratiza¢do do ensino publico ¢ uma
necessidade social para as transformagoes do
mundo do trabalho, para o desempenho
econdémico e técnico-cientifico. Contudo
acabou por assumir, no Brasil, um carater de
mercadoria ou servigo que pode ser adquirido
¢ ndo um direito de todos, o que colabora por
reafirmar sua condigdo competitiva,
fragmentada e seletiva.

I. Os Regimentos eram a politica de D. Jodo III (17/
12/1548) destinada a conversdo dos nativos a fé
catdlica por meio da instrugdo e da catequese.

2. O Ratio Studiorum era a organizagido e plano de
estudos da Companhia de Jesus (1599), baseado na
cultura européia. Consistia de aulas elementares de
humanidades, filosofia (artes), e teologia,
possibilitando a obtengdo dos titulos de bacharel,
licenciado e mestre em artes.

3. As aulas régias eram aulas avulsas, com professor
unico de latim, grego, filosofia e retorica

4. O ensino laico estd baseado no principio de que o
ambiente escolar deve ser auténomo em relacdo a
crengas e disputas religiosas, garantindo a liberdade
de consciéncia e o respeito a integridade da
personalidade dos alunos.

5. A Escola Nova refere-se ao movimento de
transformagdes na educagdo tradicional com énfase na
utilizagdo de métodos ativos de ensino e aprendizagem,
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dando uma maior importancia a liberdade e ao interesse
dos alunos. Incentivou o trabalho em grupo e a pratica
de trabalhos manuais nas escolas. Colocou os alunos,
e ndo mais os professores, como centro do processo
educacional.

6. O direito pablico subjetivo ¢ aquele que pode ser
pleiteado no Poder Judiciario
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DETERMINACAO DA EQUACAO GERAL DO PERIODO DO PENDULO
SIMPLES
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Este trabalho apresenta uma revisio do problema do péndulo simples com a demonstracdo
da equacdo do periodo do péndulo simples ndo linear, isto é, ndo usando a aproximacgdo
seno(60) = 6, mas mostrando a expansdo para chegar a equagdo que ndo fica limitada a pe-

quenos dngulos.

Palavras-chave: Periodo; péndulo simples; dngulos pequenos.

This article presents a study about the simple pendulum problem with the demonstration of
the non-linear period equation of simple pendulum, that is, without using the approximation
seno(6) = 0, but showing the expansion to reach the equation that is not limited to small

angles.

Key-words: Period; simple pendulum; small angles.

INTRODUCAO

O estudo de movimentos periddicos
(Nussenzveig, 1983), tem enorme
importdncia para compreensdo de diversos
problemas mecanicos. Dentre os diversos
casos, o péndulo simples (Yung-Kuo, 1984),
¢ o mais facil de ser reproduzido, visto que
necessitamos apenas de um fio ou similar e
um corpo de massa elevada quando
comparada com a do fio, de modo que a massa
deste tltimo pode ser desprezada em primeira
aproximacao. Assim, o centro de massa do
sistema massa-fio estard muito proximo do
centro de massa do corpo. Caso se queira um
problema mais complexo, basta levar em
conta ambas as massas ¢ teremos uma
abordagem dada pelo péndulo composto
(Symon, 1982).

O problema do péndulo simples
permite diversas abordagens, seja para a
simples determina¢do de um modelo
simplificado para a equagdo do periodo
(Marion,1991), seja para determinacdo
empirica da equacdo do periodo (Silveira,
1986 ¢ Horiguti; Pascholati, 2002), seja para
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a determinacdo do cédlculo da gravidade
(Lima; Piacentini, 1984), ou como mote para
introducdo do céalculo numérico (Castro
Barbosa; Carvalhaes; Costa, 2006).

Em geral, a maioria das abordagens
trabalha com a expressdo do periodo do
péndulo simples para pequenos angulos:

T= 27TJZ ]
g

o que de certa forma possui uma certa
limitagdo que nao atrapalha a andlise de
dados.

Nosso objetivo consiste em
demonstrar a equacdo em segunda
aproximacdo, a qual estd mais proxima da
realidade e ndo fica restrita a pequenos
angulos. Para isto, iremos resolver a equagio
diferencial do péndulo simples:

2
mt?a‘—g-z —-mg senlié‘),

dt
sem utilizar a aproximagdo sen (0) ©
para angulos pequenos.

Neste trabalho iremos fazer uma
revisdo do problema do péndulo simples para
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qualquer angulo, iniciando com a resolugo para
pequenos angulos, finalizando com a
determinacdo da equacdo do periodo para
qualquer angulo (Medina; Velazco; Salinas,
2006) e a comparagcdo com o modelo
simplificado.

RESOLUCAO DO PENDULO SIMPLES
PARA PEQUENOS ANGULOS

O problema do péndulo simples pode
ser representado pela figura 1, na qual temos
um corpo suspenso por um fio, onde a massa
do corpo ¢ muito maior do que a massa do
fio, fazendo com que o centro de massa do
sistema corpo-fio praticamente coincida com
o centro de massa do corpo. Desta forma,
podemos tratar o problema analisando as
for¢as sobre um ponto que € o centro de massa
do corpo.

Figura 1. Representagdo das for¢as atuantes no péndulo sim-
ples.

Decompondo a forca Peso nas
componentes tangencial (P ) ¢ normal (P),

verificamos que a resultante das forgas sera:

Fp ==Pign = —mgsen(6)
Para resolvermos o problema, usamos
a segunda Lei de Newton de forma que,
escrevendo em coordenadas polares:
2
d°8
m.‘."—g— = —mg senlié?:] :
dt

60 —— =

Em geral, a resolucio desta equacio
diferencial utiliza a aproximag¢do para
pequenos angulos de forma que o problema
fica semelhante a equac¢do do MHS:

d%s

2
—-H—@ﬂgb
dt?
onde
2 g g
fn =—= &= .,]— -
0= 707y

Usando a defini¢do de pulsagdo, isto ¢
@g = 2_5'7 , o periodo do péndulo simples sera
4

dado por 7 = 27 F
g

Lembramos que esta resolucdo fica
limitada em termos de angulo, impossibilitando
analises para movimentos de maior amplitude.

EQUACAO DO PERIODO PARA
QUALQUER ANGULO

Nosso problema consiste em resolver
a equacdo diferencial (ED) sem a

aproximacdo angular, istoé, ..
) & = —-jisené' i

supondo que o péndulo foi abandonado de um
angulo 6,

Primeiramente usamos a defini¢do da
velocidade angular:

=92 oy 29
dt dt
Multiplicando a defini¢do acima nos

dois membros da ED da equacdo diferencial
temos:

646 =—~‘-§—sent9d92> G6ds =—%sen9d9,

) dt = 6dt=deo -

em que o lado esquerdo dessa equagdo pode
Ser reescrito como:
dé .. .df :

d6dr =% et = 69° a1 = 6a6 = L a(e?)
dt dt 2
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enquanto que no lado direito da equagdo serd com o dngulo variando de -1t/2 até /2, vamos
dado por - sen 828 = d(cosd).

obter:
Desse modo, a ED ficara como:

d(§2)= gf-—d(cosﬁ), g

3 2d
Sr— J' 9
a qual pode ser integrada equagdo para

o
. \]1 —sen’ [%’]senz ©)
angulos de 6, até 6, enquanto que a velocidade

angular varia de 0 atég :

n :

g | A e
o 9 ' gr_Tq1- 0, y
_["'(92):2% Id(0059)=>92=2—f(0059—c056’0):> :\/; '[: |: sen (z]sen (d))} d)

0 ) & 4 _5
d6 2

——="d
=~ Too—co) V¢

Para determinarmos o semiperiodo de

, nin+1
(l=x)" = l+m¢+(—l)x2 Fiins
oscilagdo, temos de integrar esta equacdo de 2!
-6, até 6, ou seja:

I Y
5 A/(cos@—cosg,) N ¢ 2

>
= g 1 2( 8, 2
2T =2|[1+—=sen”| = [sen"(p )+
i [[ g [2] ®)
A resolugdo dessa integral ndo é

Usando a expansdo binomial

temos:

2
trivial. Devemos primeiramente usar a
identidade trigonométrica

: +§sen4(%"]sen4(¢)+
c059=1—2sen2(§] : 15

. +%sen6(%"]senﬁ(¢)+...]d¢'
» de g

P P 2€T:> As integrais trigonométricas s@o
& \,[1—258}72[5J—1+2.ven3[ 2” D conhecidas:

8,

= | a8 - %T
Je=a=0

Fazemos agora a mudancga de variavel:

e & T=2n £[1+lseir12[e—0]+ : sen4[9—“]+
sen 3 = gen 5 sen{;ﬂ) g 4 9 )

—ra | A

sen™" (d))dq): M!n’ para me M.

3 @m)!
2
Assim, a equagao do periodo sera dada
por:

64
& e sen"(e—"]+ " sens(%’—] +..] .
2 [eo) © )Xo 2304 2 ) 147456 2
sen | -2 |cos
4o = 2 Ao compararmos esta equagdo com 0
- 0 modelo simplificado, isto &,
1- Senz[ac']senz (cj) )

?3:27]'\/{,
g

vamos obter uma relacdo entre as duas
solugdes:
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L3 =1+ lsenz(i] + isen{&}r
4 4 2) 64 2

225 6[90] 11025 3[6&,)
+———8en | — |[————sen’| — |+
2304 2 ) 147456 2

aqual permite que seja confeccionado um grafico
em termos do angulo inicial 6 , conforme a grafico
l.

TIT, =K,

1,7

1,6
1,5

14

—

13
1,2

/

1,1 /

ﬁ-'_'_,h;f‘-r
1,0 +————""
0 o

T2 3w/ 5

(radianos)

Grafico 1. Representagio das relagdes entre os periodos e o dngulo inicial.

Podemos notar que o modelo
simplificado do calculo do periodo do péndulo
simples € uma 6tima aproximagao para angulos
de até /12 radianos, visto que a diferenga em
relacdo ao modelo mais preciso fica acima dos
99.5 %, enquanto que a simplificacdo constitui
uma boa aproximacgdo até angulos de 1/6
radianos, com uma precisao de 98,0 %.

Porém, mesmo para angulos superiores
a 1/6 radianos, o modelo simplificado ainda
proporciona uma boa estimativa para o calculo
do periodo do péndulo, visto que a precisdo
minima deste modelo fica em torno dos 80,0 %,
isto se estivermos levando em conta que apenas
uma oscilagfo sera analisada. O fato de o modelo
simplificado ndo depender da amplitude
proporciona diversas facilidades em termos
experimentais.
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Em termos experimentais € muito comum
sugerirmos o uso de péndulos com um grande
comprimento, visto que os angulos pequenos sao
mais faceis de serem obtidos, fazendo com que
o experimento fique restrito aos limites em que o
modelo simplificado constitui uma boa
aproximagao. Isto justifica o fato de que ndo é
comum a utiliza¢do do modelo mais preciso em
experimentos do ensino médio, apesar de
constituir um 6timo momento para discussao dos
limites dos modelos matematicos, de forma a
demonstrar que muitas vezes um modelo
simplificado pode explicar muito bem um
determinado fendmeno dentro de certos limites
e que se podem construir modelos mais
complexos, os quais apresentam resultados que
se aproximam mais da realidade.
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VIOLENCIA SILENCIOSA

Véania Ferreira do Amparo
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O presente artigo propée uma reflexdo sobre a falta de politicas publicas eficientes desde a
formacdo da sociedade brasileira até a atualidade. O desapreco com que os governantes tém
tratado a questdo dos direitos sociais constitucionalmente instituidos acentua as desigualdades,
ndo facilita a cria¢do de novos postos de trabalho que atendam a demanda crescente, nio
garantem distribuicdo das riquezas nacionais mais equanimes, impedindo acesso a melhor
qualidade de vida para a maior parte da populagdo, criando e reproduzindo o que chamamos
“violéncia silenciosa”.

Palavras-chave: Direitos humanos; cidadania; desigualdade social; concentra¢do de renda;
exclusdo social.

The present article proposes a reflection upon the lack of efficient public policies since the
beginning of the Brazilian society. The lack of importance with which the government has
been treating the social rights guaranteed by the Constitution increases the inequalities in the
Brazilian society. Besides, it neither facilitates the creation of new job positions to meet the
increasing demand nor provides a better national wealth distribution. Consequently, it hinders
the access to a better life quality to the most part of the population, creating and reproducing
what is called ‘silent violence’

Key-words: Human rights; citizenship; social inequality; income concentration, social
exclusion.

Nos ultimos tempos, ocorreram, na
cidade de Sao Paulo, fatos inusitados que
causaram a perplexidade da populagao e das
autoridades. Vivenciamos a ousadia de
pessoas marginalizadas pela sociedade, quer
por crimes cometidos, quer, indiretamente,
atuando como coadjuvantes do crime, quer
se identificando com fac¢des ou grupos
organizados ligados ao narcotrafico.

As reagdes das pessoas foram as mais
diversas: da indignacdo a revolta; de pedidos
para mais refor¢os policiais a solicitagdo das
Forcas Armadas para patrulharem nosso
espago fisico; de agressdes politicas verbais
a ameacas de processos por difamacdo e
caltinia entre parlamentares.

A midia ndo poupou esfor¢os para
detalhar, minuciosamente, todos os
acontecimentos “inesperados,” que abalaram
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Sao Paulo. Nao faltaram entrevistas, reportagens,
estatisticas, propostas, andlises, promessas,
bombas, mortes, tiroteios, desespero e medo!
O corag¢do do Brasil estava enfartando!

Opinides que denotam um verdadeiro
paradoxo entre a realidade que se vive e a
realidade que se pensa. E agora, perguntava-
se? E os direitos humanos? E defender os
direitos humanos era personificar a defesa dos
“fora da lei.” Esqueceram-se, talvez, ou ndo
sabem, que os direitos humanos representam
o Estado e se corporificam em nossa Carta
Magna, a Constitui¢do Brasileira, cuja
aplicabilidade ¢ efetuada pelo Ministério
Publico.

No livro Casa-grande&senzala,
Gilberto Freire retrata com detalhes as
caracteristicas da época colonial:
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Violéncia silenciosa

Os que lamentam ndo sermos puros de raga
nem o Brasil regido de clima temperado o que
logo descobrem naquela miséria e naquela inércia
¢ o resultado dos coitos sempre danados, de
brancos com pretas, de portugas com indias. E
da raca a inércia e a indoléncia ou entdo, é o
clima que so serve para o negro. E sentencia-se
de morte o brasileiro porque é mestigo e o Brasil
porque estd em grande parte em zona de clima
quente. Palavras que Joaquim Nabuco repetiria
mais tarde, em 1883, “que se acham nessa
condicdo intermédia, que ndo € o escravo, mas
também ndo é cidaddo™.-“Parias intteis vivendo
em chogas de palha, dormindo em rede ou
estrado, a vasilha de dgua e a panela seus tnicos
utensilios, sua alimentag@o a farinha com
bacalhau ou charque; e a viola suspensa ao lado

da imagem”. (Freire, s/d, capitulo I)

A formagdo da sociedade brasileira
inseriu em sua estrutura o “ran¢o” colonial
da exclusdo e inclusdo, marca forte, que
separou colonizadores e colonizados e
estabeleceu um divisor comum identificado,
posteriormente, como a camada
intermedidria, a pequena burguesia e a camada
formada por mesticos, negros (ex-escravos)
e indigenas (também escravizados), moldando
desde o seu principio a desigualdade social.

A manutencdo desse quadro
preconceituoso e excludente das minorias
perdura até¢ hoje, e solugdes paliativas ou
assistencialistas  sdo  apresentadas
sucessivamente, por nossos governantes, sem
que se resolva realmente o abandono, a
discriminac¢do, a mentira politica eleitoreira,
a vida periférica de milhares de brasileiros.

A trajetoria politica brasileira
demonstra a fragilidade de suas institui¢des.
Assim, € s6 lembrarmos o processo historico de
nossa emancipagdo politica de Portugal ¢ o
modelo monarquico adotado apos 1822; a
Proclamagdo da Republica, em 1889, a crise
politico-institucional, que consolidou o poder da
oligarquia cafeeira, a chamada “republica do
café-com-leite”, a larga utilizagdo do voto de
“cabresto” e o coronelismo; Getilio Vargas e o
poder autoritdrio que culminou com o
fechamento do Congresso, destituindo o povo
do direito de escolha de seus representantes pelo
voto; os entraves legislativos de 1946 a 1964
que significaram quase vinte anos de poder dos
interesses da classe que assumira
institucionalmente o poder; o movimento pelas
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diretas-ja ¢ a manutencao da eleicdo indireta;
Assembléia Constituinte —nova Constitui¢do;
clei¢des diretas em 1989 — crises econdmicas;
impedimento politico; Plano Real; reelei¢do; um
“principe” e um operario no poder “sem medo
de ser feliz”; corrupgdo; falta de decoro
parlamentar; promessas ndo cumpridas...

No campo legislativo e socioecondémico,
verifica-se que a trajetdria historica da nossa
nagdo apresentou um desenvolvimento incipiente.
No século X VIII, os direitos civis que afirmavam
a liberdade do individuo frente ao Estado; século
XIX, o direito politico que concedia ao cidaddo
a sua participagdo no governo por meio da
representatividade; e no século XX, os direitos
sociais refor¢ados a partir da Segunda Guerra
Mundial, que permitiam ao cidadao ser
beneficiado pelo Estado por meio da
implantagao de politicas publicas. Entre nos,
brasileiros, os direitos sociais se reafirmaram
primeiro ao lado da negatividade da liberdade
e representagdo, na década de 1930 — governo
de Getulio Vargas, apesar de termos, desde a
Constituicdo de 1824, os direitos civis ¢
politicos assegurados legalmente.

O pos-guerra consolidou a politica
economica de Keynes ¢ do Estado do bem-
estar social, até¢ 1980, contribuindo para que
o Brasil, entre as demais economias,
obtivesse indices significativos de
crescimento, passando de uma economia
agroexportadora para a de industrializados.
Posteriormente, observou-se o inicio das
politicas neoliberais. De acordo com estudos
da Fundagdo Getulio Vargas, de 1982 a 1994,
0 pais passou por seis recessdes, ocasionando
uma enorme queda no PIB brasileiro
(conjunto de riquezas produzidas em um pais
durante um ano) mantendo a média de 2,4%,
ao ano.

Apesar do Plano Real, estabilidade da
moeda e controle da inflagdo, tanto o governo
FHC quanto o do presidente Lula, até o
momento, ndo conseguiram taxas de
crescimento compativeis com as necessidades
do pais. De acordo com os dados, em 2003 o
PIB cresceu 0,5%; em 2004, 4,9%:; em 2005,
2,%; e em 2006, com a mudang¢a de
metodologia pelo IBGE, para o célculo, cresceu
3,7% (Estado de Sao Paulo, 2007).

Em relagdo a América Latina nosso
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crescimento foi pifio. O Relatério do
Departamento de Assuntos Econdmicos e
Sociais da América Latina nos traz outro dado
assustador: entre os 24 paises emergentes que,
provavelmente, crescerdo em média de 5,5%
ao ano, o Brasil apresentard o indice de 3%, o
menor crescimento.

A conseqiiéncia imediata desses dados
na organiza¢do social brasileira é o
desemprego, confirmando-se tal indicativo
pelos dados do DIEESE — Departamento
Intersindical de Estatistica e Estudos
Socioecondomicos. Entre 1995 ¢ 2004 a taxa
registrada foi de 17,5%, com uma pequena
queda em 2006, com taxa de 16,9%. Cabe
ressaltar que 37% dos trabalhadores tinham
carteira assinada ¢ que a informalidade
responde por 2/3 dos empregos no Brasil,
acarretando, naturalmente, a queda dos
salarios e da renda.

O Servico Social de Industria — SESI
— por meio de seus estudos, demonstra que
entre 2001 e 2003, os trabalhadores que
ganhavam mais de trés salarios minimos
diminuiram de 41,7% para 35,5%, enquanto
os que ganhavam até trés salarios minimos
aumentaram de 58,1% para 64,2%, o que
mostra a perda salarial da maior parte dos
trabalhadores formais.

O estudo sociolégico de Alvaro
Comin, do Cebrap, destacou que entre os 10%
dos trabalhadores mais pobres, o rendimento
médio caiu de RS 96,00 para R$ 58,00, entre
1995 ¢ 2004, demonstrando nitidamente a
exclusdo do mercado de trabalho ¢ a
dependéncia cada vez maior dos programas
assistencialistas do governo federal. Em 1995,
89% da renda dessa populagdo era
proveniente do trabalho e, em 2004, caiu para
48%.

Os dados do IPEA — Instituto de
Pesquisa Econdmica Aplicada — de 2003,
Radar Social — capitulo que trata da renda no
Brasil — nos mostram que ha no Brasil 53,9
milhdes de pobres, que recebem até meio
salario minimo e 21,9 milhdes com renda de até
1/4 de salario minimo. Outra camada social, a
classe média, também foi atingida: estudo
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elaborado por Waldir Quadros, da Unicamp, em
2003, mostra que o numero de pessoas com
renda média familiar mensal superior a RS
5000,00 caiu 13%, e os que apresentavam
renda entre R$ 200,00 e R$ 5000,00, cairam
6,9%: e os com renda entre R$ 1000,00 e R$
200,00, 3,8%.

A pesquisa divulgada pelo DIEESE
(Folha de Sao Paulo, 2006b), com base em
dados do Distrito Federal e das regides
metropolitanas de Sdo Paulo, Belo Horizonte,
Porto Alegre, Recife e Salvador, revela que
em 2005 havia 3,2 milhdes de jovens
empregados. A populagdo jovem somava 6,5
milhdes em 2005, correspondendo a 23,8%
acima de 16 anos, caracterizando 2% da
populac¢do economicamente ativa das areas
pesquisadas.

O perfil elaborado foi: masculino,
ensino médio completo, dificuldade para
conciliar trabalho e estudo, setor de servigos,
jornadas acima de 39 horas semanais, salarios
entre um e dois minimos, carteira de trabalho
assinada. O DIEESE afirmou

que ¢ nitida a desigualdade de oportunidades
ocupacionais quando se leva em consideracio
o grupo de renda familiar a que pertence esse
jovem ocupado. Notadamente, a realidade
ocupacional dos jovens oriundos das familias
mais pobres situa-se muito aquém desse perfil,
uma vez que a grande maioria apenas trabalha e
ndo estuda, possui o ensino fundamental
incompleto e recebe rendimentos médios

inferiores a um salario minimo.

O 6rgdo conclui pela influéncia da renda

familiar nesse perfil, afirmando que
¢ importante a elaborago de politicas publicas
que de um lado promovam uma melhor
distribui¢do de renda no pais e de outro,
busquem o desejavel equilibrio entre a formagao
escolar e o profissional e a insercdo do jovem
no mercado de trabalho.

O Brasil, apesar de melhores
indicadores econdmicos e potencialidades
naturais, mantém um indice de desigualdade
social muito alto. Somos o 4° pior pais do
planeta em distribui¢do de renda: o 1% mais
rico da populagao detém 13% da renda nacional,
e 0s 50% mais pobres detém quase essa mesma
parcela de renda.
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A concentragao de riqueza patrimonial,
de acordo com Marcio Porchman ( 2005), da
Unicamp, mostra que 5 mil familias no Brasil
detém cerca de US$ 250 bilhdes de patriménio.
As privatizagdes, no governo FHC, ndo s6
transferiram empresas estatais para o capital
internacional, como também patrimonio nacional
privado para os mesmos capitais. Essas
transagdes se efetivam apenas no campo
patrimonial, pois ndo garantem a criagdo de
emprego para a classe trabalhadora. O governo
Lula insistiu nessa politica permitindo, por
exemplo, a venda de parte das agdes da
empresa téxtil Coteminas, do seu vice-presidente
da Republica, para uma empresa norte-
americana.

Os dados socioecondmicos nos
mostram que pouca coisa mudou no governo
atual, apesar de todos os indices sociais e
econdmicos que nos sio apresentados.

As melhorias necessarias e concretas
se tornam improvaveis diante das altas taxas
de juros reais estabelecidas, as mais altas do
mundo. A carga tributaria que hoje chega a
37% do PIB — Produto Interno Bruto —
acompanha o mesmo ritmo. De acordo com
Carlos Lessa (Rossi, 2006)

enquanto isso, o governo federal paga 146
bilhdes de juros da divida publica, a qual ndo
para de crescer e ja se aproxima de RS 1 trilhdo.
Segundo estimativa do professor Marcio
Pochmann, 70% desses juros destinam-se a
apenas 20 mil familias. Sdo RS 110 bilh&es para
0s muito ricos, em contraste com R$ 7 bilhoes
para os mais pobres. O governo pratica a mais
brutal concentragdo de renda e riqueza do

planeta.

Para tanto diminuiu os investimentos
sociais ¢ de infra-estrutura, ou seja, o
percentual do superdvit primario foi
aumentado de 4,25% do PIB, exigido pelo
FMI - Fundo Monetdrio Internacional —, para
mais de 5%. Esses recursos poderiam ser
investidos em moradias para as pessoas de
baixa renda, creches, malhas ferroviarias e
metroviarias... Em contrapartida, o lucro dos
bancos, cresce assustadoramente! (Folha de
Sdo Paulo, 2006a). E o superavit da
concentrac¢ao de renda!

Assim, retoma-se a questdo referente
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aos direitos humanos — civis, politicos e sociais?

Constatamos problemas estruturais de
longa data que se arrastam sem que
visualizemos solugdes efetivas, como a
distribui¢do de renda, tdo insignificante no
pais, que ndo a percebemos. Ao lado disso,
0s nossos representantes politicos, ou um
grande numero de parlamentares, nio
apresentam uma solida formagdo politica,
confundindo responsabilidade eleitoral e
consciéncia politica com fisiologismos,
corporativismos, trampolins politicos para
ascensdo e mobilidade social, apresentando
como curriculo sua formag¢do em corrupg¢ao.
Sdo inimeras sonegagdes fiscais, contratos
superfaturados, “mensaleiros,” sanguessugas,
dossiés, interesses escusos. A corrup¢ao
ninguém vé, ninguém sabe, ninguém prova,
pois ela ¢ silenciosa, rastejante como um
animal peconhento.

A lentidao da justiga brasileira acaba
favorecendo os corruptos prescrevendo os
crimes. O recurso de substitui¢do dos
funcionarios envolvidos no crime nio garante
a honestidade dos mesmos, na administragao
publica. A corrupg¢ao ndo € apenas moral, mas
econdmica, diz a ONG Transparéncia Brasil.

A liberdade que os governantes
possuem para nomear pessoas para 0s cargos
de confiangca acaba favorecendo o
fisiologismo, o corporativismo. De acordo
com o IBGE — Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica —, cerca de 84% dos
municipios brasileiros nao tém arrecadagado
propria ¢ dependem de transferéncia de
recursos federal e estadual (O globo,2006).

O cidadao pobre quando é pego
roubando recebe o tratamento de ladrao, o
parlamentar quando rouba milhdes € corrupto,
apenas desviou recursos. A justi¢a brasileira
¢ cara ¢ inacessivel, falta a aplicagdo da lei.
Ricos e pobres, negros e brancos nio recebem
0 mesmo tratamento, sendo poucos 0s
brasileiros que podem pagar um advogado.
O ministro César Peluso afirma que “aJustica
esta longe da populagdo, até fisicamente,
instalada em paldcios, longe da periferia”.

Faz-se necessario diversificar, tirar a
pomposidade das institui¢des de justi¢a e coloca-
las, realmente, a servi¢o dos cidadaos,
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multiplicando suas varas pela periferia. Durante
um determinado periodo, as associagdes de
bairros fizeram esse papel, mas hoje, com o forte
clientelismo existente, algumas perderam o
verdadeiro significado de suas fungdes, ao lado
de um Estado que subestimou ao longo dos anos
sua populagdo excluida mantendo-a fora do
dinamismo social, marginalizada, seja no campo
ou na cidade, promovendo politicas
assistencialistas e eleitoreiras.

Os novos movimentos foram surgindo e
organizando o espaco que o Estado ndo assumiu.
Hoje o governo o quer, mas ndo tem acesso. A
marginalidade social ganhou status. Para aquele
que nada tem, nem mesmo a ilusdo de poder ter,
qualquer concretude € suficiente para coopta-lo.
Ser rei ou rainha, mesmo que seja por um dia ou
algumas horas.

Segundo Jos¢ Arthur Gianotti,

a politica contempordnea se estrutura em novas
formas. Ao perder grandes horizontes
ideoldgicos, amplia a rede de conhecimento
disponivel; os grupos em lutas ndo mais tendem
a se polarizar, pulverizam-se em células que se
juntam e se separam em momentos de comogio

publica. (Gianotti, 2006).

Diante desse quadro, os dados apontam
para a verdadeira violéncia: a violéncia
silenciosa. Ela se insinua e se espalha pelos
bairros das capitais e periferias,
corporificando-se na falta de saneamento
basico, na precariedade da educag¢do ¢ do
trabalho, na ineficiéncia dos postos de saude,
nas politicas assistencialistas que néo
reabilitam a dignidade humana. Ela pinta
retratos realistas e se exterioriza de forma
fisica, pois a fome e a desnutri¢do agridem,
ferem e matam milhares de brasileiros,
anualmente. A violéncia silenciosa se mascara
no ideario da felicidade de satisfazer o desejo
da aquisicdo de materialidades. Sdo seres
humanos cooptados pela forga das
propagandas consumistas veiculadas pela
midia, diuturnamente. O fetiche da retorica,
das politicas governistas neopopulistas,
constréi no imaginario popular a idéia da
inclusdo social e se configura, por outro lado, na
exclusdo pela falta de oportunidades no mercado
de trabalho.

Como diz Sotelo Felippe:

Nos tempos da chamada “globalizagdo™, é preciso
—se me permitem o neologismo — “globalizar” a
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dignidade humana. Sabemos que as
institui¢des politicas contemporaneas tém nas
soberanias nacionais um conceito
indispensavel. Mas os progressistas jamais
esqueceram que o verdadeiro conceito de
soberania nacional compreende, em seu
interior, a soberania popular. E ndo existe

soberania popular sem Direitos Humanos
(Felippe, s/d).

A violéncia silenciosa transforma a
cidadania em um simples ato mecanico: o de
votar, reduzindo-a a um significado apenas.
Os demais sdo, constantemente, protelados,
elei¢do apds eleicao, por meio de promessas
de consolidagdo de planos econémicos
monetaristas que possibilitem “o bolo
crescer”, e dessa feita, dividi-lo para
multiplicar. E a cada elei¢do novos
deserdados da sorte se mobilizam na tentativa
de fazer valer os seus direitos, enquanto nao
assistem ao espetaculo do crescimento.
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SIMBOLOS NACIONAIS: REPRESENTACOES EM CONFLITO
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Este artigo propoe narrar a historia dos simbolos nacionais, particularmente a bandeira,
através das representacées. Inicialmente um breve historico sobre a fabricagdo do simbolo
oficial e, a seguir, o contraditorio, ou seja, as apropriagdes e recriag¢des, enfim outras
representagoes conferidas por protagonistas sociais situados a margem do discurso oficial.

Palavras-chave: Simbolos nacionais; Brasil republica; nacionalismo.

This article aims at reporting the history of the national symbols, specially the flag, through
representations. It starts presenting a brief report about the creation of the official symbol,
followed by the contradictory, that is, the appropriations and recreations; other representations
built by social actors that remain aside of the official speech.

Key-words: Nacional symbols; republic Brazil; nationalisme.

I - ESQUECIMENTOS SOB
LEMBRANCAS

Disse Ernest Renan (1882) que uma
na¢do faz-se, sobretudo, pela obra dos
esquecimentos. Esses lapsos de memoria
cumprem tarefa essencial no sentido de viabilizar
a coexisténcia harmoniosa dos elementos
contraditérios formadores de qualquer
sociedade moderna, tarefa que flui
particularmente por meio de narrativas sobre o
passado e dos simbolos nacionais. Ao comentar
esta reflexdo, Benedict Anderson (1991)
considera que o esquecimento enunciado por
Renan significa, na verdade, um exercicio de
lembrar/esquecer. No ato discursivo que
preconiza a lembranga de determinado episddio
esta implicito o ato de esquecé-lo, esquecer a
sua aparéncia enquanto expressao dos conflitos
sociais para lembra-los como figuracdes
historicas do passado da comunidade politica
imaginada.

Anderson demonstra a andalise
utilizando-se do exemplo do discurso
histdérico francés sobre o massacre de Sao
Bartolomeu (Anderson, 1991, p. 261). As
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querelas religiosas entre huguenotes ¢
catolicos em 1572, como se sabe, renderam
a morte de centenas de pessoas. O conflito
explicita a ruptura instaurada entre correntes
religiosas de visdes antagdnicas e,
conseqiientemente, revelam a impossibilidade
de viverem pacificamente dentro das mesmas
fronteiras geograficas. Explicitam, portanto,
anega¢do de uma histéria comum. Todavia,
para ser lembrado enquanto episédio da
histéria francesa, foi necessario esquecer as
incompatibilidades e reintegra-las como
acontecimento histérico pertencente a todos
os franceses. Todo cidadao francés, portanto,
ja deve ter esquecido Sao Bartolomeu. O
esquecer aqui age, por um lado, nas estruturas
imagindarias da sociedade afastadas
temporalmente dos mortos ¢ de seus
assassinos e, por outro, reincorporando-os
na forma de episodio pertence a historia
nacional, portanto, de todos os cidadaos.
Enquanto representagdo nacional, o fato é
extraido da sociedade histérica, transfigurado
por um novo discurso que o reenvia buscando
engendrar a sociedade a-histdrica no seio da
sociedade histdrica
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No Brasil, a operagdo imaginaria de
lembrar/esquecer determinados acontecimentos
pode ser evidenciada na representagdo elaborada
pelo Hino a Repuiblica. Escrito por Medeiros e
Albuquerque e musicado por Leopoldo Miguez,
o hino coloca a escravidao como um percalgo na
historia do Brasil, episddio estranho ao passado.
A escraviddo, fator decisivo na constitui¢do das
bases excludentes e autoritarias que marcam a
heranga histdrica, ¢ apresentada como um
fenémeno surpreendente. Com a repiblica, todos
os habitantes tornam-se livres e iguais. No hino, a
aboli¢do e a republica promovem o encontro do
Brasil com o mundo civilizado. Representam, pois,
amodernizacdo dasociedade.

Entrecortando o refrdo que evoca a
“Liberdade! Liberdade!/ abre as asas sobre
nos!,/ das lutas na tempestade!/da que
oucamos tua voz!”, seguem outros versos
quase convidando ao esquecimento sobre
aquele que significou um dos mais
significativos marcos da historia politica do
pais: a escravidio.

No6s nem cremos que escravos outrora
Tenha havido em tdo nobre pais...
Hoje o rubro lampejo da aurora
Acha irmdos, ndo tiranos hostis.
Somos todos iguais! Ao futuro
Saberemos, unidos, levar

Nosso augusto estandarte que, puro,
Brilha, ovante, da Patria no altar,

Tal qual a representagao do episddio de
Sao Bartolomeu para os franceses, a lembranga
da escravidao retratada no Hino a Repuiblica é
fugaz. Se, inicialmente, figura como fendmeno
historicamente inacreditavel, o sentido €, a seguir,
desfigurado: a lembranga é reordenada
assumindo a forma de esquecimento. O que
importa ndo ¢ a permanéncia ou ndo do fato
enquanto afirmac¢éo do contraditério entre os
grupos, mas sim a apropria¢do do contraditorio
e seu relancamento na historia nacional. As
distingdes e caracteristicas que moldaram a
opressdo, isto €, 0 escravismo colonial encerra-
se no passado, ao passo que as caracteristicas
historicas langadas ao futuro sdo apagadas. O
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“nds nem cremos” pressupde uma sociedade ja
unida, sem tiranos e sem oprimidos, todos iguais
unidos na construgio do Brasil moderno.

OS SENTIDOS DA BANDEIRA
NACIONAL

O ato de esquecer/lembrar a histéria
nacional ¢ também retratado na historia de
outros simbolos nacionais. Este ¢ o caso da
bandeira nacional, ou a “Majestade da Pétria”,
como a chamou Jodo do Rio em 1916.
Sabemos que a bandeira nacional oficial foi
engendrada pelos pincéis de Décio Villares
por encomenda de Teixeira Mendes. Este
tltimo, um militante da corrente positivista
ortodoxa do movimento republicano
(Carvalho, 1990, p.109-128), alcang¢ando a
condi¢do de simbolo oficial quatro dias apos
a proclamacdo, em 19 de novembro de 1889.

Sabemos ainda que até ser afirmada
como simbolo maior da na¢éo, esta bandeira
enfrentou outros projetos ¢ propostas de
representacdo. No ato de proclamagdo da
republica, por exemplo, a bandeira hasteada
anunciando o governo provisorio foi aquela
idealizada pelos radicais republicanos reunidos
no Clube Lopes Trovao. Inspirada na bandeira
norte-americana, era composta por 13 listas
verde-amarelas distribuidas de forma
intercalada na posicao horizontal. Ao alto, no
canto esquerdo, uma constelagdo de 21 estrelas
alocadas no interior de um quadrilatero negro
em homenagem a raga negra. Uma versdo desta
bandeira foi inclusive icada ao navio Alagoas
que conduziu a familia real para fora do
territdrio brasileiro.
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Outras propostas surgiram no correr
das campanhas republicanas. Silva Jardim, um
dos mais radicais militantes do jacobinismo
brasileiro, propunha profunda mudanca nas
cores e formas de representar a nagdo (Luiz,
1986). Em sua proposta, verde, amarelo, azul
e branco seriam substituidos por trés faixas
na posi¢do horizontal de cores vermelha,
preta e branca representando os povos
formadores do Brasil: o indio, o negro e o
branco, respectivamente. No centro da faixa
vermelha uma esfera representando o mundo,
cercada por ramos de café, simbolizando a
riqueza nacional.

Em 1890, ainda no momento de
afirmac¢do do regime republicano, este projeto
foi novamente cogitado. Desta vez pelas maos
de ninguém menos que o bardo do Rio Branco
(Luiz, 1986). Todavia, com algumas poucas
alteracdes: as faixas vermelha, branca e preta
viriam ordenadas na posi¢do diagonal ¢ no
centro a cruz da Ordem de Cristo, o escudo
sobressaindo no lado superior.

Todos esses projetos foram derrotados.
Prevaleceram o verde e o amarelo como cores
nacionais predominantes. Seguindo a logica
positivista dos grupos republicanos vitoriosos,
tendo Benjamim Constant a frente, a primeira
etapa da transicdo organica da humanidade
deveria manter as cores do antigo regime
acrescentando-se as inscrigdes “Ordem e
Progresso™ (Carvalho, op. cit. p.112). Assim
permaneceu o quadrado verde preenchido pelo
losango amarelo, herdados da bandeira imperial.
Eliminaram, porém, o escudo, a coroa, a cruz
da Ordem de Cristo ¢ os ramos de café e tabaco,
que simbolizavam os vetores da economia
imperial. Em seu lugar, acrescentaram a calota
azul entrecruzada pela faixa verde com a famosa
inscri¢do “Ordem e Progresso”.

Dos discursos e propostas sobressaidas
das correntes que compunham o movimento
republicano, a bandeira nacional lentamente
alcangou a sociedade. Desta vez no sentido
contrario, isto €, afirmada enquanto simbolo nas
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instancias juridicas-politicas, precisava dar
forma as almas dos cidadaos brasileiros pelo
calice verde-amarelo. Nas décadas de 1910 ¢
1920 a afirmagdo histérica da bandeira nacional
correu as ruas, colégios do pais, entre outros,
pelas campanhas civicas organizadas por Olavo
Bilac e por intelectuais entusiasmados com a
idéia de construir a patria. Em 1906, o proprio
Olavo Bilac, poeta, escritor, politico e futuro
lider da Liga de Defesa Nacional, compds o
Hino a Bandeira Nacional. Tornando-a, desse
modo no auri-verde pendao da esperanga.

Hino a Bandeira Nacional
Letra: Olavo Bilac (1906)

Salve lindo penddo da esperanca
Salve simbolo augusto da Paz!
Tua nobre presenca a lembranca
A grandeza da patria nos traz.

Recebe o afeto que se encerra
Em nosso peito juvenil
Querido simbolo da terra

Da amada terra do Brasil!

Em teu seio famoso retratas

Este céu de purissimo azul,

A verdura sem par destas matas,
E o esplendor do Cruzeiro do Sul...

Contemplando o teu vulto sagrado,
Compreendemos o nosso dever,

E o Brasil, por seus filhos amado,
Poderoso e feliz ha de ser.

Sobre a imensa nacdo brasileira,
Nos momentos de festa e de dor,
Paira sempre, sagrada bandeira,
Pavilhao da justi¢a e do Amor!

Esta representacdo da identidade
nacional foi inserida, assim, em um contexto de
fabricacdo da nacgdo e do patriotismo. A
comunidade imaginada pelos intelectuais da
primeira republica passava, juntamente com o
hino nacional, a ser firmada como o simbolo de
uma nagao sem conflitos sociais, sem diferengas
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politicas, sem historia. A moda brasileira
estruturavam-se as condi¢des para um culto
homogéneo da patria: independentemente da
condi¢ao socio-econdmica e da classe social,
as pessoas se identificam com o simbolo por
uma questao a priori, o fato de ser brasileiro.
Encobria-se, entdo, o passado de opressio e
genocidio. O esquecimento necessario para se
construir o mito do Brasil mestico, da
democracia racial, da integragdo ordeira e
pacifica entre negros, indios e colonizadores.

De fato, como analisou Marilena Chaui,
sabemos que, desde a Revolug@o Francesa,
as bandeiras revolucionarias tendem a ser
tricolores e sdo insignias das lutas politicas
por liberdade, igualdade e fraternidade. A
bandeira brasileira é quadricolor e ndo exprime
o politico, ndo narra a historia do pais. E um
simbolo da Natureza. E o Brasil-jardim, o Brasil-
paraiso. Essa producdo mitica do pais-jardim,
ao nos langar no seio da Natureza, lanca-nos
para fora do mundo, fora da historia. E, como
se trata da Natureza-paraiso, ndo ha sequer
como falar num estado de Natureza a maneira
daquele descrito, no século XVII, pelo filésofo
inglés Hobbes, em que a guerra de todos
contra todos e 0 medo da morte suscitariam o
aparecimento da vida social, o pacto social e
o advento de poder politico. Nesse estado de
Natureza paradisiaco em que nos
encontramos ha apenas nos — pacificos
ordeiros — e Deus, que, olhando por nds, nos
deu o melhor de sua obra e nos da o melhor

de sua vontade. (Chaui, 2001, p.62-63)

Com o advento do Estado Novo, a
bandeira nacional enraizou-se definitivamente
por todo o territorio nacional. O nacionalismo
autoritario desses tempos repercutiu nos
estados e seus simbolos. Foram proibidos os
usos de todas as bandeiras estaduais. Em todas
as regides, cidades e cantos do pais somente
era permitido hastear ¢ cultuar apenas uma
bandeira: a nacional. O regime militar (1964-
1985) reforgou as cores verde-amarelas. Os
aparelhos de propaganda ideologica foram
acionados para reforcar a difusdo dos
simbolos. Em alguns casos por instrumentos
oficiais como o Departamento de Imprensa e
Propaganda do Estado. Em outros, se valendo
de cangdes populares (Eu te amo, meu Brasil),
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responsaveis por saudar os chamados anos de
chumbo (1969-1974) e reforcar os lemas oficiais
que ditavam o ritmo do amor a péatria: Brasil:
ame-o ou deixe-o.

OUTRAS REPRESENTACOES

Esta forma de representar a nagao traz
consigo extraordinaria for¢a de persuasio. Em
outras palavras, pode:se dizer que a
representagdo oficial da bandeira nacional, ao
revelar sentido inico e absoluto aos simbolos,
constitui-se verdadeiro ato de violéncia
simbolica. Impde a idéia de homogeneidade
no seio da sociedade segregada, cuja heranga
da colonizacdo e da escraviddo ainda ¢
explicitada na contraditoria coexisténcia de
condominios de luxo por entre favelas ou de
favelas em meio a condominios de luxo. A
violéncia simbolica reside justamente no fato
de esse tipo de representagdo engendrar
comportamentos sociais indiferentes ao
preconceito racial; de engendrar uma visao
de mundo insensivel ao carater historico dos
problemas sociais. A violéncia simbdlica €,
pois, a manifestacdo do poder simbdlico,
exercida sem ser vista, opaca, sutil. Mas, ao
mesmo tempo, um poder de estruturas rigidas
com barreiras quase intransponiveis.
(Bourdieu, 1989, p.7-19).

Contra esse tipo de for¢a persuasiva
ergueram-se e erguem-se resisténcias politicas
que transformam as representa¢des da
bandeira nacional em mais um palco das lutas
sociais. Neste cendrio, as praticas sociais €
politicas reinventam os sentidos histéricos dos
simbolos nacionais. Assim, para além de uma
simbologia oficial que reproduz uma visdo de
mundo caracterizada pela afirmacdo das
homogeneidades nacionais, estas praticas
instituem outras interpretagdes sobre a nacao.
Nelas tornam-se visiveis os conflitos e as
divisdes intrinsecas a sociedade brasileira.
Povo ¢ nacdo se reencontram redefinindo a
propria imagem nacional.

Nas décadas de 1950 ¢ 1960, a
esquerda marxista navegou pelos mares do
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discurso nacionalista. Através de instrumentos
como o Instituto Social de Estudos Brasileiros
(ISEB), Centro Popular de Cultura da Unido
Nacional dos Estudantes (CPC da UNE), entre
outros, o verde-amarelo vislumbrou como
elemento da luta de classes: o imperialismo,
em particular o norte-americano, foi visto
como o “ndo-nacional”, causa maior da
opressao do povo brasileiro, da colonizagdo
politica e econdmica e obstaculo para o
desenvolvimento nacional. Outro ato
constantemente lembrado como momento de
reencontro entre povo e nagdo diz respeito ao
movimento pelas Diretas Ja!, desencadeado
entre 1983 ¢ 1984. Os comicios, passeatas €
atos publicos que no fim da ditadura militar
reivindicaram a soberania popular na escolha
do presidente da Republica, restituiram os
simbolos nacionais como forga politica, como
mecanismo de passagem para um novo
tempo, uma nova republica. A espontaneidade
da campanha remete a fala de Alberto Tosi

Rodrigues sobre o movimento:
Muito mais que um simples comicio, ¢
impossivel ndo evocar a imagem da ““festa
civica”. Mais uma vez a manifestagéo
ampliava o escopo da politica para além do
ambito institucional, ndo apenas porque
engajava novos atores, mas também porque
contaminava o lugar da politica com a folia
da festa popular (Tosi, 2003, p.83).
E complementa o raciocinio citando
Marlyse Meyer ¢ Maria Licia Montes:
¢ como cidadao que, ao reivindicar seus direitos,
sobretudo o direito de eleger seus proprios
governantes, cada participante da festa politica
se redescobre como membro da comunidade da
nagdo (...) e essa descoberta, como experiéncia
coletiva, so foi possivel através da recria¢@o da
festa e gragas ao substrato da cultura popular

através dela reinventado. (Meier e Montes,
1985).

Mas interessa pensar as reinvengdes da
simbologia nacional principalmente através da
parcela mais excluida da nagdo. Sdo as
organizagOes de luta que protagonizam, ao nosso
ver, as distancias que separam as classes sociais
no interior da comunidade imaginada. Nesta
perspectiva, pode-se situar a letra da musica
Ordem e Progresso, escrita por Z¢ do Pinto. A
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musica ficou conhecida porque entoou a Marcha
do movimento dos trabalhadores rurais sem
terra do Brasil (MST), realizada em Brasilia em
abril de 1996. O ato, além de chamar ateng¢io
para o secular problema da reforma agraria, foi
uma homenagem aos 19 ativistas sem-terra
assassinados pela policia militar do estado do
Para um ano antes. Naquele evento, o MST
contou com apoio de estudantes, operarios e
outros setores, que, através dos sindicatos,
grémios estudantis, centros académicos, CUT
e UNE, ocuparam a Esplanada dos
Ministérios. A realiza¢do da marcha coincidiu
com a chegada dos milhares de sem-terra, que,
a pé, haviam se deslocado de acampamentos
e assentamentos de cada estado do pais em
direcdo a Capital Federal. Nas caminhadas e
no dia do encontro, a can¢do que embalou os
manifestantes chamava-se Ordem e
Progresso. Por ela, a majestade da patria foi
assim representada:

Esse é o nosso pais

Essa é a nossa bandeira

E é por amor a essa patria Brasil
Que a gente segue em fileira

Queremos mais felicidade

No céu desse olhar cor de anil
No verde a esperanga sem fogo
Bandeira que o povo assumiu
Amarelo 56 os campos floridos
As faces agora rosadas

Se o branco da paz se irradia
Vitoria das mdos calejadas

Queremos que abrace essa terra
Por ela quem sente paixdo

Quem poe com carinho a semente
Para alimentar a nagdo

A ordem é ninguém passar fome

Progresso é povo feliz

A reforma agraria é a volta

Do agricultor a raiz (Z¢é do Pinto,
1996)

E mister salientar as batalhas circunscritas
a representagdo da bandeira nacional no front
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urbano, onde a populagdo negra, mesmo
apartada nos guetos periféricos das grandes
cidades, resiste as injusticas sociais dando
visibilidade aos seus problemas por meio de
estratégias politicas, culturais e discursivas. Este
¢ o exemplo vindo do movimento hip hop. As
fratrias 6rfas, como denominou Maria Rita Khel,
em 2000, representam parte da juventude que,
nascida e crescida em situagdes social e
economicamente adversas, organizaram-se em
torno das lutas contra o preconceito racial, por
direitos civis, sociais e politicos, a favor de uma
vida mais digna. Como estratégia desenharam
um novo horizonte da cultura de periferia,
sobretudo a negra, em torno da qual organizam
¢ atraem outros jovens.
O hip hop, sendo um movimento social,
permite aos jovens desenvolver uma educagio
politica e, conseqiientemente, o exercicio do
direito a cidadania. Nunca, na historia social
do pais, houve uma mobilizagdo social tdo

expressiva, produzida por jovens negros; esse
fato € exclusividade dos anos 1990.

(Andrade, 1999, p.89).

Em oficinas, panfletos, palestras,
imprensa alternativa e posses, as “fratrias
orfas” correspondem a uma das principais
forgas sociais e urbanas com transito efetivo
entre a populac@o pobre. Aos estere6tipos que
geralmente galvanizam as imagens desses
locais, 0 movimento hip hop — entre outros
protagonistas como educadores, ONGs e em
alguns casos o poder publico municipal -,
tratou de apontar as dimensoes humanas,
positivas ¢ enriquecedoras existentes nestes
locais. Na luta diaria em prol da transformagao
do cotidiano, a importancia da educagdo ndo
ficou despercebida. Nas periferias das grandes
cidades firmaram-se grande parte das familias
de migrantes nordestinos e de familias de ex-
escravos. Sao nesses lugares que surgem novas
forgas sociais, como € o caso do hip hop, que
demonstram o -avesso do “mundo ao avesso™.
Organizam-se politicamente e conscientemente
apontam para o canal pelo qual passa toda e
qualquer transformacgdo social:

7’ Africa Brasil, grupo de hip hop da
zona sul de Sao Paulo, representa bem este
exemplo. No album Antigamente quilombos,
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hoje periferia, langado em 2002, ha uma musica
chamada “A cor que falta a bandeira™. A letra
deste rap “esquece” do carater paradisiaco das
cores nacionais, da vitalidade dos recursos e
riquezas naturais. Prefere lembrar aquilo que
parece ter sido esquecido na memoria do verde-
amarelismo. Ao evocar a falta da cor vermelha
na bandeira nacional os rapers do Z’ Africa Brasil
nao pretendem prestar homenagens ao elemento
indigena, como dantes fizeram Silva Jardim ou
Rio Branco. Querem, sim, harrar a questdo da
violéncia com a qual foi construida nossa historia.

A cor que falta na bandeira
brasileira (Z’ Africa Brasil -2002)

E ali estava ela, hasteada, para que
todos pudessem ver suas cores radiantes
simbolizando Ordem e Progresso.

E aos redores grandes quilombos
periféricos. Um lugar de guerreiros cujo
olhar vermelho é pela liberdade entre terras
e mares. Oh! Patria amada e idolatrada
salve-se salve. E do passado que restou, é
rubro terror. Como o vermelho de Xango a
cor do amor. Que pulsa no cora¢cdo com
passos de odio e paixdo esparramando
sangue ao chdo na eterna contradicdo de uma
nag¢do. Verde, amarela, azul, branca e
vermelha. Sdo as cores que compoem a
bandeira brasileira. So que o vermelho nao
quiseram botar. E cor de sangue, é cor de
morte, é cor de farsa. E todo o sangue
derramado nesses 500 anos. E toda a histéria
magquiavélica tramada nos nossos mocamos.
A dominagdo de um povo por ouro. Fora o
sofrimento de um povo. Que foram se
acabando aos poucos. Meus antepassados
indigenas celebravam os deuses. Hoje me
lembro que os indios sdo poucos e s6 aparecem
as vezes quando queimados vivos em praga
publica por uma raga sadica que faz um mal
a sua cultura. Luta, resisténcia, tracar a vida
sdo batalhas. A morte o salvamento Deus que
era suas almas. Era um das matas, era um
dos cantos. Hoje indios sdo poucos mas
significam tanto. Isso é para quem sabe para
quem tem raiz, porque sou indio, porque sou
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negro. Por isso sou feliz, por ter esse sangue
correndo nas veias. Por ter nascido de trés
ragas formada brasileira. Habitada por indios
construida por negros. Administrada por
brancos era nobreza herdeiro. Era, era nada,
era uma bandeira de gangues. Falta o
vermelho derramado por eles. O vermelho do
sangue. Eu ndo me esquego eu ndo me rendo.
Foram muitos erros foram muitos lamentos.
Que nao ha fortaleza de baqueador do
passado. Que ndo ha receita que cura a dor
da alma além da vida. A dor do lago que foi
amarrado nos agoite dos arames farpados.
Na triste dor da luta como na triste dor do
parto. Inevitavel além da selva. O sangue das
criangas nascidas na senzala. A dor da época.
Se existiu o julgamento final e ainda foi
divulgado. E como sempre nesse pais estar
certo ou errado. E se os assassinos serdo
Julgados por Deus na mesma maneira. Eles
afogardo nesse sangue cor que falta na
bandeira brasileira.

Outro exemplo de recriagdo dos
sentidos da bandeira nacional pode ser
localizado no artigo “Continéncia as estrelas”,
publicado no ato Il da revista Literatura
marginal, organizada pelo escritor, musico e
compositor Férrez. O artigo de Santiago Dias
reaproxima Estado e nag¢do. Os usos da
bandeira nacional pela mée e a filha recém-
nascida colocam os seguintes problemas.
Primeiro, ou a nagdo, representada pela
bandeira, serve para promover o bem-estar das
pessoas ou ndo serve para nada, ou melhor,
apenas para ser cultuada como um ser
transcendental; segundo, opera-se uma
reaproximacao entre nagao e Estado na medida
em que a bandeira simboliza as fun¢des dos
equipamentos do aparelho juridico-politico da
na¢do conclamados a garantir um dos mais
basicos direitos sociais: satde publica. E
surpreendentemente o autor chama a crianga
nascida nas mais duras condi¢des de vida:
Pindorama. A crianc¢a abandonada pela satde
publica representa a propria nagao.

Uma vez vi a linda bandeira brasileira
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tendo utilidade. Diga-se de passagem que foi
um ato verdadeiramente herdico. Uma
mulher tipicamente brasileira. Uma cabocla.
Tendo a maga do rosto saliente, cabelos lisos
e pele bem escura. Olhar profundo e
semblante triste. Foi ter crianca em um
hospital puiblico. De repente ndo havia vaga.
Pegou o onibus e partiu para outro hospital,
onde também ndo havia vaga foi entdo que a
pobre mulher, se contorcendo de dor, deu a
luz uma linda criang¢a na cal¢ada daquela
maternidade. Sendo auxiliada pelos
indigentes, garis e transeuntes. Sem higiene,
sem estrutura e sem nada para se limpar,
outra companheira de falta de sorte, olhou
para o céu, como se pedisse socorro a Deus!
Inesperadamente enxergou balan¢ando no
vento a bandeira do Brasil, que parecia dizer:
~ Olha eu aqui. Para que sirvo se ndo para
ficar diante desse monte de imbecis???

A senhora coberta de humildade
entrou no jardim e desceu a bandeira do
mastro. Com o amarelo, limpou a sujeira.
Com o verde cobriu a mae. Com o azul e
branco coberto de estrelas, ele vestiu a
crianga. Aliviada e sorridente, parecia
ignorar a situagdo que se encontrava. Disse
com alegria: — Se chamard Pindorama!

Tempos depois, Pindorama, inocente,
ouviu nos noticidrios que seu primo da aldeia
pataxo foi sacrificado. Incendiado vivo no
Planalto Central do Brasil. Enquanto o pais
comemorava cinco séculos de civilizagao.
Ele, indio, aborigine, mendigando um pedaco
de terra para plantar e viver. Terra que é sua
por direito divino. Recebeu como recompensa
as chamas, as labaredas e a furia do fogo.
Em nome da modernidade e da civilizacao.
Para quem ndo sabe, Pindorama quer dizer:
lugar de palmeiras, primeiro nome do Brasil.
(Dias, 2004 p.12).

Nao existe, pois, nagdo no singular. Dos
discursos sobre a nagio tracados nas praticas
socio-politicas dos grupos e movimentos,
emergem varias nagdes. No livro Condi¢do
humana, Hannah Arendt (2003) relembra que
¢ na aglo e no discurso que os homens se

Sinergia, Sdo Paulo, v. 7, n. 1, p.70-78, jan./jun. 2006

Cleber Santos Vieira

revelam como tais. Sao as palavras tnicas
faculdades pelas quais os homens sio capazes
de participar da esfera publica, fabricar e partilhar
o mundo. E pelo discurso na esfera puiblica que
os homens revelam a esséncia da condig¢do
humana. Quando o movimento Aip hop, ou seja,
a organizacdo cultural e politica da juventude
urbana, reelabora a idéia de nagdo, apresenta
os simbolos na perspectiva dos jovens pobres,
pretos e segregados, recria os sentidos da
simbologia nacional inserindo aspectos da
historia no bojo da representagdo a-historica.
Nesta acdo os esquecimentos sdo outros.
Acentuam-se as feridas ndo curadas de nossa
historia. Estes mutirdes discursivos, com seus
erros e acertos, ousadias e equivocos, operam
sobre as representagdes nacionais por meio
da comunica¢do de massa, mas com
fortissimo trago de enraizamento comunitario.

Os rappers do movimento hip hop
lembram os problemas sociais pertinentes a
parte real da comunidade imaginada a que
pertencem, mas nio esquecem as quebras e
quebradas espalhadas pelos centros urbanos
brasileiros que motivam suas intervengdes
socio-politicas. As letras das musicas ou os
contos publicados nos veiculos de
comunicagdo alternativos — como € o caso de
A cor que falta a bandeira brasileira e
Continéncia as estrelas — transformam as
condi¢des adversas em combustivel historico.
Parecem querer lembrar aquela frase dita por
Isak Dinessen que abre um dos mais
importantes textos de Hannah Arendt: “todas as
magoas so suportaveis quando fazemos dela
uma histdria ou contamos uma historia a seu
respeito” (Arendt, 2003, p. 188). Pela narrativa
dos problemas locais, as letras de rap produzem
um tipo de discurso sobre a na¢ao, mas que na
verdade evocam a humanidade, pois nas
entrelinhas jé iniciaram novas possibilidades de
lembrar e recriar a historia nacional.
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