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A escrita, diferentemente do processo de desenvolvimento da linguagem oral, ndo ocorre naturalmente, ¢
necessita de instrugdo e processos. Nosso principal objetivo neste texto ¢ tecer consideragdes em relagdo
ao ensino da produgdo escrita no contexto académico, a partir de nossa pratica pedagogica com professores
de inglés em formacgdo inicial, no curso de graduagdo em Letras, e professores de inglés e portugués em
formagdo continuada, no curso de pos-graduagdo em Letras, nas areas de concentra¢do em Estudos Literarios
e em Estudos Linguisticos. Do ponto de vista literario, o texto muitas vezes ¢ reduzido a pratica de géneros
como resumo, resenha e artigo académico, com énfase na escrita como verificagdo de leitura. Do ponto de
vista linguistico, ¢ imprescindivel que fatores como contextos das praticas escritas e analise de necessidades
sejam observados, bem como o fato de que os géneros envolvidos se materializam em textos por meio de
estruturas linguisticas, que ndo devem ser esquecidas durante o processo, mas que ndo podem ser o centro
da formagdo. As ponderagdes sobre as perspectivas linguistica e literaria, com vistas a formagao inicial e
continuada de professores, propdem a interdisciplinaridade como caminho de ensino da escrita, permitindo
tanto a ruptura da encapsulagdo por meio de um letramento literario e linguistico como o enfoque no processo
de produgao da escrita.
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ABSTRACT

Unlike the acquisition of spoken language, the development of writing does not occur naturally, requiring
instruction and processes. Our main objective in this text is to elaborate on the teaching of academic writing,
based on our pedagogical practice and experience with both in-service and pre-service English language
teacher education, in the undergraduate program and at the graduate center, in the areas of Literary Studies
and Linguistic Studies. From the literary standpoint, the written text is often reduced to the practice of genres
such as summaries, reviews, and academic papers, which view writing as a reading comprehension check.
From the linguistic standpoint, it is critical that elements such as the contexts of writing practice, and needs
analyses be observed. The concept of genre is vital in this approach and the linguistic structures that make
them up must not be forgotten throughout the process, even though they are not the central focus of the teacher
education program. The literary and linguistic reflections we present point towards an interdisciplinarity
approach as the way to teach writing, if in-service and pre-service teacher education is to be considered.
This, in turn, might allow for the focus on the writing processes throughout the development of linguistic and
literary literacies as well as a rupture with the encapsulation issue in teaching.
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1. INTRODUCAO: PRATICAS DE
ESCRITA NA ESCOLA

4, no campo do ensino de linguas

materna, estrangeiras ¢ adicionais

em todos os niveis de ensino, uma
vasta literatura resultante de pesquisas sobre
o ensino e a aprendizagem da produc¢ao escrita
nos mais diversos contextos educacionais.

Além do acesso a essas pesquisas,
¢ significativo também ressaltar as
caracteristicas do atual contexto liquido,
complexo e hibrido em que estamos
inseridos, e, por essa razao, pode soar um
tanto reducionista falarmos apenas em
“escrita”, como se fosse uma habilidade
estanque, fechada em si mesma. Deve-se
levar em consideragdo, primeiramente, sua
relagdo indissociavel com a leitura e as
praticas escolares e o papel dos letramentos,
novos estudos de letramento e os letramentos
multiplos ¢ multimodalidades, bem como o
impacto e presenca das Tecnologias Digitais
da Informagao e da Comunicagao no cotidiano,
ja que grande parte dos estudantes, em todos
os niveis de ensino, geralmente tem acesso a
algum dispositivo tecnoldgico. E, em muitos
casos, de tecnologia mével. Isso significa que
essa realidade ndo pode ser ignorada quando
se fala em producao escrita.

Em nosso caso, dado nosso contexto
de atuagao, isto €, o meio académico no ensino
superior, nao significa que estejamos reduzidos
apenas a isso, uma vez que, por ensinarmos
em um curso de graduacdo e atuarmos em
um programa de pos-graduacdo em Letras em
que formamos professores € convivemos em
nosso cotidiano com professores em formagao
e muitos deles profissionais ja atuantes no
mercado de trabalho e, por conseguinte,
ensinando a produgdo escrita. Ou seja,
estamos em constante contato com formagao
inicial e continuada de professores de inglés.

Tomando-se essas premissas por base,
nosso objetivo, neste texto, ¢ focar o ensino
da escrita sob duas perspectivas: a dos estudos
literarios e a dos estudos linguisticos para,
em seguida, discutirmos as possibilidades de
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interlocug¢do que a escrita pode promover.
Para atingir esse proposito, o texto esta
organizado em cinco partes, além desta
introdugdo ¢ contextualizagdo, discutimos,
na segunda se¢do, a produgdo escrita
considerada pela perspectiva dos estudos
literarios e, na terceira, pela perspectiva dos
estudos linguisticos. Em seguida, na quarta
se¢do, discutimos brevemente a questdo da
interdisciplinaridade no ensino da escrita.
Encerramos com nossas consideragdes sobre
questdes relacionadas ao ensino da produgao
escrita no contexto escolar.

2. AESCRITAPELAPERSPECTIVA
DOS ESTUDOS LITERARIOS

Quando se olha para praticas docentes
em aulas voltadas para o ensino de literatura
na escola basica, em lingua materna, costuma-
se ver um trabalho com o texto literario que
tende a ser estanque, ou seja, discute-se o
texto em nivel mais superficial, através de
roteiros de leitura que privilegiam a discussao
dos acontecimentos e, a0 mesmo tempo,
funcionam como verificagao de leitura.

E perceptivel, também, nesse contexto,
com certa frequéncia, o fato de que o texto
literario acaba servindo de subterfugio para
se discutir questdes de estrutura gramatical
ou se praticar habilidades linguisticas, sem,
no entanto, que se estabelecam oportunidades
para a fruicao e interpretagao do texto.

Por outro lado, mesmo quando se
trabalha com uma abordagem mais critica,
na esteira do que propde Cosson (2014) e
seu conceito de letramento literario, em geral
se isola a discussao do texto em relacao a
realidade extramuros, ou seja, dos interesses e
da vivéncia dos alunos. O texto, assim, tende
a permanecer algo estanque, pouco acessivel
aos alunos, como algo parado no tempo e,
assim, acaba nao despertando seu interesse.

No caso das aulas de lingua estrangeira,
na escola basica, o cenario nao ¢ diferente.
Nao ¢ comum termos textos literarios em
lingua estrangeira nas aulas do ensino
regular; quando se traz o texto literario para

169



PRATICAS DE ESCRITA NA ESCOLA: UMA PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR
Marcello Marcelino / Renata Philippov / Orlando Vian Jr.

a sala de aula, a tendéncia ¢ a de explora-lo
como subterfugio para estudos linguisticos,
tais como a verificagdo de tempos verbais,
por exemplo, ou localizacdo de advérbios,
adjetivos ou outras classes gramaticais, sem
haver discussdo sobre o texto em si, sem
debates mais aprofundados sobre seu contexto
de producdo e/ou sobre sua relacdo com os
interesses dos alunos.

Observa-se, desse modo, que, tanto
nas aulas de lingua materna quanto nas de
lingua estrangeira na escola bésica, tende-se a
praticar o que Engestrom (1991) definiu como
encapsulacdo escolar: partindo do sentido de
capsula de medicamento, que condensa dentro
dela um determinado conteudo e, assim, o
protege do meio-ambiente externo.

A partir dessa ideia de encapsulagdo,
Engestrom questiona o isolamento dos
conteudos ensinados dentro da sala de aula
em relacdo ao que, de fato, ocorre fora dos
muros da escola. Citando Resnick (1987), diz
o teorico finlandés:

O processo de escolarizac@o parece encorajar a ideia
de que o ‘jogo da escola’ é aprender regras simbolicas
de varios tipos, de que ndo se supde haver muita
continuidade entre o que alguém sabe fora da escola e
o que aprende na escola [...] A escolarizagdo cada vez
mais parece isolada do resto daquilo que fazemos.
(RESNICK, 1987, p. 15 apud ENGESTROM, 1991,
p. 243)".

Nesse sentido, alijado de uma
aprendizagem critica que permita romper
as barreiras dessa encapsulagdo e assim
fazer sentido para os alunos, ligando-se
a seus interesses e necessidades, o texto
literario tende a permanecer como algo sem
“instrumentalidade viva”, nos termos de
Whitehead (1929, s/p), conforme discutido
por Engestrom (1991, p. 250).

O cendrio nao destoa muito do que
costuma ser feito no ensino superior em
Letras, palco onde futuros docentes sao
formados. Em aulas voltadas para o ensino
de Literatura em lingua materna, costuma-
se trabalhar com discussdo dos textos, ou
seja, com maior criticidade do que se v€ na

1 Atraducéo deste e dos demais excertos de textos originais em
inglés é de responsabilidade dos autores.
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escola basica. Ja em relagdo as aulas de lingua
estrangeira, ndo raras vezes temos momentos
em que os alunos leem textos literarios de
lingua estrangeira traduzidos, com atividades
de aprendizagem igualmente em lingua
materna. Mesmo quando tais aulas privilegiam
textos no idioma estrangeiro, com atividades
igualmente feitas nesse mesmo idioma, ndo ¢
tao facil encontrarmos exemplos de praticas
com letramento critico.

Quando se pensa na produgao escrita
para esses contextos, o texto literario acaba
sendo muitas vezes usado como subterfigio
para a pratica de géneros como resumo,
resenha, artigo académico, ou seja, o foco tende
a permanecer na escrita como verificagao de
leitura. Perde-se, assim, a rica possibilidade
de um letramento literario no ensino superior
que provoque a ruptura da encapsulagio a que
Engestrom (1991) se refere.

Embora o escopo deste texto esteja
voltado para questdes de cunho tedrico, a
titulo de exemplos? do que poderia ser feito
em aulas voltadas para estudos literarios, tanto
na escola basica quanto no ensino superior,
para além de roteiros de leitura dirigida ou
da pratica de géneros de escrita académica
ou ainda a verificacdo de uso de estruturas
gramaticais presentes em um determinado
texto literario, pode-se pensar em um trabalho
voltado para o letramento literario (COSSON,
2014), com discussao critica sobre o texto
e seu contexto socio-historico de producao,
uso de estratégias e atividades multimodais (a
Internet esta repleta de milhares de paginas
sobre autores e/ou obras literarias da literatura
mundial, com videos, textos escritos € audios
a que os docentes podem recorrer, tanto em
sala de aula como em termos de atividades
extraclasse), como incentivo para que 0S
alunos pensem em seus contextos de vida
como contraponto para o que leem e, a
partir dai, possam desempenhar atividades
de escrita muito mais relevantes para eles,
rompendo-se, assim, a encapsulacao discutida

2 Exemplos mais detalhados de atividades multimodais voltadas
para a pratica das quatro habilidades linguisticas podem ser
vistos nos estudos de Risério-Cortez, Piragine e Philippov (2015)
e Philippov (2016), sendo que as consideracdes tecidas nesta se-
gunda secédo do texto derivam deste ultimo estudo aqui citado.
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por Engestrom (1991).

Ainda como forma de romper essa
encapsulagdo, debatemos, na secdo 3,
caminhos possiveis para a abordagem da
producdo escrita pela perspectiva dos estudos
linguisticos.

3.AESCRITA PELA PERSPECTIVA
DOS ESTUDOS LINGUISTICOS

O primeiro ponto a ser destacado ao
tratarmos do ensino da produgdo escrita sob
uma perspectiva linguistica est4 relacionado
ao arcabouco teorico a ser adotado e a otica
por meio da qual a escrita serd considerada, ja
que existe uma vasta gama de possibilidades
de ensino e uma variada fonte de estudos
linguisticos sobre a escrita.

Apresentaremos sucintamente, nesta
sec¢do, uma abordagem tedrico-metodologica
de base sistémico-funcional, para o ensino
da escrita baseada em géneros do texto
comumente referida como Pedagogia de
Géneros da Escola de Sydney, tendo por base
os trabalhos de Martin e Rose (2008) e Rose
e Martin (2012).

O elemento que deve guiar a pratica
para a ado¢ao de uma pedagogia que toma por
base os géneros deve ser o questionamento em
relag@o ao papel da escrita na escola, em seus
diferentes niveis escolares e, mais importante,
quais géneros circulam no contexto em que
os alunos estdo inseridos e como interagem
ou sdo avaliados por meio de tais géneros,
tanto para a sua compreensao (leitura) quando
para sua produc¢ao (escrita), o que pressupde,
por conseguinte, uma visdo mais ampla de
letramento.

Como um dos caminhos possiveis
para transformar o conhecimento tedrico
em conhecimento pratico, a perspectiva da
linguistica sistémico-funcional pressupde
tanto uma teoria da lingua como sistema
quanto uma perspectiva de uso dessa mesma
lingua para que seus usudrios produzam
textos, podendo, ainda, ser transformada pelos
professores em conteudo pedagdgico, para ser
usado na sala de aula e que pode ser uma das
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possibilidades a guiar a pratica pedagogica
para o trabalho com a escrita.

Para que os alunos possam produzir
textos a fim de atingir seus propositos
comunicativos como protagonistas nos
contextos sociais em que atuam, devemos
levar em consideragdo os niveis linguisticos,
tendo em vista que utilizamos a lingua para
nos expressar por meio de textos, nos quais
construimos sentidos e que tais textos sdo
compostos por periodos. Esses periodos, por
seu turno, compoem-se de oragdes, que sao
organizadas a partir de grupos ou sintagmas.
E, por fim, os grupos/sintagmas sao compostos
por palavras. Temos, assim, um percurso que
vai do macro (género) ao micro (palavra).

Sem duvida a necessidade de
considerar os géneros e seus constituintes
linguisticos ndo diz respeito apenas ao
ensino superior, mas também aos niveis que
o precedem, ou seja, o fundamental e o médio.
Temos, como resultado dessa necessidade de
transformar os conhecimentos linguisticos
tedricos, abordados em pesquisas no campo
dos estudos linguisticos, a partir da perspectiva
sistémico-funcional, a Pedagogia de Géneros
da Escola de Sydney.

Essa proposta toma como base os
géneros que circulam no ambiente escolar
como forma de insercao social dos alunos nas
praticas escolares e sociais. Como ponto de
partida para que seja posta em funcionamento
nas salas de aula, adota-se o Ciclo de Ensino
e Aprendizagem (CEA) apresentado em Rose
e Martin (2012), com base em projetos que
vém sendo desenvolvidos desde a década
de 1980 por pesquisadores da Universidade
de Sydney para que se trabalhe a relagao
entre leitura e escrita como faces e fases
de um processo. O CEA compreende trés
aspectos para o ensino da leitura e escrita:
Desconstrucdo, Constru¢gdo Conjunta e
Construgcdao Independente, representados
na Figura 1, retirada de Gouveia (2014).
Dado o escopo deste texto e limitagdes de
espaco, nao detalharemos a proposta, apenas
apresentaremos seus aspectos gerais € uma
pesquisa ilustrativa para que se conheca seu
funcionamento e operacionalizagao.
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Figura 1 - O Ciclo de Ensino e Aprendizagem proposto pela
Escola de Sydney.

ONSTRUC;
oesC Cdo

OQ“STRL”R

Fonte: Gouveia (2014).

Como se depreende pela Figura 1,
o objetivo central ¢ o conhecimento sobre
o género e, para isso, parte-se do trabalho
com os alunos, conforme ilustrado na parte
mais externa do circulo na figura acima, de
criar contexto, isto ¢, de se abordar o assunto
sobre o qual se vai ler e escrever. Passa-se
em seguida, para a fase de Desconstrugdo
do texto junto aos alunos, o que equivale a
dizer que se trabalham os estagios e fases
que compdem o texto, isto &, sua estrutura
esquematica, como forma de atingir os
propoésitos comunicativos a que se propoe.
Em seguida, ocorre a Construgdo conjunta
do texto, por alunos e professores, de modo
a explorar o conhecimento em conjunto
para a constru¢do do conhecimento sobre o
texto e, consequentemente, sobre o género
e, finalmente, o aluno passa para produzir
seu proprio texto, na fase de Construcao
Independente.

Por fim, por estarmos abordando
a questdo de uma perspectiva linguistica,
importante ressaltar que, mesmo situando-
se no ambito mais amplo de uma proposta
baseada em género, a questdo linguistica
jamais ¢ perdida de vista, principalmente
pelo fato de a pedagogia estar baseada na
gramatica sistémico-funcional proposta por
Halliday (1985) e os elementos linguisticos
a serem abordados pelo professor serdo
selecionados de acordo com o género em
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foco e as estruturas linguisticas escolhidas
para o trabalho com os alunos serdo aquelas
mais comuns no tipo de texto trabalhado e ao
género a que pertence.

Como forma de ilustrar essa pedagogia
em funcionamento, citamos o trabalho de
Faria (2019), em que a autora implementa o
CEA para uma oficina de ensino da producdo
escrita com vistas a preparacgao para o ENEM,
focando tanto o aspecto estrutural dos textos
€ como se organizam a partir da perspectiva
do género a que pertencem, até o nivel
linguistico, com foco na modalidade, que
¢ um elemento linguistico relevante para a
proposta de intervencdo exigida no exame.

Tomando o que foi apresentado nesta
secdo, sobre o ensino da produgdo escrita a
partir de uma perspectiva linguistica e, na
se¢do anterior, pela perspectiva dos estudos
literarios, fica patente que a questdo, por ser
ampla e bastante complexa, deve ser tratada
a partir de uma perspectiva interdisciplinar,
como discutimos na proxima se¢ao.

4.AESCRITAPOR UMA PERSPEC-
TIVA INTERDISCIPLINAR

E possivel depreender, pelo exposto
até aqui, que a escrita pode ser considerada
por diversas perspectivas, a depender tanto
do nivel de ensino no qual se esta inserido,
do desenvolvimento cognitivo dos alunos que
aprendem e, por conseguinte, da abordagem
tedrica a ser adotada pelos professores.

Tangenciamos alguns problemas
comuns ao ensino da escrita no Brasil, mas
ha muitas experiéncias bem-sucedidas com
resultados bastante significativos e, além
disso, ndo podemos deixar de ressaltar as
transformacodes trazidas pelas Tecnologias
Digitais da Informagdo ¢ da Comunicagao,
embora, como sinaliza Ribeiro (2018, p. 115),
“temos mais firmeza para dizer que ha muito
trabalho pela frente, se quisermos reeditar
aulas mediadas por dispositivos de tecnologia
digital”.

Os trabalhos congregados em Araujo
e Leffa (2016), por exemplo, apontam para o
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grande impacto que as redes sociais podem
causar no ensino. Os organizadores (ARAUJO,
LEFFA, 2016, p. 10) sinalizam que “o virtual
funciona como espelho da sociedade”, além de
apontarem para o fato inegavel de que as redes
sociais “t€m profundo impacto na realidade”.
No inicio da década, Shepherd e Saliés (2012)
apresentaram em sua coletanea estudos que
revelavam o fato de que a linguistica ndo
poderia ignorar a internet como um espago em
que circulam discursos, vozes e possibilidades
para lidar com sua integracdo em nossas
vidas e, por conseguinte, no ensino €, mais
especificamente, no ensino da escrita.

Esse cendrio dinamico e fluido revela
que a escrita ndo pode ser considerada apenas
como tecnologia do escrever, produzir
textos mecanicamente, ou praticar géneros
tais como resumos ou resenhas sem maior
criticidade ou ligagao com os interesses dos
alunos, mas deve ser considerada a partir de
uma perspectiva interdisciplinar, uma vez
que, como sinaliza Fazenda (2008, p. 21), o
conceito de interdisciplinaridade “‘encontra-se
diretamente ligado ao conceito de disciplina,
onde a interpenetra¢do ocorre sem a destruicao
basica as ciéncias”. Essa postura refor¢a o
que ainda sinaliza a autora de que ndo se
pode “de forma alguma negar a evolucao do
conhecimento ignorando sua histéria”.

Segundo o preceituado por Fazenda
(2001, p. 11), cinco sdo os principios que
deveriam fornecer subsidios para uma
pratica docente interdisciplinar: “humildade,
coeréncia, espera, respeito e desapego”. Sao,
portanto, esses principios que irdo embasar
o que a autora (FAZENDA, 1991, p. 18)
assevera ser a caracteristica fundamental
que guia a atitude interdisciplinar: “a ousadia
da busca, da pesquisa, ¢ a transformagao da
inseguran¢a num exercicio do pensar, num
construir”, que ira se transmutar no didlogo
com o outro, aceitando o seu pensamento.

Dado ao escopo deste texto, reduzir-
nos-emos apenas a esses elementos que
sinalizam para a interdisciplinaridade, pois
trata-se de um tema deveras amplo. Remetemos
o leitor para os trabalhos de Fazenda (1991,
1994, 2001, 2008, por exemplo), para que se
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possa compreender o que a autora propde para
a sala de aula interdisciplinar, em que todos
se percebem como parceiros. “Parceiros de
qué? Da produgdo de um conhecimento para
uma escola melhor, produtora de homens mais
felizes” (FAZENDA, 1991, p. 83).

Esses pequenos flashes sobre a
interdisciplinaridade, excertos do trabalho de
Fazenda (1991, 1994, 2001, 2008), fornecem
os subsidios necessarios para trazermos a
interdisciplinaridade para a arena da discussdo
e estabelecermos a necessidade de se
repensar a escrita a partir de uma perspectiva
interdisciplinar, pois ndo existe escrita no
vazio, em que um sujeito apenas escreve,
como um ato mecanico. A escrita se da pela
intera¢ao com o outro, com o conhecimento,
com o contexto, com a audiéncia, com 0S
temas, autores e fatos que emergem e como
estes se relacionam com o que sera escrito.
Fica reforgado, assim, o aspecto do processo
e jamais do produto.

Essa perspectiva processual, por
seu turno, remete-nos ao trabalho seminal
de Swales (1990), na década de 1990, que
revelava a essencialidade dos propositos
comunicativos partilhados pelas comunidades
discursivas em que os textos sdo produzidos.

O conhecimento disciplinar e sua
circulagdo em comunidades discursivas, desse
modo, € essencial e deve ser considerado, dado
ao fato de que cada area produz conhecimento
de acordo com suas praticas sociais € 0s textos
que nelas circulam para que tais praticas sociais
e discursivas funcionem. Santos (1989, p. 51)
sinaliza que “uma sociedade complexa ¢ uma
configura¢do de conhecimentos constituida
por varias formas de conhecimento adequadas
as varias praticas sociais”, ou seja, o discurso
disciplinar emerge de cada pratica na sala de
aula, em que o conhecimento ¢ produzido
por meio dos textos que nela circulam,
posi¢do ja defendida por Hyland (2000, p.
1), cujo posicionamento reforga que “€é por
meio do discurso publico dos membros que o
conhecimento disciplinar auténtico estabelece
suas hierarquias e sistemas de recompensa ¢
mantém a autoridade cultural”.

De suma importancia, ainda, ¢ o
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papel dos géneros textuais/discursivos,
uma vez que a vasta pesquisa sobre géneros
no Brasil (MEURER; BONINI; MOTTA-
ROTH, 2005; NASCIMENTO; ROJO, 2015;
NASCIMENTO; CRISTOVAO; LOUSADA,
2019, dentre outros) tem revelado as distintas
caracteristicas que a escrita académica
apresenta em diferentes géneros que circulam
em diferentes comunidades e, inseridas
nessas, nas varias disciplinas.

Essencial, portanto, observar o
fendmeno da escrita como uma pratica
interdisciplinar, ndo devendo ser reduzida
apenas ao ato mecanico de escrever, mas
considerar este apenas como uma fase em
um processo mais amplo, que envolve os
participantes e seu contexto de producdo, bem
como sua audiéncia e os meios em veiculos
em que serdo publicados e veiculados. Além
de abrigar em seu bojo, como sinalizamos, as
Novas Tecnologias Digitais da Informagao
e da Comunicagao, a multimodalidade, o
letramento critico, a integragdo entre lingua
e literatura em sala de aula e a formacao
de professores para atuar com alunos
familiarizados e interativos em culturas
digitais.

Em sua breve reflexdo sobre a historia
da escrita, com o objetivo de discutir as
praticas nos ambientes digitais, Braga (2013,
p. 25-38) assinala que “nao podemos ignorar
que s6 o dominio do registro escrito verbal
ndo ¢ mais suficiente para viabilizar uma
participagdo social mais ampla em praticas
letradas™ o que serve, ainda, para reforgar
os aspectos apresentados neste texto sobre a
escrita e os diversos aspectos que devem ser
considerados em seu ensino por meio de uma
perspectiva interdisciplinar, desencapsulante
e critica.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Nosso principal objetivo neste texto
foi tecer consideragdes em relagdo ao ensino
da produc¢ao escrita no contexto académico,
mas com implicagdes para os demais
segmentos de ensino, uma vez que tratamos
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de nossa pratica pedagdgica com professores
de inglés em formacdo inicial, no curso de
graduacdo em Letras, e professores de inglés e
portugués em formacgao continuada, no curso
de pos-graduagdo em Letras, com areas de
concentracdo em Estudos Literarios e em
Estudos Linguisticos, ou seja, profissionais
que irdo atuar nos segmentos do ensino
fundamental, médio e superior, como se
configura o perfil dos egressos de nossos
Cursos.

Em relagdo ao ensino e pesquisa em
escrita nos campos dos Estudos Linguisticos e
Literarios, e derivado do que foi apresentado
nas se¢oes 2 e 3, ¢ importante que se considerem
0s contextos em que as praticas escritas
ocorrem, bem como 0s seus participantes,
elementos essenciais para se pensar a escrita
como um processo. Isso deriva do que Cosson
(2014) defende como letramento literario
ou, como discute Engestrom (1991), ¢
fundamental para se romper a encapsulagao
de aprendizagem.

Outro elemento relevante ¢ a questao
da andlise de necessidades, bastante tipica da
area de ensino de Inglés para Fins Especificos,
mas pouco praticada nos estudos sobre escrita.
E preciso, no entanto, conhecer tanto as
necessidades dos escritores e leitores quanto
as necessidades linguisticas dos diferentes
niveis e curriculos, além de se conhecerem
os géneros que circulam no contexto, para
que possamos ser realistas em relagdo aos
conteudos e ao papel da linguagem.

O que propusemos, em suma, ¢
entender o papel da lingua como recurso
semidtico para constru¢do de sentido e ndo
apenas como estrutura. Sendo, o rompimento
das amarras disciplinares ou das céapsulas
dentro das quais contetidos e praticas tendem a
ser encerrados permanecerd um ideal distante
dos curriculos. Acreditamos, portanto, que
apenas uma pratica interdisciplinar, critica,
multimodal poderd estar em consonancia com
a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao no.
9.394 (BRASIL, 1996), a qual ¢ bastante clara
em seu Titulo 1, artigo 1°, § 2° “A educagao
escolar deverd vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social”.
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Por fim, procuramos também mostrar
que as especificidades relacionadas ao ensino
da escrita ndo ¢ apenas um problema de um
segmento, mas como discutimos, origina-
se no ensino fundamental, estende-se pelo
médio e desdgua no superior, talvez a tltima
instancia onde ainda se pode agir — esbarrando
inevitavelmente na formacgdo inicial e
continuada do professor. O ensino precisa
levar em consideracao varios elementos que
envolvem o processo da escrita, dentre eles
o social, o estrutural, o contextual, em que as
praticas escritas acontecem, e também seus
participantes, pois sO assim preparard o futuro
professor para atuar e replicar o processo, de
forma interdisciplinar. Isso tudo deve ser feito
de forma processual, pois a linguagem escrita
ndo se desenvolve naturalmente da mesma
forma que a linguagem oral, que, por sua vez,
sofre influéncia dos processos envolvidos no
desenvolvimento da escrita e os letramentos
que a acompanham.
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