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RESUMO

O objetivo deste trabalho ¢ compreender qual ou quais as concepgdes dos autores dos manuais: ‘Manual
Oxford de Introdug@o ao Ensino de Lingua Inglesa’ (2009), da editora Positivo, e ‘O ensino de lingua inglesa
nos dias atuais’, da editora Macmillan, sobre o papel do livro didatico no ensino de lingua estrangeira e,
assim, investigar trés aspectos do trabalho: 1) o modo como o livro didatico ¢ representado; 2) a concepgao
sobre a tarefa do aluno, enquanto aluno ideal; e 3) o papel do professor ideal. A pesquisa toma como corpus
de arquivo dois manuais de professores. Ambos os manuais sdo voltados para docentes de lingua inglesa
e contemplam orientagdes diversas. Aqui, fizemos o recorte do modo como sdo representados, nos livros
didaticos, o sujeito-aluno e o sujeito-professor. Para analise dos recortes supracitados, tomamos como
pressupostos tedrico-metodoldgicos a Analise de Discurso Francesa (AD), mais especificamente, os conceitos
de: formagio discursiva, formagio ideologica (ORLANDI, 2009), formagdes imaginarias (PECHEUX, 1990)
e syjeito (ORLANDI, 2009), acrescendo discussdes acerca das praticas neoliberais de ensino (DARDOT,
2016) e a concepgdo de lingua no ensino de lingua inglesa (REVUZ, 1998). Os resultados mostram que os
dizeres dos manuais ancoram-se nas perspectivas cognitivistas, no modo como concebem o sujeito-professor
e o sujeito-aluno, e compreendem a educagdo enquanto pratica de mercado, na qual professor, aluno e livro
didatico estdo inseridos.
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ABSTRACT

The purpose of this research is to understand the conceptions of the authors of the manuals: ‘Manual Oxford
de Introdugdo ao Ensino de Lingua Inglesa’ (2009), by Positivo publishing company and ‘O ensino de lingua
inglesa nos dias atuais’, by Macmillan on the role of the textbook in foreign language teaching and, indirectly,
to investigate three aspects of the work: 1) how the textbook is represented; 2) the conception about the
students task as an ideal student; and 3) the role of the ideal teacher. The research takes as file corpus two
teachers 'manuals. Both manuals are aimed at English teachers and contemplate different orientations. Here,
we have made a clipping of how the textbook, student, and teacher are represented in both manuals. In order
to analyze the above mentioned clippings, we take as theoretical-methodological assumptions the French
Discourse Analysis, more specifically the concepts of discursive formation, ideological formation (ORLANDI,
2009), imaginary formations (PECHEUX, 1990) and subject (ORLANDI, 2009), adding discussions about
neoliberal teaching practices (DARDOT, 2016) and the conception of language in English language teaching
(REVUZ, 1998). The results show that both manuals are anchored in the cognitive perspectives, in the way
they conceive the teacher and the student and understand education as a market practice, in which teacher,
student and textbook are inserted.

Keywords: English language teaching. Student. Teacher. Textbook.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

egundo Orlandi (2009), a relagdo entre

lingua, discurso e ideologia ¢ a base da

AD. Sendo o discurso a materialidade
da ideologia e a lingua a materialidade do
discurso, pode-se concluir que o discurso &,
de fato, o objeto de estudo dessa perspectiva,
pois nele a relacdo entre lingua e ideologia
pode ser observada, visando compreender o
modo como a lingua produz sentido(s) para
o sujeito.

No que se refere ao sujeito, Orlandi
(2009) apresenta o sujeito de linguagem
como sendo um sujeito descentrado, afetado
pela lingua e pela historia, embora ndo tenha
controle da influéncia de ambas em seu dizer.
O sujeito da AD ¢ “materialmente dividido
desde a sua constituigdo: ele € sujeito de e
¢ sujeito a. Ele ¢ sujeito a lingua e a historia,
pois para se constituir, para se produzir
sentidos, ele ¢ afetado por elas” (ORLANDI,
2009, p. 49). O sujeito que produz discurso,
embora acredite ser o produtor legitimo de
seu discurso e se veja capaz de chegar a um
sentido unico e verdadeiro, ndo o faz, ja que
essa ¢ uma ilusdo necessdria para enunciar.

Para Guerra (2011, p. 3), essas
questdes apontam para o fato de que, na
constituicdo do sujeito do discurso, intervém
dois aspectos: primeiro, o sujeito ¢ social,
interpelado pela ideologia, mas se acredita
livre, individual; segundo, o sujeito ¢ dotado
de inconsciente, contudo acredita estar o
tempo todo consciente. “Afetado por esses
aspectos e assim constituido, o sujeito (re)
produz o seu discurso”.

Sendo o discurso e o sujeito
constituidos pela ideologia, podemos afirmar
que ela também ¢ a responsavel por divulgar
e construir as representacdes imaginarias, que
norteiam o modo como agimos no mundo. E
sob as ilusdes intradiscursiva e interdiscursiva
que o sujeito enuncia e interage, afetado pelas
representacdes imagindrias. Sempre que o
sujeito de linguagem enuncia, mobiliza-se
um funcionamento discursivo que remete as
representacdes imaginarias.
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Segundo Coracini (2011, p. 167),
“toda representacdo se constroi a partir das
experiéncias pessoais, mas ndo apenas: elas
se constroem a partir das experiéncias dos
outros, daqueles que nos cercam € que nos
levam a crer nisto ou naquilo, que nos dizem
quem somos”.

De acordo com Pécheux (1990), o
sujeito atribui imagens do destinatario, do
referente e de si. Essas imagens condicionam
o processo de elaboragdo discursiva, as quais
remetem a mecanismos de funcionamento
da linguagem: relagdes de sentido, forca
e antecipacdo. Na antecipagdo, o emissor
projeta uma representa¢do imaginaria do
receptor e, a partir dela, estabelece suas
estratégias discursivas. O emissor coloca-se
no lugar do destinatario e, dessa maneira,
busca prever o efeito de suas palavras. Orlandi
(2009) afirma que, por meio do mecanismo
de antecipacdo, o locutor regula seu discurso
conforme os efeitos que tenciona reproduzir
no interlocutor. Fernandes (2010) corrobora
Orlandi (2009) e explica que, na relacao de
forcas, o sentido das palavras ¢ regulado
de acordo com o lugar social ocupado pelo
sujeito-falante, sendo esta inerente ao seu
dizer. O lugar de onde fala o sujeito determina
as relacoes de for¢a no discurso. As relagoes
de sentido pressupdem que ndo ha discurso
que nao se relacione com outros. O que ocorre
¢ um jogo de imagens: dos sujeitos entre si,
dos sujeitos com os lugares que ocupam
na formagdo social e dos discursos ja-ditos
com os possiveis e imaginados. Para Orlandi
(2009), os mecanismos de funcionamento da
linguagem se amparam nas representacdes
imaginarias. Assim, ndo sao os sujeitos nem os
lugares empiricos que funcionam no discurso,
mas suas imagens que resultam de projecdes.

Em nossa pesquisa, julgamos
pertinente enfatizar o modo como a AD
compreende as formagdes imaginarias, porque
as concepgoes dos sujeitos que elaboraram os
manuais - corpus de nossa analise - acerca do
papel do professor, do aluno e do livro didatico
estao diretamente relacionadas as formacoes
discursivas nas quais se inscrevem.
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1.2 O manual

Os manuais que constituem o corpus
desta pesquisa sdo voltados para professores
de inglés. O primeiro manual foi elaborado
pela editora Positivo e o segundo, pela editora
Macmillan. Ambeas as editoras comercializam
didaticos de lingua inglesa para as séries do
ensino fundamental, do ensino médio e para
cursos de idiomas.

Os manuais apresentam caracteristicas
em comum. Todos trazem uma introducao e,
em seguida, apresentam o perfil do professor,
do aluno e do livro didatico tidos como
ideais. E sobre essas concepgdes que nos
debrucaremos em nossa analise.

Por fim, os manuais sao divididos em
topicos que propdem o trabalho com o ensino
das habilidades linguisticas da lingua inglesa.
Tais propostas ndo serdo contempladas em
nossa pesquisa.

2. ANALISE DOS RECORTES
DISCURSIVOS

Retomando o objetivo de nosso
trabalho, dividiremos nossa analise em trés
eixos, de modo a compreender quais as
concepgodes tidas como ideais, para os autores
(HOLDEN 2009; HADFIELD e HADFIELD,
2009) das editoras Macmillan e Positivo,
sobre o professor, o aluno e o livro didatico;
concepgoes estas que representam as proprias
concepgoes dos sujeitos-autores. Os eixos
de andlise propostos sdo: 1) As concepgdes
acerca do sujeito-professor; 2) As concepgdes
acerca do sujeito-aluno; 3) As concepgdes
acerca do livro didatico.

2.1 As concepcoes acerca do sujeito-
professor

O manual da editora Positivo apresenta
o sujeito-professor dentro da Unidade 1, cujo
titulo ¢ “Alguns principios basicos”. Em
seguida, traz o subtitulo “O que caracteriza
um bom professor?”. Traremos alguns
recortes discursivos (RD) a respeito dessa
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secdo (HADFIELD e HADFIELD, 2009, p.
Ile 12):

RD 1: [...] atencdo as necessidades e expectativas
dos seus alunos e a abertura para se adaptar, a fim
de atendé-las, ¢ o que caracteriza um bom professor.
RD 2: [...] tenha um dever em relagdo aos seus
alunos: respeitar a individualidade deles e oferecer
diferentes técnicas de ensino e atividades que se
ajustem aos diferentes estilos de aprendizagem.

RD 3:[...] Precisamos ter alguns principios que
norteiem a nossa abordagem de ensino: aprendemos
uma lingua para nos comunicar; devemos respeitar
a individualidade de nossos alunos; a aprendizagem
deve ser uma experiéncia positiva; devemos capacitar
nossos alunos para que atinjam seu potencial maximo.

Com relagdo ao manual da editora
Macmillan, o sujeito-professor é apresentado
dentro da Unidade 1. O titulo da Unidade
1 ¢ “O contexto” e ela esta dividida em
diversos subtitulos. No item 1.4, encontramos
o subtitulo “Recursos para ensino e
aprendizagem” e, dentro dessa se¢do, o
subtitulo 1.4.2 intitulado “O professor”. Da
secdo “O professor”, retiramos os recortes
discursos abaixo (HOLDEN, 2009, p. 16 ¢
17):

RD 4: Vocé ¢ responsavel pelo aprendizado de
seus alunos... Uma responsabilidade fundamental
para o professor ¢ ter certeza de que as metas de
aprendizagem e os métodos pedagodgicos sejam
apropriados ao contexto.

RD 5: Vocé tem de encontrar maneiras de tornar as
licdes relevantes para os interesses e as necessidades
idiomaticas dos alunos.

RD 6: Vocé também precisa encontrar maneiras de se
motivar e desenvolver suas habilidades pedagogicas.
RD 7: Ha algo que vocé nunca deveria esquecer: o
fato de poder servir de modelo para seus alunos...
vocé ¢ um modelo de sucesso.

Os recortes discursivos destacados
nos permitem dizer que o0s sujeitos
submetidos as editoras pelas quais publicam
compreendem o ensino de lingua inglesa (LI)
e, consequentemente, o papel do professor
de LI por um mesmo vi€s, o da perspectiva
cognitivista. Isso significa dizer que tais
editoras se inscrevem na mesma formacao
discursiva (FD) que toma como base
pressupostos da abordagem comunicativa'

1 De acordo com Almeida Filho (1993), o foco da abordagem
comunicativa estad no sentido, no significado e na interacéo
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e da analise de necessidades para definir a
fung@o do professor em sala de aula.

Hutchinson e Waters (2010), teoricos
da perspectiva cognitivista, postulam que o
ensino de LI deve se basear nas razdes pelas
quais os alunos tém para aprender a lingua
estrangeira e que, portanto, estdo relacionadas
as suas necessidades.

Segundo Brown (2007), tedrico
também da perspectiva cognitivista, ¢ tarefa
dos professores fazer com que a sala de
aula seja um ambiente no qual os alunos se
sintam confortaveis e motivados para falar em
Lingua Estrangeira, superando sua ansiedade
e seu medo de errar. O mesmo autor afirma,
ainda, que um bom professor de Inglés deve
possuir conhecimento técnico, habilidades
pedagobgicas, habilidades interpessoais e
qualidades pessoais.

Observamos que o RD 1 ¢ o RD
5 mostram que o que caracteriza um bom
professor ¢ a capacidade que ele possui de
atender as necessidades dos alunos, ainda
que seja necessario moldar-se para que isso
aconteca.

O RD 2, ao caracterizar um bom
professor, acrescenta o fato de que ele deve
respeitar a individualidade de seus alunos,
oferecendo a eles aulas e atividades variadas
que se ajustem aos seus diferentes estilos de
aprendizagem. O R4 posiciona o professor
como sendo o responsavel pela aprendizagem
dos alunos. Além disso, como mostrado no
RD 6, o professor deve preocupar-se também
com o desenvolvimento de suas habilidades
pedagodgicas, mantendo-se motivado para
ensinar.

Os dizeres dos manuais analisados vao
ao encontro do que foi postulado por Brown
(2007), Hutchinson e Waters (2010) e tracam
o perfil do professor ideal. No entanto, como
percebemos na pratica docente, esse modelo

construidos entre os sujeitos que estao aprendendo uma nova
lingua. Brown (2007) lista as principais caracteristicas da abor-
dagem comunicativa: énfase no aprender a comunicar-se por
meio da interagdo com a lingua-alvo; uso de textos auténticos
no processo de aprendizagem; oferecimento de oportunidades
de situacdes nas quais os alunos possam comunicar-se oral-
mente; consideracao do conhecimento prévio do aluno como
elemento importante no processo de aprendizagem; correlagdo

das situagoes enunciativas trabalhadas em sala de aula com o
contexto (externo a sala de aula) no qual o aluno esta inserido.
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ideal de aprendizagem e de professor costuma
falhar, porque, ainda que o professor tente ser
coerente com tudo o que foi proposto pela
teoria cognitivista, existe uma grande lacuna
entre o que se pretende fazer e o que, de fato,
se consegue fazer. Trata-se do equivoco que
¢ sempre e inevitavelmente constitutivo do
fazer-dizer, como postulado pela perspectiva
discursiva, segundo os pressupostos da
Andlise de Discurso Francesa

Para Cavallari (2014) tanto a
incompletude, quanto a falta sdo necessarias
no processo de construcao do saber, permitindo
que ele seja reinventado durante o processo
de ensino-aprendizagem. De acordo com
a autora, “se nao ha falta, ndo ha desejo”
(CAVALLARI, 2014, p. 2), ou seja, a falta
impulsiona o desejo de saber. Aqui se encontra
uma diferenca radical em relacao a falta no
processo de ensino-aprendizagem da maioria
dos métodos e abordagens de ensino atuais
que orientam os docentes. Como vimos na
visdo da perspectiva cognitivista, o professor
deve dar aos alunos todas as respostas de que
ele precisa, deve ter um conhecimento pronto
e atualizado para ser transmitido, visando
atender a todas as expectativas dos alunos,
evitando a falta.

Nao pretendemos, com nossa analise,
desqualificar as contribui¢des trazidas pelos
tedricos da perspectiva cognitivista. No
entanto, ancorados na AD, vemos o processo
de aquisi¢do de uma lingua estrangeira (LE)
como algo muito mais complexo e até mesmo
contraditério do que propde a perspectiva
cognitivista.

Os dizeres dos manuais acerca do
sujeito-professor nos permitem, ainda,
identificar outra FD na qual as editoras se
inscrevem: o modelo de educagao neoliberal.
Dardot (2016, p. 17) define o neoliberalismo
“como um conjunto de discursos, praticas e
dispositivos que determinam um novo modo
de governo dos homens segundo o principio
universal da concorréncia”. De acordo com
o0 autor, “o neoliberalismo emprega técnicas
de poder inéditas sobre as condutas e as
subjetividades” (DARDOT e LAVAL, 2016,

p. 21).
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No RD 3, vemos como dever do
professor capacitar os alunos para que atinjam
seu potencial maximo. No RD 7, o professor
¢ apresentado como modelo de sucesso para
seus alunos. Ambos os dizeres inscrevem-se
em FD cuja base ¢ o modelo neoliberal de
sociedade, de ensino e, consequentemente, de
sujeito. O aluno precisa atingir seu potencial
maximo para que seja capaz de concorrer,
competir, atingir as melhores posigdes no
mercado de trabalho. O professor precisa ser
um modelo de sucesso, porque a sociedade
neoliberal ndo abre espago para sujeitos
falhos ou incompletos. O aluno deve almejar
0 sucesso ¢ ir em busca dele, e o professor
deve ser seu primeiro modelo.

Capacitar, potencial e sucesso sao
termos lexicais que remetem a FD neoliberal
e, mais do que seu significado denotativo,
produzem efeitos de sentido outros que
alteram profundamente as relagdes sociais,
mudam os papéis das institui¢des de educagao
e orientam condutas, construindo uma nova
subjetividade: a subjetivacdo contabil e
financeira (DARDOT e LAVAL, 2016, p. 31).

Orlandi (2014) afirma que o que
antes era chamado de “alfabetizacao e
desenvolvimento”, hoje se declina para
“educacdo e mercado”. Nesse contexto,
o denominador comum deixa de ser o
conhecimento e passa a ser o trabalho, por
isso os alunos devem ser capacitados, para
que estejam qualificados para o mercado
de trabalho. Como observamos no RD 2,
o professor deve oferecer aos seus alunos
diferentes técnicas, o que pode apontar para
uma visdo tecnicista, que posiciona o sujeito
enquanto objeto na relagao de trabalho.

No entanto, como apontam Payer
e Celada (2016), faz-se necessario ruir
o modo cristalizado como o ensino vem
sendo praticado e produzir outros sentidos,
instaurados na memoria discursiva. Instaurar
esse outro modo de compreender o ensino
trata-se de um desafio, pois, inserido
nas condi¢des de producdo da sociedade
contemporanea capitalista e tomado pelo
esquecimento numero 1, o sujeito-professor
se deixa afetar por esses dizeres e reproduz
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tais dizeres. Porém, como aponta Orlandi
(2014), ¢ preciso formacao e ndo capacitacao.
“A formagdo, e ndo a capacitagdo, ¢ capaz de
produzir um aluno ndo alienado” (ORLANDI,
2014, p. 161).

O aluno capacitado perpetua na
escola e na sociedade a repeti¢do empirica
e a repeticdo formal (ORLANDI, 1998, p.
208), ou seja, ndo historiciza, toma a lingua
enquanto instrumento e ndo como parte de
sua constitui¢do. Ja o aluno formado produz
a repeticao historica, o que significa dizer
que ele abre espaco para a parafrase e a
polissemia, para a repeti¢ao e o deslocamento,
dando lugar a interpretagdao e ao equivoco,
produzindo outros sentidos. Segundo Orlandi
(2014, p. 153): “formar, em educacao, traz
necessariamente a questdo da lingua”. Por
1SS0 € necessario que ele nao sé saiba a lingua,
enquanto conjunto de normas e regras, mas
que ele “saiba que a sabe” (ORLANDI, 2014,
p. 160).

Os recortes discursos analisados nos
permitem concluir que o modo como o sujeito-
professor ¢ compreendido pelos manuais
analisados reflete as concepcdes de ensino
e aprendizagem que orientam a educacao
nas condi¢des de producdo contemporaneas,
ou seja, a aprendizagem € vista como algo
controldvel e linear; o professor ¢ tomado
como um ser detentor do saber, completo e
realizado, responsavel pela aprendizagem de
seus alunos e por seu aperfeigoamento pessoal,
o aluno, por sua vez, deve ser preparado para
o mercado de trabalho, desenvolvendo sua
capacidade de competir e buscar o seu sucesso
pessoal.

No entanto, como aponta Coracini
(2007, p. 42), a aprendizagem nao ¢
controlavel nem se produz linearmente. A
aprendizagem se produz “pela justaposicao
de vozes”, ou seja, pela formacao pedagogica,
as experiéncias profissionais € sociais, €
pelas crengas que o sujeito-professor possui
no que diz respeito ao ensino de LI. Além
disso, como aponta a referida autora, “numa
sociedade em que predomina a ideologia
neoliberal que langa a responsabilidade para
o individuo que tem de assumir o controle de
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sua vida” (CORACINI, 2007, p. 47); numa
sociedade que prega oportunidades iguais para
todos, mas cuja concorréncia ¢ desleal; numa
condi¢dao de produgdo na qual ¢ valorizado
aquele que possui bens, riquezas e na qual se
predominam o silenciamento das vozes e a
soliddo trazida pelo individualismo, como ser
um modelo de sucesso para os alunos? Como
buscar seu aperfeigoamento profissional se as
instituicdes de ensino capacitam e treinam ao
invés de formar? Como ser responsavel pela
aprendizagem de todos alunos se a relagdo
de cada aluno com a lingua estrangeira se da
de maneira diferente? Como possuir todas
as caracteristicas apontadas pelos tedricos
cognitivistas se o sujeito ¢ incompleto?
Como fornecer aos alunos tudo o que lhes ¢
necessario, se ¢ na falta que a aprendizagem
se da? Tais questionamentos apontam as
lacunas existentes no modelo de professor
apresentado como ideal pelos manuais
analisados e levantam reflexdes acerca do
que compete ao sujeito-professor no processo
de ensino e aprendizagem.

2.2 As concepcoes acerca do sujeito-
aluno

O manual da editora Positivo apresenta
o sujeito-aluno dentro da Unidade 1, cujo titulo
¢ “Alguns principios basicos”. Em seguida,
traz o subtitulo “O que caracteriza um bom
aluno?”. Traremos alguns recortes discursivos
(RD) a respeito dessa se¢cdo (HADFIELD e
HADFIELD, 2009, p. 9):

RD 8: [...] existem algumas qualidades que todos
os alunos bem-sucedidos t¢ém em comum. Eles sdo
altamente motivados: eles tém uma visdo muito clara
de onde querem chegar e o que querem alcangar. Eles
tém o impeto de procurar pelas coisas sozinhos. Eles
estdo abertos para experimentar “novos elementos
linguisticos” e sdo autdnomos, assumindo a
responsabilidade pelo proprio aprendizado.

Com relagdo ao manual da editora
Macmillan, o sujeito-aluno ¢ apresentado
dentro da Unidade 1. O titulo da Unidade 1 ¢
“O contexto”, e ela esta dividida em diversos
subtitulos. No item 1.4, encontramos o subtitulo

“Recursos para ensino e aprendizagem” e,
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dentro dessa secdo, o subtitulo 1.4.3 intitulado
“Os alunos”. Da se¢do “Os alunos”, retiramos
os recortes discursos abaixo (HOLDEN, 2009,

p. 17):

RD 9: Hoje, os alunos em geral estdo muito mais
conscientes da importancia de aprender inglés

RD 10: Por isso, os alunos trazem expectativas de
sucesso para a sala de aula.

RD 11: O que os alunos podem ndo perceber
perfeitamente ¢ que a aprendizagem de qualquer
idioma estrangeiro requer muito trabalho, precisa de
pratica, de atividades de memorizagao, assim como
de atividades comunicativas e criativas. Semelhante
ao aprendizado para tocar um instrumento musical ou
dirigir um carro, também requer bastante experiéncia
para que o aluno esteja apto.

RD 12: [...] tém uma forte motivagao pessoal para
conseguir o que querem.

Retomando os dispositivos tedrico-
analiticos citados na andlise acerca do
sujeito-professor, mais especificamente,
as contribui¢cdes de Dardot (2016), vemos
que os recortes discursivos RD 8, RD 9,
RD 10 e RD 12 estdo inscritos na mesma
formacao discursiva que, como citado por
Dardot (2016), inscrevem a educacdo em
um modelo neoliberal de ensino. Segundo
o autor, o neoliberalismo pde em jogo “a
forma de nossa existéncia, isto é, a forma
como somos levados a nos comportar, a
nos relacionar com os outros € com nos
mesmos” (DARDOT e LAVAL, 2016, p. 16),
produzindo determinados tipos de relagdes
sociais e subjetividades. A competitividade
representa um principio geral do governo
neoliberal e se estende a todos os dominios da
vida social. “Trata-se, na verdade, de produzir
uma relacdo do sujeito individual com ele
mesmo que seja homologa a relagao do capital
com ele mesmo” (DARDOT e LAVAL, 2016,
p. 31).

Pelos dizeres apresentados no RD 8,
RD 9, RD 10 ¢ RD 12, observamos o modo
como as editoras que elaboraram os manuais
analisados compreendem o sujeito-aluno;
vislumbramos as formacdes imaginarias
que elas tém acerca desse sujeito. O modelo
de aluno que os manuais apresentam — tido
aluno ideal — é o de um sujeito autonomo,
competitivo, que busca sempre o sucesso.
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O dizer da editora Positivo, no RD
8, mostra que o aluno ideal ¢ um aluno bem-
sucedido e, para ser bem-sucedido, ele precisa
estar motivado para aprender, deve ser um
aluno que sabe o que quer e que procura
pelas coisas sozinho. O dizer da editora
Positivo acerca do sujeito-aluno ancora-se
na subjetivacdo contabil e financeira, como
apontado por Dardot (2016). Isso significa
dizer que a representagdo da referida editora
a respeito do sujeito-aluno apresenta-se
esvaziada de sentidos e reproduz os dizeres
que circulam nas condi¢des de produgao
atuais. O aluno tido como ideal é um ser
individualista e consciente do que quer; um
sujeito cartesiano que € capaz de atingir seu
potencial maximo para chegar ao sucesso,
mantendo-se sempre motivado e disposto
para aprender. Como ele procura pelas coisas
sozinho, a figura do professor torna-se apenas
um recurso, de certa forma dispensavel, para
sua aprendizagem.

Os dizeres da editora Macmillan, no
RD 9, RD 10 e RD 12, vdo ao encontro do
modo como a editora Positivo representa o
sujeito-aluno. Ao afirmar que o aluno ideal
estd consciente da importancia de aprender
inglés, busca uma forte motivacdo pessoal
e traz expectativas de sucesso para a sala de
aula; dessa forma, a editora deixa escapar
a FD na qual se inscreve. O sujeito-aluno,
representado pela editora Macmillan, ¢é
o sujeito fruto da subjetivacdo contabil e
financeira; o sujeito produzido pelo modelo
de educagao neoliberal: consciente, motivado,
em busca do sucesso.

Observamos na representagao de
ambas as editoras sobre o sujeito-aluno que
ndo ha espaco para o equivoco, a falha, a
polissemia, pois tais acontecimentos nao
permitiriam ao sujeito chegar ao sucesso. No
entanto, pelo viés da AD, compreendemos o
sujeito enquanto fadado a errancia simbdlica,
por ser ele atravessado por esquecimentos
e constituido na e pela lingua, filiado a
diferentes formagdes discursivas como parte
do contexto socio-histérico no qual se insere.
Dessa forma, ndo ha como ser consciente e
motivado o tempo todo, até mesmo porque,

Sinergia / Il Seliv, Sao Paulo 2020, v. 21, p. 93-104.

Amanda Maria Bicudo de Souza

quando pensamos em aprender uma lingua
estrangeira, estamos lidando com a experiéncia
do novo, de algo que ndo nos constitui, de um
processo de deslocamentos e estranhamento,
que ndo pode acontecer sem 0 equivoco.

Trazendo agora a lingua para nosso
foco de analise, vislumbramos, pelos dizeres
das editoras Positivo e Macmillan, que elas
compreendem a lingua estrangeira enquanto
instrumento a ser manipulado, podendo, dessa
forma, ser assimilada por todos os alunos que
querem e tém consciéncia da importancia de
sua aprendizagem.

A editora Positivo, no RD 8, diz
que o aluno bem-sucedido esta aberto para
experimentar novos elementos linguisticos.
A lingua ¢ compreendida como estrutura,
sistema. Ao aluno, sdo apresentados seus
elementos linguisticos e sua organizacao
gramatical. E ele precisa “experimentar” esses
elementos para domina-la.

A editora Macmillan, no RD 11,
compara a aprendizagem da lingua estrangeira
a aprendizagem de um instrumento musical
ou ao treinamento para dirigir um carro.
Trata-se, dessa forma, de praticar o idioma
estrangeiro até que se esteja apto. A editora
explica que essa pratica se da por meio de
exercicios de memorizacao, além de atividades
comunicativas e criativas. Nisso se resume o
trabalho de aprender uma lingua estrangeira.

Revuz (1998) afirma que lingua
materna (LM) e lingua estrangeira (LE) ndo
sdo da mesma ordem, pois tém materialidades
distintas. Além disso, segundo a autora , a
LE ¢ aprendida tendo como referéncia a
primeira lingua, a LM. Isso significa dizer
que a relacdo que o sujeito estabelece com
sua LM vai influenciar, diretamente, no modo
como ele vai se relacionar com a LE. Dessa
forma, nao ha como instrumentalizar a lingua,
pois a relagdo entre sujeito e lingua ndo se
trata de algo pronto e manipulavel, mas de
um trabalho que vai além da memorizagao,
pois liga trés dimensdes: a afirmacao do eu,
o trabalho do corpo e a dimensao cognitiva
(REVUZ, 1998, p. 217). E isso se da numa
relacdo de confronto entre a primeira e a
segunda linguas. Revuz (1998, p. 227) afirma
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que “aprender uma lingua ¢ sempre, um
pouco, tornar-se um outro”.

Outro aspecto importante apontado por
Revuz (1998) ¢ o fato de que nem todo mundo
estd pronto para a experiéncia de aprender
uma lingua estrangeira. Algumas pessoas
evitam adentrar nesse processo, porque tém
medo; outras colocardo em uso o que a autora
chama de estratégia da peneira: aprendem,
mas ndo assimilam quase nada; outras,
fazendo uso da estratégia do papagaio, serdo
meras reprodutoras, repetindo estruturas,
sem autonomia. H4 ainda aquelas pessoas
que adotardo a estratégia do caos, tendo o
imaginario da lingua estrangeira povoado
por um acumulo de termos, sem organizacao
gramatical ou sintdtica; outros procurardo
memorizar regras gramaticais, reduzindo a
lingua a procedimentos logicos e buscando
equivaléncia de termos e expressoes entre LE
e LM. Por fim, hé aqueles que terdo o desejo
de anular completamente a LM, a primeira
lingua, para adentrar no universo da lingua
do outro.

Revuz (1998) afirma que o processo
de aprendizagem de uma LE tem uma
significacdo diferente para cada pessoa, mas
estd sempre ligado a ruptura e ao exilio, numa
tensdo dolorosa entre dois universos.

Como aponta Revuz (1998, p. 230), ¢
preciso “superar uma concepgao puramente
instrumental da lingua, para poder escutar
mais finamente aquilo que constitui para os
aprendizes o ponto de bloqueio”. Ainda que
o aluno esteja motivado para aprender a LE
e tenha o desejo de fazé-lo, o que ¢, de fato,
um aspecto importante, ja que a aprendizagem
de uma LE constitui objeto de fortes
investimentos (REVUZ, 1998), ¢ preciso
considerar outros aspectos nesse processo.
Nao basta apenas o desejo, ¢ preciso estar
aberto para que os deslocamentos acontecam,
¢ preciso considerar a experiéncia do sujeito
com sua LM, visto que ela o constitui e, a
partir dessa experiéncia, abrir-se ao novo,
produzindo novas significagdes. Trata-se de
um desafio e um processo complexo, que vai
além da ilusdo de que existe uma adequagao
da palavra a coisa. O modo como Revuz
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(1998) compreende a nogao de lingua vai ao
encontro do modo como a Analise de Discurso
Francesa a compreende. Segundo Orlandi
(2009), a AD nao trabalha com a lingua
enquanto sistema abstrato, mas com a lingua
no mundo, a lingua fluida, trabalho simbolico,
palavra em movimento e, por isso, ndo linear,
ndo apenas codigo, mas pratica discursiva
que resulta em processos de identificagao
e subjetivagdo, construcdo da realidade e
producdo de sentidos.

2.3 As concep¢des acerca do livro
didatico

O manual da editora Positivo nao
apresenta uma secao especifica acerca do livro
didatico. Em sua Unidade 1, intitulada “Alguns
principios basicos”, o manual apresenta o
professor, o aluno e, por fim, com o subtitulo
“O préximo passo”, introduz os préximos
capitulos. A respeito desses capitulos, nao
faremos uma analise. No entanto, achamos
importante trazer alguns recortes do subtitulo
que introduz os capitulos seguintes, pois, por
meio desses dizeres, podemos compreender o
modo como a editora entende o ensino da LE.
Os recortes encontram-se destacados abaixo
(HADFIELD e HADFIELD, 2009, p. 12):

RD 13: A unidade 2 trata dos elementos linguisticos
e tem quatro sec¢des: estruturas gramaticais, fungdes,
vocabulario (1éxico) e prontncia. A unidade 3
aborda as habilidades, também com quatro se¢des:
compreensao oral, leitura, produco oral e producao
escrita... A ultima unidade apresenta uma ajuda pratica
ao dia a dia do ensino. Ela aborda o planejamento de
aula e de curso, avaliacdo, revisdes e refor¢o, assim
como alguns aspectos do gerenciamento da sala de
aula, tais como linguagem utilizada em sala de aula
e técnicas de corregao.

Pelos dizeres da editora no RD
13, ¢ possivel perceber que o ensino da
LE ¢ concebido por ela ancorado em uma
perspectiva estruturalista, com foco na
gramatica, fragmentando a lingua em partes.
Posteriormente, em um segundo momento, 0s
dizeres da editora apresentam uma proposta
de ensino baseada em habilidades, aos moldes
da abordagem comunicativa. Por fim, por
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se tratar de um manual para professores de
LI, aborda formas de “gerenciamento” da
sala de aula. O RD 13 reforca a funcdo do
professor enquanto sujeito de um modelo
educacional neoliberal, que precisa gerenciar
suas aulas por meio do dominio de linguagem
e técnicas apropriadas. Além disso, reforca a
concep¢ao de lingua enquanto instrumento
de manipula¢do do usuario. Tais dizeres,
conforme supracitado, ndo consideram os
processos de ruptura e deslocamentos que
estdo na base da aprendizagem de uma
segunda lingua. Tida como instrumento, a
lingua ndo ¢ vista como parte da constituicao
do sujeito, podendo ser, dessa forma,
recortada em pequenas partes que, ao serem
memorizadas pelos aprendizes, constituirao
um todo, resultando na assimilagao do novo
idioma

O manual da editora Macmillan
apresenta o livro didatico dentro da Unidade
1. O titulo da Unidade 1 é “O contexto”, € ela
estd dividida em diversos subtitulos. No item
1.4, encontramos o subtitulo “Recursos para
ensino e aprendizagem” e, dentro dessa secao,
o subtitulo 1.4.4 intitulado “O livro didatico”.
Da sec¢do “O livro didatico”, retiramos os
recortes discursos abaixo (HOLDEN, 2009,

p. 18):

RD 14: O livro didatico ¢ um amigo que lhe oferece
uma estrutura de ensino. Serve para atingir seus alvos
e objetivos gerais tanto quanto para refletir sobre as
necessidades da sala de aula.

RD 15: O livro didatico ideal lhe oferece material
suficiente para que vocé possa selecionar o que for
mais apropriado para uma aula, mas ndo o bastante
para que vocé se sinta sobrecarregado. Apoia tanto
vocé quanto seus alunos com explicagdes e exemplos
adequados, e 0 ajuda a fazer a conexao entre o inglés
do mundo exterior e o da sala de aula. Além disso,
compreende a sua propria cultura e o ajuda a explorar
semelhangas e diferengas entre ela e a dos povos de
lingua inglesa.

O modo como a editora Macmillan
representa o livro didatico (LD) nos permite
vislumbrar as FD nas quais ela se inscreve.
Dessa forma, pelos dizeres da editora, nos RD
14 e 15, o LD tido como ideal ¢ aquele que
fornece ao professor e aos alunos tudo o que
eles precisam para aprender a LE. Trata-se de
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um material completo, que ajuda o professor
a atingir seus objetivos, compreendendo as
necessidades docentes e discentes. O LD
possui caracteristicas que o personificam e
o colocam como “amigo” de professores e
alunos.

Segundo Coracini (2011), foi por meio
de leis e decretos que o LD foi legitimado
como um instrumento de poder, detentor
da verdade sobre o saber a ser ensinado nas
escolas. Dessa forma, o LD se legitimou na
escola — aqui compreendida como aparelho
ideologico do estado - “instituicdo a quem ¢
atribuida a fungao de preparar o cidadao para
vida em sociedade” (CORACINI, 2011, p. 33)
e continua sendo legitimado pelo professor
que o toma como base para seu trabalho em
sala de aula.

Souza (2011a) afirma que, quando se
fala do processo de construcao de sentidos
em sala de aula, a reflexdo sobre o uso do
LD se faz necessaria. Nesse contexto, a
autora levanta o seguinte questionamento:
quais os lugares e as posi¢des que professor
e aluno ocupam em relagdo ao LD? Souza
(2011a), tomando o papel do LD enquanto
uma metdfora da “arma”, afirma que, ao
professor, cabe manipula-lo, demonstrando
que tem habilidade para realizar essa fungdo.
Ao aluno, por sua vez, cabe a posi¢ao de
aluno-leitor. Ao posicionar o aluno enquanto
sujeito-leitor, o LD “exerce sua autoridade
estabelecendo parametros na relacao do aluno
com o texto. O sujeito-leitor devera cooperar
com o livro didatico” (SOUZA, 2011a, p.
101).

De acordo com Carmagnani (2011),
o LD pressupde algumas concepgdes de
professor e aluno: professor como reprodutor
de conteudos e aluno como receptor;
professor e aluno como seres despolitizados
e ideologicamente neutros; professor e aluno
como personagens executoras de tarefas.

Observamos que os dizeres da editora
Macmillan (RD 14 e RD 15) se inscrevem em
uma FD que toma a fun¢do do LD enquanto
instrumento de poder e detentor da verdade.
E ele quem vai determinar os papéis tanto do
professor quanto do aluno e ¢ por meio dele
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que o conhecimento serd legitimado na escola.
Embora tenha a fungao de regente do material,
o professor nada mais € do que um usuario,
alguém que vai transmitir o conhecimento
pronto e finalizado trazido pelo livro. O aluno,
também usuario, tera a fungdo de assimilar o
contetido do LD.

Nao acreditamos que hajauma inten¢ao
totalmente consciente por parte dos autores
dos LD para limitar a acdo e a criatividade
de professores e alunos. Acreditamos que
hé varias questdes intrincadas nessa relacao.
Primeiro, a ilusdo de natureza ideoldgica
de que ¢ possivel (de)limitar os conteudos
que devem ser estudados no ambito da
aprendizagem de uma LE. Depois, a questao
da autoria do LD que, como aponta Souza
(2011b, p.31), esta ligada a ilusao de autoria,
“moldada pelo aparato editorial e determinada
pelo prestigio que determinadas editoras
ja gozam no mercado da producdo do
livro didatico”. Em terceiro, as formacoes
imaginarias que editoras, professores e alunos
tém a respeito de si, do outro e do processo
de ensino-aprendizagem de uma LE.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Levantamos, no decorrer do texto,
algumas questdes referentes ao modo como
o sujeito-professor, o sujeito-aluno e o livro
didatico sdo representados pelos manuais
voltados para professores de lingua inglesa
produzidos pelas editoras Macmillan e
Positivo.

Julgamos importante trazer em nossa
fundamentacao teorica os dispositivos tedrico-
analiticos da AD que dao base a nossa analise.
Por fim, dividimos nossa analise em eixos
para que pudéssemos agrupar as regularidades
discursivas que identificamos em um primeiro
movimento de analise.

Fizemos esse percurso de apontamentos
para mostrar que a concepg¢ao das editoras a
respeito do professor, do aluno e do livro
didatico se formula sob certas condigdes
de producdo, que vao determinar como se
compreende o processo de ensino na sociedade
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contemporanea. Conforme aponta Coracini
(2011, p. 42): “professores, alunos e livro
didatico sdo criagdo da histéria e do momento
socio-politico em que vivemos”. Mostramos
que os dizeres dos manuais analisados estao
inscritos em formagoes discursivas cuja base
estd na perspectiva cognitivista € no modelo
neoliberal de ensino.

Concordamos com Coracini (2011)
ao compreender o livro didatico enquanto
objeto empirico legitimado pela escola que
colabora para a manuten¢do de uma ideologia
que homogeneiza, disciplina e uniformiza o
discurso, a aprendizagem e o sujeito. Segundo
Coracini (2011), para que a heterogeneidade
¢ a complexidade de discurso, aprendizagem
e sujeito sejam compreendidas, € preciso
enfrentar o momento historico-social no qual
vivemos e isso sO se da por meio de pequenas
revolugdes diarias. E preciso que o sujeito-
professor compreenda que ele e seus alunos
estdo inseridos em uma realidade multipla
¢ deslizante e que ndo existem verdades
absolutas. Dessa forma, nao ha apenas uma
interpretacdo, mas inimeras; nao hé detentores
da verdade e do saber absoluto; a lingua nao
¢ um instrumento que se manipula, mas parte
constituinte da identidade do sujeito; ndo
existe neutralidade no livro didético, pois nele
transita ideologia que posiciona professor e
aluno em determinados lugares.

Como afirma Souza (2011a, p.101),
“o professor pode se sensibilizar, agucar
seu senso critico e analitico”, adotando
uma postura de questionamento em relagdo
ao material didatico e ao proprio momento
historico-social no qual se acha inserido. Ao
sensibilizar-se, o professor pode sensibilizar
seus alunos, promovendo entre eles momentos
que contemplem questionamento ao livro
didatico e ao lugar que lhes ¢ atribuido por
ele. Além disso, a concepgao de lingua deve
ser objeto de reflexdo em sala de aula. O
professor deve compreendé-la enquanto parte
da constitui¢ao do sujeito e, no que se refere
ao ensino de LE, deve lidar com o processo de
aprendizagem com muito cuidado, atentando-
se para 0 modo como esse processo se da para
cada aluno, considerando as experiéncias do
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aluno com sua lingua materna.

Diante dessas reflexdes, julgamos
importante enfatizar que nao tivemos a
pretensao de criticar ou desvalidar os manuais
elaborados pelas editoras analisadas, mas,
sim, de compreender o modo como os
discursos funcionam e produzem sentidos.
Enquanto analistas de discurso, apresentamos
um gesto de interpretagdo (dentre tantos
outros possiveis) que representa 0 modo como
compreendemos o ensino e a aprendizagem
de LE e, consequentemente, operamos com
nossa concepgao de professor e aluno. Quanto
ao livro didatico, ndo adotamos uma postura
a favor ou contra seu uso em sala de aula.
Sugerimos, apenas, que o sujeito-professor
tenha um olhar mais atento a materialidade
nele posta, para que ele ndo seja tomado
como portador de verdades absolutas e
inquestionaveis.
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