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resumo

este estudo busca compreender o potencial da metodologia colaborativa como uma
estratégia de ensino-aprendizagem dialdgica e suas implicacdes para o ensino de
idiomas e de arte. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, tendo como contexto de
investigac&o o Projeto Espanglish e como sujeitos investigados estudantes que cursam
0 ensino médio. Adotamos como referencial tedrico os estudos de Bakhtin, de Freire e
de outros autores na area da Educacdo Colaborativa. Os resultados apontam a
potencialidade dessa metodologia em possibilitar o intercambio de saberes, a
compreensao de outras culturas e a promocao do ensino-aprendizagem aberto ao
mundo e a diversidade.
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introducao

Ao nos debrucarmos com 0 ensino
de lingua estrangeira na educacao basica,
sobretudo no ensino médio, percebemos
que ele vem sendo alvo de varias
discussdes e pesquisas que buscam
apresentar metodologias eficazes que
culminem com as finalidades desse ensino,
propostos pelas diretrizes dos documentos
oficias da educacéo, a saber: “participacao
mais plena dos jovens nas diferentes
praticas socioculturais que envolvem 0 uso
das linguagens” (BNCC, 2018, p. 481).

Nessa perspectiva, o presente
trabalho busca compreender e explorar o
potencial da metodologia colaborativa como
uma estratégia de ensino-aprendizagem
dialégica e suas implicagcbes para o
processo de ensino de idiomas e de arte,
para tanto, iniciamos a escrita com a
definicdo da educacé&o colaborativa no
campo tedrico, seguida de uma reflexdo
sobre as praticas inovadoras de educacao
colaborativa numa perspectiva autbnoma,
problematizadora e dialégica para o ensino
de lingua estrangeira e artes, destarte,
explanamos sobre o projeto Espanglish e
suas finalidades e apresentamos a
metodologia desenvolvida nas oficinas de
criacdo, fazendo um recorte para a analise
dos dados discutidos na secdo dos
Resultados.

Utilizamos a pesquisa qualitativa,
adotando o estudo de caso como técnica
de analise Gil (2008). Os dados coletados
foram extraidos dos registros em diarios de
campo, de depoimentos, de rodas de
conversas, de filmagens e de fotografias.
Em respeito as questbes éticas e ao
anonimato dos adolescentes/jovens e dos
demais professores envolvidos no estudo,
optamos em identifica-los com nomes
ficticios e/ou simbolos gréficos.

O artigo se fundamenta nos estudos
de Paulo Freire (1996, 2011a, 2011b), em
especial a perspectiva do dialogo
problematizador; nos estudos de Mikhail
Bakhtin (2009, 2011), com destaque para
sua perspectiva em relagcdo ao dialogismo;
e em autores que estudam a Educacéo
Colaborativa (Aparici & Acedo, 2010;
Bagetti, 2015; Brant, 2008; Damiani, 2012;
Figueiredo, 2006; Lima & Pinho, 2007;
Torres, 2004).

educacao colaborativa

Em seus estudos, Damiani (2008)
afirma que um trabalho colaborativo pode
ser definido como um espaco para a
promocao de acbes conjuntas, onde o0s
membros de um grupo, 'ao trabalharem
juntos, se apoiam, visando atingir objetivos
comuns negociados pelo coletivo,
estabelecendo relagdes que tendem a néo-
hierarquizacéo, lideranga compartilhada,
confianga mutua e co-responsabilidade
pela conducido das acdes" (p. 215). A
autora enfatiza que o trabalho colaborativo
também pode resgatar valores como as
relacbes de igualdade e a solidariedade,
que foram se perdendo ao longo de uma
dindmica social cada vez mais competitiva
e individualista.

De forma mais especifica, os estudos
de Torres (2004) e Bagetti (2015) apontam
como as diversas concepgles cientificas
em relagcdo ao conceito de educacgao
colaborativa convergem para o sentido de
uma "construcéo coletiva do conhecimento,
que emerge da troca entre pares, das
atividades praticas dos alunos, de suas
reflexdes, de seus debates e
questionamentos" (Torres, 2004, p. 50),
interagc&o entre os envolvidos, flexibilizagao
dos papéis dos autores e de suas relacdes.
Esses estudos também destacam como as
estratégias de colaboracdo potencializam
as producbes de conhecimento por meio da
autoria coletiva, da promog¢é&do da autonomia
dos estudantes, da valorizagcdo da
liberdade com responsabilidade e da
interagdo com o grupo.

Esses beneficios também séao
destacados nos estudos de Aparici & Acedo
(2010, p. 141), os quais enfatizam cinco
elementos que caracterizam a aprendizagem
colaborativa: 1 - responsabilidade individual
(todos o0s integrantes assumem a
responsabilidade pelo desenvolvimento
individual dentro do grupo); 2 -
interdependéncia positiva (os membros do
grupo criam lagos e positiva dependéncia uns
dos outros para atingir o objetivo comum); 3 -
habilidades colaborativas (sdo habilidades
essenciais ao sucesso do trabalho em
equipe, a lideranca e gerenciamento de
conflitos); 4 - interacao promotora (a interacdo
entre os integrantes desenvolve relacdes
interpessoais e estabelece estratégias
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efetivas de aprendizagem); 5 - processo de
grupo (em encontros periédicos o0 grupo
avalia as producbes, desempenho e
funcionamento, realizando aprimoramentos
necessarios).

Pretto (2013, p. 310) afirma que ¢
relevante a troca entre os produtos culturais, e
essa nova producdo e dialogo permanente
com o instituido, produz novos produtos,
novas culturas e novos conhecimentos.
Assim, a educacdo deve romper com o
paradigma de competicdo e aprisionamento
do conhecimento e reforcar a educacao para
liberdade do saber (Brant, 2008, p. 69). Para
tanto, deve-se propor uma acdo educativa
viavel, de forma transversal que busque
alternativas de formacdo com o foco na
criticidade do suijeito.

educacao colaborativa, dialogismo
e o dialogo problematizador

Freire (1996, 2011a, 2011b) propde a
educacdo como pratica da liberdade, seus
estudos séo construidos numa perspectiva
libertadora, voltada para a valorizacdo dos
saberes individuais e coletivos em didlogo
com a realidade social. Nessa ¢tica, o autor
reforca a necessidade do exercicio da
cooperacdo, compartilhamento e autonomia
no processo ensino-aprendizagem. Para ele,
"ensinar ndo é transmitir conhecimento, mas
permitir que o educando construa seu proprio
saber. Essa é a tarefa do educador" (Freire,
1996, p. 47).

Trata-se, pois, da educacdo para o
dialogo que se faz impactante para os
envolvidos, assim, é essencial que seja
mediada de forma problematizadora. E
importante salientar que problematizar é
exercer uma andalise critica sobre a realidade-
problema. Freire defende que ser um sujeito
critico, autbnomo e livre “implica a negacéo
do homem abstrato, isolado, solto, desligado
do mundo, assim também como a negacéo
do mundo como uma realidade ausente dos
homens” (Freire, 2011b, p. 98).

Logo, para Freire, a educacdo deve ser
dialégica e problematizadora para que se
tenha significado e, assim promova
condicbes para a educagado emancipatoria,
critica e libertadora na qual os sujeitos
possam ter condicBes de fazer uma leitura
critica do mundo e que consigam se
sobressair frente aos desafios cotidianos.

O dialogo, conforme Bakhtin (2009,
2011), € uma ponte que conecta 0 eu ao
outro, constituindo e formando o 'ser', ao
mesmo tempo em que influencia e €
influenciado pela linguagem. Assim, a
realidade concreta se apresenta na interacéo
entre 0 "eu" e 0 "outro" por meio da lingua e da
interagcao verbal via enunciado. Nessa relagao
ocorre o didlogo entre multiplos e diferentes
valores, sentidos e visbes de mundo,
caracterizando, dessa forma, o debate de
ideias em meio a conexdo com as palavras
dos diferentes emissores que participam de
um mesmo discurso.

E nesse embasamento que Bakhtin
(2009, 2011) constréi sua perspectiva
sociointeracionista, fundamentada na
concepcao de que a linguagem é um
fendbmeno social de interacdo verbal,
alicercada no dialogo. Dessa forma,
percebemos a educagdo como um espaco de
interacdo dialdgica e problematizadora, a
qual promove situacdes de dialogo, de
cooperacéo, de criticidade e de autonomia,
condutas essas que sado alicercadas na
lingua viva como pratica social, legitimando
assim acbes inovadoras que buscam
ressignificar o ensino e a aprendizagem em
todos os seus contextos.

o projeto espanglish

“Contextualizar o contetdo que se quer
aprender significa, em primeiro lugar, assumir
que todo conhecimento envolve uma relacéo
entre sujeito e objeto” (Brasil, 2013, p.78). O
projeto Espanglish busca o ensino-
aprendizagem de linguas a partir da
realidade do “eu”, aluno e o “outro”,
estrangeiro. O projeto surgiu como uma forma
de ensinar as Linguas Estrangeiras, inglés e
espanhol interligando o ludico, a
interdisciplinaridade e a arte. Iniciado em
2011, como uma Feira de Lingua Espanhola,
s6 passou a integrar a lingua Inglesa em
2012, quando foi renomeado para Espanglish.

O projeto perpassa diversas disciplinas,
como artes, histéria, geografia e sociologia,
além das tecnologias. “O ensino por
disciplina, fragmentado e dividido, impede a
capacidade natural que o espirito tem de
contextualizar. E é essa capacidade que deve
ser estimulada e desenvolvida pelo ensino, a
de ligar as partes ao todo e o todo as partes”
(Morin, 2008, p. 3).
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A Espanglish busca propiciar um
aprendizado significativo, pois uma lingua
estrangeira se aprende também conhecendo
o territério, as culturas e tradic6es de outros
povos,

aclo integradora capaz de suscitar
comportamentos e atitudes comprometidas
com principios orientados para o respeito ao
outro, as diferencas, a diversidade cultural
que caracteriza todo o processo de ensino/
aprendizagem de linguas, seja de linguas
ou de qualquer outro contetido escolar. E o
esforco para a promocdo da interacéo, da
integragéo e cooperacgao entre os individuos
de diferentes mundos culturais. E o esforco
para se partilhar as experiéncias, antigas e
novas, de modo a construir novos
significados (Santos, 2004, p. 154).

O trabalho comeca com a escolha e
sorteio de paises que tém o inglés ou o
espanhol como linguas oficiais, um para cada
turma, seguido por pesquisas que visam
conhecer e explorar o pais contemplado no
sorteio, momento em que também recebem
orientacbes dos professores das diversas
disciplinas. Passa-se entdo para o momento
de interacdo entre os estudantes para
discusséo dos temas, organizagcao da feira e
selecdo do conteudo, bem como, para o0s
ensaios de dancas, teatro e preparacdo das
comidas tipicas feitas como teste, producéo
de cenario e figurino. E finalizado com a feira,
que € a mostra de todas as pesquisas,
ensaios e experimentos, apresentados em
dois momentos: no palco, onde séo
apresentados os dados dos paises e as
dancas tipicas e na barraca, decorada de
acordo com a cultura do pais representado, é
servido comida e bebida tipica para
degustacédo, séo realizadas as apresentacdes
dos conteldos estudados, além de buscar a
interacdo do publico com jogos e
brincadeiras.

O projeto mostra que o conhecimento é
construido a partir do didlogo e da interacéo,
pois depende do compartilhamento das
informacdes que os alunos encontraram, da
organizacéo e apresentacdo delas em sala de
aula para, s6 entdo, ser transmitido na
culminancia da feira.

as oficinas de producao

Em junho de 2018, apds o sorteio dos
paises que iriam ser representados na VI
edicdo do Projeto Espanglish e, com a meta
de envolver os grupos de estudantes em um

processo de construcdo colaborativa de
espetaculos cénicos, promovemos oficinas de
producéo artistica, organizadas nas seguintes
etapas: 1. Capacitacdo dos estudantes para
trabalhar com a metodologia colaborativa,
envolvendo a orientacdo e a reflexdo para a
promog¢ao dos dialogos entre 0s membros do
grupo, sensibilizando-os quanto a importancia
de se realizar um trabalho artistico
colaborativo e comunicativo-dialégico,
primando pelo respeito ao outro, pela troca de
saberes e experiéncias, pela autonomia e
pela flexibilizacdo de liderancas; 2.
Capacitacdo em Artes Cénicas, procurando
introduzi-los nos estudos e nas praticas dessa
arte, partindo de experimentos artisticos
capazes de familiariza-los com os elementos
da linguagem cénica; 3. Os estudantes foram
orientados quanto as técnicas de pesquisas a
serem usadas e quanto a forma de realizar a
sistematizacdo do material coletado; 4.
Envolvimento dos estudantes nos trabalhos
de producédo coletiva de ideias, nos debates
para o estabelecimento das estratégias de
aprendizagem, produgédo do roteiro e dos
materiais cénicos para o espetaculo; 5.
Leitura critica e ressignificagdo do roteiro do
espetaculo e do material cénico pré-
elaborado, ensaios das cenas para a
apresentacdo e finalizacdo dos figurinos e
cenarios; 6. Conclusdo do trabalho,
apresentacdo do espetaculo e analise da
experiéncia educacional e colaborativa do
projeto.

Diante da ampla quantidade de
estudantes envolvidos nas oficinas e, dos
conteudos e praticas que foram
desenvolvidos, optamos em fazer um recorte,
abordando a turma de estudantes da 2% Série
do Curso Médio Integrado em Agroindustria,
selecionada para apresentar o pais Cuba,
como meio de analisar a metodologia
colaborativa no ensino-aprendizagem da
lingua espanhola e da arte.

As etapas de trabalhos das oficinas
foram organizadas e distribuidas em 4
(quatro) encontros semanais (terca, quinta,
sexta e sabado), com 03 horas de duracao,
ocorridos no periodo de 02 a 30 de agosto de
2018, desenvolvidos, em sua maioria, em
Lingua Espanhola.

Os alunos receberam, inicialmente, uma
capacitacdo que procurou inseri-los no
universo do teatro por meio de estudos
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tedrico-praticos, compreendendo as etapas
de exercicios de improvisagcbes que
exploraram as expressdes vocais e corporais
e, a aplicacdo de jogos teatrais que
exploraram 0s conceitos e principios da
dramaturgia, da interpretacéo, da sonoplastia,
da cenografia e do figurino. Ainda nessa fase,
os estudantes comecaram a explorar a
tematica do espetaculo, pesquisando e
coletando informacBes sobre a cultura e a
histéria de Cuba e as aplicaram como tema e
conteudo de grande parte dos exercicios
teatrais. Aos poucos, as experimentacdes
individuais e, em grupo, foram gerando
ideias-base para a producéo do roteiro e do
material cénico.

Decorrido esse processo, a turma foi
dividida em subgrupos, conforme as funcdes
e competéncias artisticas exigidas para a
producdo de um espetaculo cénico. Desse
modo, esses subgrupos foram intitulados
"grupos criativos", e distribuidos nas
seguintes funcdes: direcdo, dramaturgia,
interpretacéo, sonoplastia, figurino e cenario.
Posteriormente, cada grupo criativo recebeu
um lider, cuja miss&o era representar 0s
interesses do seu grupo, partindo de um
modo de liderar capaz de romper com as
hierarquias rigidas, adotando, para isso, um
modo de lideranca compartilhada e baseada
na colaboracéo, no dialogo e na negociacéo
de ideias.

Os professores orientadores atuaram
como moderadores e gestores do processo
de aprendizagem, estimulando e capacitando
os estudantes a desenvolver um pensamento
critico em meio ao processo de negociacéo,
de didlogo e de construcdo colaborativa do
conhecimento.

Esses foram os primeiros passos dados
pelos coordenadores do projeto, pelos
professores orientadores e pela turma de
estudantes, para organizar, estruturar e
realizar as oficinas colaborativas de producao
cénica, que gerou como obra artistica, o
espetaculo "El Mundo de Cuba”.

resultados e discussoes

A fase de criagdo do espetaculo se
iniciou com a producédo do roteiro da peca
teatral que ocorreu em forma de autoria
coletiva. Ao longo das rodas de conversas 0s
estudantes foram provocados a descobrir a
verdadeira histéria de Cuba, tendo em vista
que muitos manifestaram opinides

depreciativas sobre a cultura cubana e o seu
povo. Nesse sentido, os professores
orientadores realizaram um trabalho de
redirecionamento dos estudantes,
provocando-os a refletirem sobre sua cultura
local confrontando-a com a cubana. Os
estudantes também foram provocados a
reavaliarem seus conceitos e a realizarem
novos estudos sobre Cuba com um olhar
mais critico e mais sensivel aos valores e
diferencas culturais. Diante desse desafio, os
estudantes realizaram novas pesquisas em
materiais e documentos que mostraram a
realidade cubana por tras da viséao
estereotipada propagada por grande parte
dos meios de comunicacdo de massa. E
assim, a medida que as pesquisas dos
estudantes avancavam, seus discursos foram
entrando em confronto com os discursos
midiaticos.

Nessa perspectiva, nasceu o texto-
roteiro, tecido por todas as méos dos grupos
criativos, escrito no idioma espanhol. O texto
conta a histéria de um casal de namorados
que convida um grupo de brasileiros para
conhecer Cuba e grande parte do seu
contexto histérico-cultural. As vozes do casal
norteiam imagens, poesias, musicas, dialogos
com outros personagens e movimentos de
danca que procuraram expressar, de forma
didatica e ludica, as belezas e as riquezas
culturais e histéricas do pais Cuba. Esse
espetaculo foi premiado como melhor
apresentacéo artistica do evento Espanglish,
edicao 2018, na categoria idioma espanhol.

Diante dessas produc¢des, observamos
que cada estudante interagiu na construcéo
colaborativa do texto-roteiro, estimulando o
intercambio de ideias e contribuindo com as
informacdes, baseadas em obras de
diferentes formatos (texto, som, video e
imagem). Para essa producéo, os estudantes
dialogaram e exploraram os conteudo de
Cuba disponiveis em obras e plataformas -
que tiveram a preocupacdo de retratar a
verdadeira historia e cultura cubana, a saber:
o filme Habana Blues, do diretor Benito
Zambrano; o documentario "Ya tu sabes -
Expedicion al enigma cubano’, de Gabriela
Esquivada; e sites oficiais da imprensa
cubana.

Logo, constatou-se que, o fato dos
estudantes reavaliar e ressignificar seus
conceitos para posteriormente selecionar
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materiais criativos e criticos, organiza-los,
ressignifica-los e contextudliza-los de acordo
com seus interesses, permitiu estabelecer
multiplos sentidos e relacdes que
ultrapassaram a dimenséo individual para se
transformar em um contexto de aprendizagem
que valorizou a diversidade cultural e o outro.
Nesse sentido, os estudantes foram unanimes
em afirmar e reconhecer a importancia de
contribuir com o outro, incentivando a
participacdo do colega, aceitando e
incorporando a contribuicao do outro.

Nesse contexto, ressalta-se que o0s
dialogos e as interagdes entre os estudantes
ndo ocorreram somente de forma harmonica,
também ocorreram confronto de ideias e de
pontos de vista. Ao longo das investigacdes
dos trabalhos na oficina, fomos constatando o
potencial dessa forma de conflito de opinides
no sentido de estimularem ainda mais um
debate aberto aos varios interesses
envolvidos, contribuindo, dessa forma, para o
encontro de solugBes criativas para os
problemas. Logo, esse modo de colaboracao
estabelecido caminhou para uma préatica
dialégico-problematizadora, conforme define
Freire (2011b) e Bakhtin (2009), em que as
trocas de informacdes e conhecimentos entre
pares enfatizam conteudos pertinentes numa
explosdo de ideias que problematizam e
desafiam todos os integrantes do grupo a
produzirem uma obra de arte de alto valor
estético e rica em conhecimentos culturais e
em producéo linguistica.

Em outro aspecto, destaca-se a forma
como os estudantes conseguiram romper
suas visdes estereotipas em relacdo ao pais
Cuba. Diante dessa experiéncia, destaca-se
os estudos de Byram & Fleming (2001),
Kraviski (2007) e Santos (2002) apontam a
importdncia da promogcédo de um ensino
intercultural atrelado ao ensino de lingua
estrangeira como forma de eliminar
estereodtipos culturais e despertar a
consciéncia do estudante para os valores e
significados das diferengas culturais. Estes
autores defendem a necessidade do
estudante passar por um processo de
formacao intercultural capaz de prepara-lo
para interpretar os novos fendmenos culturais,
no sentido de produzir conhecimento em
relacdo as outras culturas, desenvolvendo
uma visdo dialégica da sociedade e
tornando-o0 capaz de aceitar o outro e a si
mesmo.

Observamos que os estudantes menos
experientes na lingua estrangeira e/ou nas
artes cénicas foram auxiliados pelos
estudantes mais experientes, e num processo
de influéncia mutua, ambos avancaram em
seus conhecimentos e nas descobertas de
novas formas de aprendizagem. Assim, apés
a interacdo dialdgica, os saberes e as
habilidades do “outro” foram internalizadas
pelo “eu”, e colocadas em pratica, logrando
sucesso em situacdes comunicativas. Trata-se
pois de um conhecimento socialmente
construido por meio da lingua viva.

Sob esta dtica, vale destacar a fala do
estudante Pedro, o qual ressaltou que, ao
longo dos trabalhos de producdo do
espetaculo, cada estudante procurou
compartilhar com os seus colegas as
estratégias que utilizaram para aprender a
lingua espanhola e posteriormente inseri-la
como lingua alvo nos materiais cénicos.
Pedro também ressaltou que o grupo
promoveu reflexbes coletivas sobre as
tentativas que foram bem sucedidas e as que
precisaram de ajustes durante o processo de
aprendizagem e construcdo artistica. Nesse
sentido, Figueiredo (2006) defende que cada
estudante tem o seu préprio modo de
aprender a lingua estrangeira, de forma que o
seu estilo de aprendizagem pode influenciar o
uso de estratégias ou técnicas que iréo
contribuir na aprendizagem do idioma. Nessa
perspectiva, o autor aponta que a interagdo
colaborativa apresenta-se como um oportuno
e potente recurso para o ensino de linguas,
visto que propicia aos alunos oportunidades
de trocas de saberes, de experiéncias, de
técnicas e de estratégias de aprendizagem.

Logo, a metodologia colaborativa
propiciou contextos de aprendizagem que
capacitaram os estudantes e os impulsionou
na busca pelas estratégias de aprendizagem
mais adequadas para aprender os conteudos
da lingua espanhola e das artes cénicas e,
assim, compartilha-los com todos os
membros dos grupos criativos, num relacéo
dialdgica envolvendo o uso critico, alteritario e
consciente da lingua estrangeira.

Para os estudantes lideres dos grupos
criativos, Pedro, Erica, Maria, Ana e Robson,
a metodologia colaborativa do projeto e os
seus professores orientadores contribuiram
para "transformar o estudo da cultura cubana
em um grande e divertido desafio [...]" (Ana,
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2018); "e esse desafio s6 foi superado por
meio da pesquisa, da colaboragdo com todos
[...]1" (Pedro, 2018); "[...] por meio da
aceitacdo do outro, da negociacdo com o
outro" (Maria, 2018); "e também por meio da
troca de saberes e experiéncias e por meio
da resolucdo de problemas" (Robson, 2018).
Ou seja, o trabalho colaborativo
desempenhado por esses estudantes
contribuiu  mutuamente na construcdo do
conhecimento, ao passo que cada um dos
envolvidos assumiu a responsabilidade pela
sua aprendizagem e pela aprendizagem do
grupo, num relacionamento dialégico, onde
rigidas hierarquias deram lugar a liderancas
compartilhadas.

Portanto, a metodologia colaborativa
mostrou-se indispensavel no ensino de
idiomas e de arte, tendo em vista que
estamos falando do ensino de linguagens,
nesse sentido, o ensino de uma lingua viva se
faz colaborativo e dialégico por natureza
(Bakhtin, 2009), pois toda lingua é,
simultaneamente, o objeto de conhecimento e
0 meio de aprendizagem (Figueiredo, 2006).
Logo, a metodologia de educacéo
colaborativa somada as estratégias criativas
do Projeto Espanglish proporcionaram
oportunidades para que o0s estudantes
participassem de interacdes reais fazendo
uso da lingua estrangeira.

Vale destacar que essa interacéo real e
dialégica € uma das condi¢cbes essenciais
apontadas nos estudos de Figueiredo (2006),
de Lima & Pinho (2007) e de Lopes (2010),
para garantir o sucesso da aprendizagem de
uma lingua estrangeira. Além disso,
evidenciamos que os estudantes produziram
influéncias mutuas por meio de um trabalho
em equipe que foi capaz de desenvolver
habilidades comunicativas, artisticas e
interculturais, além de desenvolver outras
competéncias mais técnicas relacionadas as
artes cénicas e as competéncias e
habilidades em aprender uma lingua
estrangeira, em suas dimensdes da leitura, da
escrita, da escuta e da fala.

Em pergunta aberta, direcionado aos
estudantes e aos professores participantes
das oficinas, questionamos quais 0s
beneficios dessa metodologia como recurso
potencial em suas praticas de ensino-
aprendizagem de idiomas e de arte. Os
professores citaram diversos beneficios, a

saber: "a experiéncia favoreceu a construcdo
colaborativa do conhecimento, gerando, por
meio da autoria coletiva, uma producéo
artistica em idioma espanhol"; "contribuiu para
formar um estudante pesquisador-autor",
"potencializou modos de expressar e praticar
linguagens" (Professor A, 2018); "potencializa
a formagdo de redes de aprendizagem em
gue seus membros produzem € ao Mesmo
tempo validam as informac¢des e
conhecimentos”, "possibilidade de criacéo
colaborativa de textos e materiais cénicos
multidirecionais que dialogaram com
multiplas vozes e canais como imagem,
video, audio e texto, dando mais
dinamicidade, atratividade, sustentacdo e
aprofundamento aos conteudos
produzidos" (Professor B, 2018); "supera o
modelo de producédo individualista para dar
vazdo a produgao coletiva', "potencializa a
investigacdo curiosa dos educandos e a
busca ativa por solucbes aos problemas
apresentados", "favorece uma maneira
democratica e flexivel de aprendizagem
centrada no papel ativo do estudante e no
papel mediador do professor" (Professor C,
2018).

Ja os estudantes afirmaram que a
metodologia proporcionou beneficios para
suas aprendizagens, como: "jeito divertido e
interessante de aprender e pesquisar' (Vera,
2018); "facilita a interac&o, a cooperacao € o
compartilhamento de conteludo e de
conhecimentos" (Ana, 2018); "facilita a criacéo
colaborativa de textos e de producbes
artisticas onde todos podem atuar como
autores e tendo voz e vez para criar, ensinar e
aprender" (Flavio, 2018); "possibilita que
jovens estudantes produzam conteddo
coletivo e colaborativo para outros jovens
estudantes" (Marcos, 2018).

Em relacdo aos pontos fracos, os
professores e 0s estudantes apontaram
algumas dificuldades que surgiram no inicio
do projeto, mas que foram superadas no
decorrer da pesquisa, sendo elas: pouca
experiéncia com um trabalho que se constroi
de forma coletiva e colaborativa; medo de
errar e se expor; sentimento de
constrangimento ao participar dos primeiros
ensaios artisticos; preocupacado com a
possivel incoeréncia entre textos, ideias e
materiais cénicos produzidos pelos diversos
grupos criativos.
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Assim, esse experimento comunicativo
potencializou as acgbdes e as atitudes
colaborativas dos sujeitos, o desenvolvimento
de estratégias e a producéo de roteiros para
0 espetaculo artistico do Projeto Espanglish
elaborados de forma livre e espontanea,
gerando obras diversificadas, criativas, ricas
e interdisciplinares, em didlogo com alguns
elementos significativos do seu cotidiano e da
cultura estrangeira pesquisada.

consideracoées finais

Nesse estudo unimos potencialidades
do projeto Espanglish, sob a perspectiva da
educacédo colaborativa aplicada ao ensino de
lingua estrangeira e de arte. Os estudantes
foram desafiados a se conectar com a sua
comunidade e com 0 mundo, a relacionar a
lingua estrangeira a sua proépria lingua, a sua
propria cultura e arte e aplica-la ao idioma
espanhol em um novo contexto social. Dessa
forma, eles desenvolveram competéncias e
produziram conhecimentos novos, que nao
teriam condicGes de se desenvolver
isoladamente.

Os resultados apontam a potencialidade
do Projeto Espanglish e da metodologia
colaborativa em possibilitar a troca dialégica
de saberes entre estudantes, professores e
comunidade. Apresenta, também, algumas
possibilidades de inovacGes nas praticas
escolares da educacéo basica e profissional,
através do desenvolvimento de competéncias
técnicas, cognitivas, linguistico-comunicativas
e estético-expressivas essenciais a formacéo
escolar.

Constatamos que para promover um
ensino-aprendizagem significativo, é de
fundamental importancia centrar a mediagao
linguistica e pedagdgica em acbes e
perspectivas tedricas que implicam em: um
ensino-aprendizagem centrado no dialogismo
e na colaboracéo; focar o papel do docente
numa performance alicercada no dialogo-
problematizador e na acéo colaborativa;
promover um estudo criterioso € rigoroso,
centrado na necessidade de conhecer e
saber utilizar as ferramentas mais adequadas
as metodologias de ensino e aprendizagem
colaborativa e dialdgica; intensificar a todo
instante o dialogo-problematizador em torno
dos conteudos explorados; repensar,
rediscutir e compreender permanentemente o
conceito de colaboragédo para que, ao longo
de todo o processo, possa embasar as

reflexdes e praticas de todos os sujeitos
envolvidos no processo; conhecer o
estudante, compreender e reconhecer seus
saberes e experiéncias, além de perceber as
transformacdes epistemoldgicas,
tecnolégicas e soécio-culturais que ocorrem
em nossa contemporaneidade.

Tomando como base nossas proprias
experiéncias como professores de lingua
estrangeira e arte, entendemos que todas
essas estratégias devem ser criteriosamente
inseridas na esséncia da base curricular e
nas diretrizes dos projetos pedagogicos das
instituicbes de ensino. E, tanto os professores,
quanto os estudantes, podem receber muitos
beneficios se buscarem o amplo acesso a
metodologia colaborativa, €, sobretudo, se
buscarem acesso as possibilidades e
estratégias de incorpora-las ao cotidiano
escolar, por meio de um processo de ensino-
aprendizagem concebido a luz da
perspectiva dialégica e problematizadora que
defendemos e adotamos como base
epistemoldgica para o Projeto Espanglish.
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