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HISTORIAS QUE CONTAMOS E SENSIBILIZAMOS:
EDUCACAO INTERCULTURAL E LINGUISTICA EM ESCOLAS NA FRONTEIRA

Estar na fronteira é estar em constante fluxo entre culturas e
linguas, havendo a presenca de uma diversidade linguistica e
cultural constante. Contudo, ao analisarmos a area educacional,
Foz do Iguacu ndo observa em suas praticas e em seus
documentos questoes multi e interculturais e plurilinguisticas
préprias do contexto em que estdo inseridas. Tentando suprir
esta lacuna, o projeto Fronteira Intercultural visa apresentar
aspectos culturais de paises hispano-americanos, em especial
do Mercosul, através da lingua espanhola, para criangas do
Ensino Fundamental |. Executado desde 2014, ja atendeu mais
de mil criangas de trés escolas municipais. A partir da contacao
de histérias as criancas sao convidadas a refletir sobre sua
prépria cultura e assim ndo s6 saber sobre si, mas também
conhecer e observar a diversidade presente no seu contexto
social.
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CONTEXTUALIZAGAO

A fronteira terrestre do Brasil € de 15.735 km, havendo o contato com outras dez
nagoes sul-americanas que possuem como lingua oficial os idiomas espanhol, francés e
guarani. Conforme informacao do IBGE (2019), 588 municipios estdo localizados na faixa
fronteira!, espaco territorial que corresponde a 16,6% da area do pais. Destes
municipios, alguns sdo considerados cidades-gémeas.

Segundo a Portaria n° 125, de 21 de marco de 2014 do Ministério da Integracao, a

definicao de cidade-gémea é

Art. 1° Serao considerados cidades-gémeas os municipios cortados pela
linha de fronteira, seja essa seca ou fluvial, articulada ou nao por obra de
infraestrutura, que apresentem grande potencial de integracdo econémica
e cultural, podendo ou nao apresentar uma conurbaciao ou semi-
conurbagcdo com uma localidade do pais vizinho, assim como
manifestacdes "condensadas" dos problemas caracteristicos da fronteira,
que ai adquirem maior densidade, com efeitos diretos sobre o
desenvolvimento regional e a cidadania.

No mesmo documento ha uma lista de 29 municipios nesta situacao, sendo que
cinco destes fazem divisa com dois paises simultaneamente2. Estes trés municipios
fazem fronteira com dois paises de lingua espanhola, como lingua oficial, e dois
municipios fazem fronteira com paises, cujas linguas oficiais sdo o espanhol e guarani.
Foz do Iguacu é um destes.

Foz do Iguacu (BR) — Ciudad del Este (PY) — Puerto Iguazu (AR) sao cidades que
formam uma grande regidao no oeste do estado do Parana, com cerca de 660 mil
habitantes e de alto fluxo de circulagao, muito devido ao turismo, por causa de atrativos
naturais, como as Cataratas do Iguacu, como de engenharia, com a Usina Hidroelétrica
de ltaipu.

Além disso, Foz do Iguacu é reconhecida pelo seu ambiente multicultural e
plurilingue (Oliveira, 2012; Pereira, 2014; Jalil, 2018; Tallei, 2019). Ha o orgulho de

apresentar a cidade como tendo mais de 82 etnias presentes — dado este destacado na

1 Conforme pagina eletronica do IBGE (2019), faixa de fronteira é “a faixa interna de 150 km de largura, paralela &
linha divisdria terrestre do territério nacional.”

2 No Brasil ha um total de nove triplices fronteiras, contudo, nem todas sio com cidades-gémeas.
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pagina oficial da prefeitura municipal — e a qual recebe um fluxo grande de turistas
brasileiros e estrangeiros. Estas pesquisas destacam sempre uma grande circulagao de

idiomas e culturas na cidade. Neste contexto especifico se localiza nossa experiéncia.

1. PRIMEIRAS HISTORIAS

Comegcamos nosso trabalho impulsionados pelo Programa das Escolas
Interculturais de Fronteira (PEIF), iniciado em 2005, com acordo assinado entre os
Ministérios de Educacao do Brasil e da Argentina. O objetivo do PEIF consistia em
“promover a integragdo regional por meio da educacdo intercultural que garanta
formacéo integral as criancas e aos jovens nas regioes de fronteira do Brasil com outros
paises” (MEC e MECyT, 2008, s.p.). O municipio de Foz do Iguacu participa do PEIF em
parceria com Puerto Iguazu desde o inicio do programa, havendo uma escola em cada
cidade.

Para atingir o objetivo proposto duas praticas eram feitas de forma colaborativa e
conjunta: o cruce e o uso da metodologia de resolucao de problemas. O cruce era o
intercambio docente realizado entre as duas escolas participantes. As docentes da
escola brasileira cruzavam a fronteira para ensinar o contelido em lingua portuguesa e o
contrario também acontecia, quando docentes argentinas cruzavam para ensinar o
conteddo estabelecido, em lingua espanhola. Nao havia o propdsito de ensinar
formalmente a lingua adicional, mas EM lingua adicional. A metodologia escolhida tinha
uma problematica central a ser resolvido em oito encontros, sendo que tanto o tema
central quanto as perguntas desenvolvidas eram sempre escolhas dos alunos. Cabe
salientar que ambas escolas sao da rede municipal de ensino regular, assim, as criangas
atendidas encontram-se numa faixa etaria entre 6 e 11 anos.

Em Puerto Iguazi houve a construcao de uma escola especifica para acolher o
PEIF, chamada de Escola Intercultural n°® 2. J4 a escola iguaguense escolhida foi um
Centro de Atencao a Crianca e ao Adolescente (CAIC) em funcionamento no bairro
proximo a Ponte da Fraternidade, fronteira com a Argentina. Como a escola brasileira ja
estava em funcionamento e é uma das maiores escolas do municipio, o quantitativo de
estudantes das duas escolas ficou muito dispar. Enquanto a escola brasileira tem cerca
de 600 alunos, a escola argentina nao tem mais de 100 alunos. Com isso, durante a

realizacao do cruce, as professoras brasileiras conseguiam ministrar atividades em todas
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as turmas da escola parceira, mas as professoras argentinas nao, considerando que
tanto as professoras argentinas, quanto as brasileiras possuiam o mesmo tempo
disponivel para a aplicacao das atividades.

A partir da realidade exposta, o projeto Fronteira Intercultural (Fl) foi criado. Tendo
como objetivo a sensibilizac&o linguistico-cultural de criangas do ensino fundamental | da
rede municipal de Foz do Iguacu, o projeto atuou, primeiramente, em parceria com a
escola iguacuense integrante do PEIF, entre os anos de 2015 e 2016. O projeto focava-se
principalmente em atender as turmas que nao recebiam as professoras argentinas
durante o cruce.

Por mais que a premissa do Fl se assemelhasse a do PEIF, as agbes e
metodologia eram distintas. O Fl era coordenado e orientado por uma professora
universitaria, mas executado por estudantes bolsistas da universidade, enquanto o PEIF
era coordenado pelas diretoras das escolas, orientado por equipes pedagdgicas da
universidade (lado brasileiro) e da provincia (lado argentino) e executado por professoras
das proprias escolas. As estudantes bolsistas e/ou voluntarias nao cursavam,
obrigatoriamente, licenciaturas, contudo todas deveriam ter o espanhol como lingua
materna ou proficiéncia em nivel avancado e disponibilidade de tempo para a atuacao e
formacao.

Em seu tempo de atuacdao na escola brasileira integrante do PEIF, o projeto FlI
atendeu mais de 250 criancas, de todas as séries do Ensino Fundamental |. Entravamos
uma vez por semana nas turmas selecionadas pela direcdo e coordenacao pedagdgica e
ministravamos uma atividade que fora planejada entre a coordenacédo do Fl e a estudante
participante. O foco das atividades era apresentar a diversidade cultural hispano-
americana, sendo assim, foram realizadas contagdes de historias e lendas hispano-
americanas, musicas e brincadeiras de roda hispano-americanas e patrimonio histérico-
cultural latino-americano. As atividades semanais tinham duracdo de no maximo trinta
minutos por turma. O tempo curto foi elegido para nao interromper em demasiado a aula
da docente regente e seu planejamento.

Apds os anos de atuagcao em somente uma escola, o Fl foi convidado a atuar em
outras escolas. Entre 2017 e 2019 atuou em duas escolas da regidao norte da cidade, com
proximidade maior a fronteira paraguaia. O convite feito para atuar nessas escolas foi
realizado por parte de docentes que participaram do projeto Pedagogia de Fronteira

(Tallei, 2019) e que gostariam que as criancas das suas escolas tivessem maior contato

< vol. 2 num. 2 2020 >



com a lingua espanhola e cultura hispano-americana. A justificativa para tal, deu-se, pois,
nestas escolas havia muitos estudantes de origem hispano-americana, principalmente
estudantes de origem paraguaia (nascidos la ou com pais paraguaios).

Ribeiro (2018) apresenta um grafico detalhado de um levantamento solicitado pelo
grupo de pesquisa Linguagem, Politica e Cidadania a Secretaria Municipal de Educacéo,
no qual aponta a presenca de 372 criangas com nacionalidade estrangeira matriculadas
no Ensino Fundamental | da rede. Contudo, metodologicamente, a coleta de dados feita
de forma manual pelas secretarias da escola, cuidou somente de observar o pais de
nascimento de cada crianca e nao as linguas que as criangas realmente falam em casa
(MORELLO, 2016). Segundo Morello (2016, p. 7)

A producao de informagdes sobre todas as linguas brasileiras torna-se
igualmente fundamental para o planejamento de politicas publicas de
grande impacto, como a educacao bilingue em centenas de
municipios plurilingues do Brasil, como é o caso dos que estao situados
em regides de intensas imigracdes, ou de forte presenca indigena ou
entdo que se situam em faixas de fronteira com paises hispanofalantes e
igualmente plurilingues. [grifo meu]

Desta forma, acreditamos que somente a verificacdo documental da nacionalidade
das criancgas regularmente matriculadas nao basta para compreender a realidade escolar
iguacuense e, portanto, compreendo que o numero detalhado por Ribeiro (2018) deve ser
muito maior, quando tratamos das linguas faladas por estes estudantes.

Acima exposto, procuramos dirigir a pratica das acdes do Fl na reflexdo sobre as
linguas e culturas que as criancas efetivamente falam e se organizam em casa, além de
possibilitar o aumento do repertério linguistico-cultural ao qual elas estao cotidianamente
expostas, conforme explicado acima. Assim, com a ajuda da utilizacdo de contos
(re)comecamos e (re)formulamos nossas praticas, com o objetivo de surgir praticas
translingues nas acoes.

Na préxima sessdo abordaremos, com mais detalhes, as acdes do Fl, em especial,
as realizadas em 2019, em uma escola da regiao norte do municipio de Foz do Iguagu.
Seguindo a metodologia da pesquisa-acao, descreveremos as atividades desenvolvidas

e o resultado obtido.
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2. EM UM LUGAR NAO TAO DISTANTE ...

Até o momento ndo citamos e nem citaremos o nome de nenhuma escola
envolvida no Fl e para descrevermos melhor as atividades realizadas em 2019, quaisquer
nomes que possam identificar a escola ou a comunidade escolar, sera substituido por
letras do nosso alfabeto.

A escola A esta localizada no atual bairro Porto Belo3, proximo ao Templo Budista.
O bairro foi criado em 1994, apds a doacao dos lotes para familias de baixa renda e
desde entdo a ha o funcionamento da escola A. Os dados do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP)4 informam que em 2018 haviam 277 alunos e 21 funcionarios (entre professoras,
coordenacgao, auxiliares). A comunidade é caracterizada pela sua situacdo de extrema
vulnerabilidade, na qual 75% dos estudantes conta com renda familiar de até dois
salarios minimos e por familias monoparentais. Apesar disso, a escola destaca o fato de
possuir um baixo indice de evasdo e o aumento gradual das notas do IDEB, superando
as metas estabelecidas. Contudo, em nenhum momento, o documento marco da escola
A, o PPP, aponta a presenca de alunos e familias nao brasileiras na descricao da
comunidade. Essa questao é importante quando pensamos as relacbes e diferencas
interculturais presentes na escola que trazem implicagoes didatico-pedagodgicas, como a
inclusdo de criancas nao falante da lingua oficial. Essas criancas sao alfabetizadas em
portugués, o que dificulta o processo de assimilacio do som e o consequente
aprendizado da letra, podendo trazer atrasos na aprendizagem. Conforme Cagliari (1989),
a crianca deve ser alfabetizada em sua primeira lingua, pois assim ha uma seguranca
maior no aprendizado.

Apesar de nao haver alfabetizacdo na lingua das criancas estrangeiras da escola
A, nem o levantamento sociolinguistico para determinar quais linguas estao presentes no
contexto escolar — podendo existir, além do portugués, o espanhol e o guarani -,
algumas docentes sao interculturalmente sensiveis (FLEURI, 2001) e por isso almejam um
espaco escolar, no qual a presenca das linguas faladas na e pela comunidade escolar,
estejam presentes no cotidiano educacional. Sendo assim, algumas docentes ja haviam

feito o curso do projeto Pedagogia de Fronteira (TALLEI, 2019) e tiveram acesso ao

3 A Lei Complementar 303/2018 estabeleceu uma nova nomeagio aos bairros.

4 Os dados foram retirados do Projeto Politico Pedagdgico. O mesmo ndo constara nas referéncias para manter o sigilo
do nome da escola, tal como informado no inicio do item.
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projeto Fl e o trabalho desenvolvido em outras escolas e portanto, fizeram o convite para
que o projeto fosse desenvolvido na escola A, pois consideram importante a presenca da
lingua espanhola, falada pela maioria das criangas estrangeiras matriculadas, no
ambiente escolar, assim como veem a importancia da manutencao da lingua destas

criancas neste espaco institucional de prestigio e de relacoes de poder (SILVA, 1998).

2.1 ... comecamos nossa historia

Descreveremos aqui as (implica)acdes realizadas em 2019 na escola A através do
projeto Fl. O projeto envolveu duas turmas do 1° ano, trés turmas do 2° ano, uma turma
do 3° ano e uma turma da Classe Especial do Ensino Fundamental I, além de quatro
turmas do Centro Municipal de Educacao Infantil (CMEI)®>, em ambos os turnos. As
turmas foram escolhidas pela coordenacao da escola e do CMEI e as atividades eram
realizadas uma vez na semana, por 30 minutos em cada uma das turmas. Tomamos
como referéncia a diversidade cultural presente na fronteira trinacional e na sala de aula,
destacando a identidade cultural de estudantes de outros paises e regides. No total, o
publico atendido foi de 210 alunos, entre eles, varios falantes bilingues.

Para estas turmas, propusemos atividades como a narracao de contos classicos

regionalizados. Esses contos integram a colecao da editora argentina Albatros.

Figura 1 - Colecao 1

L S [

-~

CUENTOS CLASICOS
REGIONALIZADOS

Caperucita rofe ¢l Noromte S
Pulgarcito de L Palagoon i
L2 Belly durmiente del LA ;
£l bbeo de b se'n des

Extraido de Editora Albatros em abril de 2020.

5 Como o CMEI estava em reformas, as aulas estavam sendo realizadas na escola, adjunta ao CMEI.
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Os contos regionalizados tomam como base principal histérias e contos classicos
europeus, como Chapeuzinho Vermelho, O Pequeno Polegar, Bela Adormecida, O livro
da selva, entre outras histérias. A editora argentina entdo resolveu, a partir dessas
histérias, utilizar o reconto e valorizar a populagdao autéctone. Os contos entdo foram
ambientados em regides diferentes da Argentina, tendo como personagens principais a
populacdo indigena destas regides/ provincias. Além disso, ha também histérias dos
antigos impérios indigenas hispano-americanos: incas, maias e astecas.

Em 2019, os contos utilizados foram na seguinte ordem: (1) Caperucita Roja del
Noroeste (Chapeuzinho Vermelho do Noroeste), trazendo a populagao colla, habitantes
do noroeste argentino, regido formada pelas provincias Jujuy, La Rioja, Salta, Catamarca,
Santiago del Estero e Tucuman. (2) La Cenicienta del Imperio Maya (Cinderela do Império
Maia), tendo os aspectos culturais do Império Maia. (3) La Bella Durmiente del Litoral (A
Bela Adormecida do Litoral), com a populacdo guarani representada e por ultimo (4)
Robin Hood del Imperio Inca, ambientado durante o Império Inca.

Havia uma preparacdo minuciosa das atividades. Apresentdvamos
geograficamente a regido onde a histéria seria ambientada, a populacdo indigena
retratada e retomavamos aspectos da histéria base, o conto europeu tradicional. Todas
essas acOes prévias eram importantes, pois ja apresentavamos vocabulario que
surgiriam nos contos. Além disso, desde o principio, todas as acdes do projeto sempre

foram realizadas em lingua espanhola, pois conforme Tonelli e Cordeiro (2014, p.53)

0 ensino e aprendizagem de uma LE pode contribuir para que o pequeno
aprendiz faca conexdes e crie hipdteses sobre as diferencas e as
semelhancas entre as linguas, tomando consciéncia de que pode utiliza-
las para estabelecer comunicagao, transmitir ideias e compreender o
mundo a sua volta.

Desta forma, acreditamos que para além da ampliagdo de acesso a recursos
culturais, da reflexdo sobre si e sobre o outro, o contato com outras linguas na primeira
infancia auxilia no conhecimento metalinguistico da crianca e na compreensao sobre as
funcdes da linguagem.

A reacgdo das criangas ja no primeiro contato com a lingua era um termémetro de
como agiriamos e planejariamos nossas atividades futuras. Tendo como base
metodoldgica para o planejamento a pesquisa-acao, com base em Tripp (2005) tomamos

para o planejamento o esquema proposto no diagrama 1.
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Diagrama 1: Representacdo em quatro fases do ciclo basico da investigacao-acao
AGAO

AGIR para implantar a
ﬁ melhora planejada m

PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da agao

Y Y

Extraido de Tripp (2005)

AVALIAR os resultados da acao

Cada aula era um momento de investigagdo da prépria pratica, na qual
rotineiramente planejavamos as atividades; executavamos (ou tentavamos executar) o
planejamento; descreviamos/ debatiamos o executado; avalidvamos os efeitos do
executado, comparando-os com o planejamento; e reelaboravamos as atividades. Essa
rotina constante de acao - reflexao — avaliacao — acao foi primordial para adequacao
linguistica das atividades e as propostas avaliativas realizadas apo6s cada acao.
Podiamos mensurar o grau de compreensao das criangas perante o novo idioma e assim
adequar o vocabulério utilizado e as atividades sugeridas. Neste sentido, utilizavamos
vocabulos e estruturas proximas da lingua portuguesa, assim como deixavamos
registrado, por escrito, palavras e/ou expressdes que necessitavam uma compreensao
precisa. Para a contagdo de histdria, tomavamos como estratégia o uso de pictogramas
que facilitavam a compreensao tanto do contexto quanto da palavra nova inserida.
Buscavamos sempre atividades que envolvessem a audicdo, a leitura, a escrita e a
participacao ativa e critica dos estudantes, a partir da incitagcdo a questionamentos e o
estabelecimento de relagdes entre a lingua e cultura apresentadas e a lingua e cultura
dos proprios estudantes.

Aproveitavamos também esse momento para diagnosticar os conhecimentos
prévios dos estudantes e saber quais deles eram falantes de espanhol ou que ja tiveram
contato com a lingua através de familiares. Pudemos verificar que em todas as turmas
havia a presenca de pelo menos uma crianga que ja teve contato com a lingua espanhola
ou era falante de espanhol (trés criangas eram hispano-falantes).

Outro fator que merece destaque neste momento inicial de interagao foi o fato de

todas as criancas relacionarem imediatamente o idioma falado pela estudante que
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aplicava as atividades, com o Paraguai. A estudante, de origem colombiana, por ser
falante de espanhol logo era relacionada aos paraguaios, contexto mais proximo aos
estudantes. Conforme o PPP da escola A, alguns pais trabalham no comércio de Cidade
do Leste — PY, desta forma a ligagdo com a lingua € vinculada diretamente ao Paraguai.
Apesar de Foz do Iguacu também fazer fronteira com a Argentina, devido ao trabalho
intenso no comércio paraguaio e o fluxo migratério (PEREIRA, 2014), a proximidade
cultural € mais proxima ao Paraguai do que com a Argentina, fazendo com que as
criancas estabelecam uma ligagao direta da lingua com o pais vizinho. Importante
salientar que, no imaginario trinacional a cultura e lingua espanhola estao tao fortemente
ligadas ao Paraguai que, mesmo informando reiteradamente que ndo advinha deste pais,

as criancgas ainda estabeleciam a ligacao: falante de espanhol = paraguaio.

2.2 E assim a historia vai se contando...

As turmas nas quais realizavamos as atividades estavam em trés fases bem
distintas: pré-alfabetizacdo nas turmas do CMEI, alfabetizagcdo nas turmas dos 1° e 2°
anos e alfabetizados nas turmas do 3° ano e classe especial. Para atingirmos as turmas
nessas diferentes etapas de conhecimento, propunhamos acoes diferentes também,

tendo sempre como panorama avaliativo, o disposto no diagrama 1.

Figura 2 - Imagem da turma 2° ano

Fonte prépria

Como ilustrado na figura 2, as atividades realizadas nas turmas de pré-
alfabetizagédo e alfabetizagao eram ludicas. Ora faziamos brincadeiras, ora cantavamos
musicas, ora desenhavamos e pintavamos. As atividades eram dirigidas conforme a

avaliacao do planejamento e execugao da atividade anterior. Na figura 2, apresentamos o
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resultado parcial das atividades da histéria 2, La Cenicienta del Imperio Maia. Nesta
atividade, as criangas representaram o espacgo geografico onde a histéria se passa, para
em seguida estabelecer uma relacdo com seu préprio espago, com suas moradias,
vegetacdo e animais. O objetivo do projeto € sensibilizar as criangas para a lingua e
cultura hispano-americana, sem perder seu referencial trinacional e a identidade da
regidao, com suas linguas e culturas que devem estar presentes no espaco escolar.
Nestas turmas, pudemos observar as conexodes realizadas pelas criancas entre o local e
o global; muitas delas se viam como “cinderelas/ cenicientas”, pois informavam que esta
era a profissao de suas maes. Além disso, conseguiram observar e representar a
cinderela de outra forma, mais proxima as suas proprias caracteristicas fisicas.

Ja para as turmas alfabetizadas, a proposta era sempre articulada com um texto
escrito. Sabiamos que o desafio era grande, pois as criangas recebiam a informacao na
lingua espanhola, contudo, a producédo textual ndo precisa ser em espanhol. Na figura 3
apresentamos o exemplo de um texto produzido apds a leitura da histéria 1. O comando
para a atividade foi: “reescreva a histéria da Chapeuzinho, como se ela morasse aqui em

Foz do Iguacgu.”

Figura 3 - I Imagem de texto de aluna do 3° ano

P Y i 7 O

%Amwcar:gw; ents
aha. Fg_\,_._n_o__wka-m o moles
Jﬁﬂm—fﬁ—_au‘;b_.n‘ul-‘v foi o an ola ;
}aex!s.; cb.c.npclhzm_ik checal (,7uH carrel g
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Fonte prépria.
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Na figura 3, vemos que a estudante ndao seguiu o comando da atividade, contudo
podemos perceber nitidamente tragcos de translinguagem em seu texto. Segundo Garcia
(2009, p.140),

Translanguaging is about communication, not about language itself. There
are times when we need to be language teachers, focusing on accuracy in
English so that our learners can pass exams and be taken as proficient
speakers in wider society. Much of the time, though, we are working with
students to explore concepts, add to their knowledge, make connections
between ideas and to help them make their voices heard by others. This is
often about communicating, and this is where using all our language
resources can be very valuable.

Comunicar-se entao é mais importante do que o uso correto da lingua padrao e da
norma culta. A estudante do texto da figura 3 era bilingue e na escola nunca teve a
oportunidade em se expressar na sua outra lingua, a espanhola. Importante ressaltar que
sujeitos bilingues acessam simultaneamente os recursos linguisticos, a fim de maximizar
o potencial comunicativo (Garcia, 2009), assim, neste momento, a estudante pode
expressar ao limite seu desejo de comunicar e por isso acessou tanto o repertério em
lingua portuguesa, quanto espanhola.

Evidenciamos aqui a importancia em trazer as linguas dos estudantes neste
contexto. A escola, instituicdo maxima de ensino formal, precisa valorizar os
conhecimentos prévios dos estudantes, além disso precisamos considerar a pluralidade
de identidades na formacao de projetos educacionais e assim refletir sobre qual modelo
de educacao queremos e que sujeitos formamos.

Trazer as linguas e culturas dos sujeitos escolares no espaco institucional é de
suma importancia ndao s6 para o melhor aproveitamento escolar, mas também para a
identificacdo do sujeito com o local no qual ele esta inserido. Além disso, pensar a
educacdo neste espaco trinacional é pensar na inclusdo desses sujeitos fronteiricos,

transpassados por linguas, culturas e identidades plurais.

3. PARA CONCLUIR, (TALVEZ) VIVERAM (SERA QUE) FELIZES PARA SEMPRE ...

A escola, inserida em sua realidade social e geografica, deve levar em conta seus
sujeitos e suas histérias. Levando em consideracao que somos seres constituidos por e

através da lingua(gem); em contextos complexos, somos seres plurais. Em um espaco
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trinacional, os sujeitos sdo permeados por culturas e linguas nacionais diversas. Na
regidao apresentada neste trabalho, sdo trés nacodes e trés linguas oficiais que circulam
cotidianamente nos contextos sociais.

Assim sendo, a escola deve contemplar a sua realidade local e trazer para seu
espaco a comunidade local, neste caso, representando principalmente a pluralidade
existente na fronteira. Lamentavelmente a auséncia de politicas publicas educacionais
especificas para contextos fronteiricos isentam as escolas de favorecer uma educacao
plural, que respeite as linguas, as culturas e as historias de vida dos aprendizes.

Por acreditarmos em uma educacao intercultural que inclui os sujeitos em sua
pluralidade, pensamos no Fl como uma forma de trazer a tona a diversidade presente no
continente latino-americano, em uma relacao glocal. No decorrer dos anos, podemos
perceber a importancia do projeto no reconhecimento e valoragao da cultura do aprendiz,
0 que, muitas vezes, ocasionava em uma maior motivacao do aprendizado, conforme
depoimento de professoras. Com atividades ludicas e fora da rotina escolar, o projeto FI
auxiliou na sensibilizacdo linguistico-cultural de criancas da cidade de Foz do Iguacu,
institucionalizou — por alguns momentos — uma lingua minoritarizada na comunidade e

promoveu a integragcao entre culturas hispano-americanas.
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ABSTRACT
To be at the border is to be in constant flux between cultures and languages, with the
presence of a constant linguistic and cultural diversity. However, when analyzing the
educational area, Foz do Iguacu does not observe in its practices and in its documents,
multi and intercultural and plurilingual languages specific to the context in which they are
inserted. Trying to fill this gap, the Intercultural Frontier project aims to present cultural
aspects of Hispan American countries, especially Mercosur, through the Spanish
language, for elementary school children |. Executed since 2014, it has already served
more than a thousand children from three municipal schools From storytelling, children
are invited to reflect on their own culture and thus not only know about themselves, but

also to know and observe the diversity present in their social context.
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