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Resumo

Ao propor uma abordagem flexivel e centrada no educando no que se refere ao trabalho de
compreensdo textual, o presente artigo apresenta e discute abordagens de ensino de leitura do
texto literario na escola a partir de duas fontes de dados: um livro didatico destinado ao ensino
médio e selecionado pelo PNLD para o triénio 2018-2020; e aulas ministradas a estudantes do
ensino médio de uma escola publica no ano de 2020. Por meio de andlise documental e
embasado sobretudo nos conceitos bakhtinianos de linguagem e de compreensdo, o artigo
examina, em primeiro lugar, um questionario do livro didatico elaborado com base na leitura
de poemas e, em seguida, um trabalho escolar realizado por uma estudante a partir da leitura de
um livro literario. Os resultados revelam que questdes fechadas de interpretacdo do texto
literario tendem a desconsiderar a visao de mundo dos estudantes no processo de compreensao,
ao passo que propostas mais flexiveis, por estarem abertas ao repertério cultural dos estudantes,
tendem a propiciar leituras mais pessoais e subjetivas.

Palavras-chave: Literatura, Ensino, Flexibilidade, Compreensao.

STUDENTS’ PERSONHOOD AND SUBJECTIVITY IN READING
COMPREHENSION OF LITERARY TEXTS

Abstract

Based on a flexible, student-centered approach to reading comprehension instruction, this paper
examines lesson plans from two different sources: a textbook selected by National Textbook
Program [Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD] (2018-2020) for high school students;
and lessons delivered to high school students of a public school in 2020. Grounded on Bakhtin’s
concepts of language and comprehension, this documentary analysis firstly examines a post-
reading questionnaire from the textbook, and secondly looks into a task done by a student as a
result of the reading of a literary text. The outcomes point out that closed questions, such as the
ones provided by the textbook, are prone to neglect students’ world view and prior knowledge
in reading comprehension activities, whereas more flexible tasks are prone to have students
interpret more personally and subjectively.

Keywords: Literature, Teaching, Flexibility, Comprehension.

PERSONALIDAD Y SUBJETIVIDAD DEL ALUMNO-LECTOR Y LA
ESCOLARIZACION DEL TEXTO LITERARIO

Resumen

Al proponer un enfoque flexible y centrado en el alumno para el trabajo de comprension de
textos, este articulo presenta y discute enfoques para ensefiar lectura de textos literarios en la
escuela a partir de dos fuentes de datos: un libro de texto para la escuela secundaria y
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seleccionado por el PNLD para el trienio 2018-2020; y clases impartidas a estudiantes de
secundaria en una escuela publica en 2020. A través del analisis de documentos y basado sobre
todo en los conceptos bajtinianos de lenguaje y comprension, el articulo examina primero un
cuestionario de libro de texto elaborado a partir de la lectura de poemas y luego una actividad
realizada por un alumno a partir de la lectura de un libro literario. Los resultados revelan que
las cuestiones cerradas de interpretacion del texto literario tienden a desconocer la vision del
mundo de los estudiantes en el proceso de comprension, mientras que las propuestas mas
flexibles, al estar abiertas al repertorio cultural de los estudiantes, tienden a aportar lecturas mas
personales y subjetivas.

Palabras-clave: Literatura, Ensefianza, Flexibilidad, Comprension.
Introducéo

Tradicionalmente, os pape€is atribuidos aos integrantes escolares sdo claros e
relativamente estaveis. Por essa razdo, na sala de aula tal como ela é desenhada hoje, grande
parte das acdes dos docentes e/ou dos estudantes valida-se pela histéria e pelo senso comum.
Em atividades de interpretacdo textual, por exemplo, é praxe que determinada tarefa realizada
pelo estudante seja corrigida pelo docente, cujo discurso, apesar de ndo ser incontestavel,
raramente € refutado pelo aprendiz por razdes 6bvias que envolvem relac6es de poder marcadas
por fatores como a competéncia e a autoridade do profissional docente.

Nas relacdes estabelecidas entre professor e estudante, o docente tem voz
institucionalizada e o educando, muitas vezes, tende a ser “interditado” (FOUCAULT, 1996).
Né&o é que o professor queira, necessariamente, exercer controle sob o educando. Trata-se de
um senso comum entre os interlocutores da pratica sociodiscursiva em que o docente, ciente de
seu conhecimento, e o aluno, convencido da competéncia do educador, estabelecem uma
espécie de “contrato ndo verbal” que designa as partes e determina seus “acordos”. Esse fator
nao ¢ necessariamente negativo (ja que, no que se refere ao contetido escolar, o professor “sabe
mais” que o aluno) e, de certa forma e dentro de alguns limites, o status quo tende a se manter
como esta (em razdo do “discurso autorizado” do docente).

No entanto, quando se espera contribuir na construcao de leitores criticos, é necessario
minimizar essas relacdes de poder, além de atribuir ao estudante papéis menos direcionados
mediante tarefas de leitura mais flexiveis. Essa € a tese central defendida neste artigo, uma vez
que concordamos com Bakhtin (2011) que o sujeito compreende enunciagdes discursivas a
partir de sua visdo de mundo ja formada, de modo que néo é possivel apagar os conhecimentos
prévios do estudante durante uma atividade de leitura. Apesar disso, nos, professores, muitas

vezes tentamos fazé-lo, a fim de inculcar nos discentes conhecimentos que tomamos como
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verdadeiros, com o intuito de propiciar a eles, a todo custo, uma informacao/caracteristica
textual que consideramos essencial e inevitavel para a sua formagéo. E por isso que é comum
que o professor faca perguntas orais e, aguardando uma resposta especifica, responda ele
mesmo aos alunos (“isso, mas o que mais?”’; “Isso, mas ainda tem mais uma coisa importante”).
Trata-se, contudo, de uma visdo paternalista em que limitamos, na melhor das intencdes, a
autonomia do aluno quanto a construcdo de sentidos acerca do material de leitura,
alegando/justificando que é para o proprio “bem” deles.

Na tentativa de validar a tese anunciada no paragrafo anterior, este artigo € composto
por duas secOes analiticas e por um adendo. As sec¢des respaldam-se nos conceitos de linguagem
e compreensdo (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009; BAKHTIN, 2011) e de ensino de literatura
(JOUVE, 2012) para analisar duas diferentes abordagens de ensino de leitura literaria na escola.
O adendo sintetiza as analises contidas em cada se¢do, além de inserir questdes sobre o ensino-

aprendizagem da literatura que ultrapassam as abordagens didaticas analisadas.
1. Objetividade e impessoalidade em questbes fechadas

No processo de planejamento deste artigo, os primeiros paragrafos desta secdo foram
dispostos em seu desfecho, ndo com o intuito de relativizar a anlise realizada ou de justificar
o tratamento dado ao texto literario pelo material aqui analisado, mas de apresentar mais de
uma visdo acerca desse material e evitar um posicionamento antiético que olha apenas para
determinados pontos do objeto de analise, com base no desejo de confirmacéo da tese defendida
ou das hipoteses levantadas.

Entendemos que a linguagem, a leitura e o ensino-aprendizagem sdo elementos
complexos e, portanto, propostas de ensino de leitura literaria ndo sdo ou isso ou aquilo, boas
ou ruins, mas praticas também complexas que podem conter pontos positivos e negativos. Por
essa razdo, € importante que os paragrafos mencionados estejam no inicio desta secdo (ndo no
seu fim) para ndo corrermos o risco de convencer o leitor de algo que néo se pretende defender:
a invalidacdo ou inutilidade dos livros e materiais didaticos de lingua portuguesa.

Em primeiro lugar, o tom de critica empregado nesta secdo ndo objetiva apagar 0s
avancos do livro didatico no Brasil. E de conhecimento comum que, em tempos ndo tio
remotos, livros e cartilhas abordavam o ensino da leitura e da escrita com base em palavras
soltas e em frases descontextualizadas. Quanto a literatura, textos fragmentados, com

linguagem adaptada e moralismos sdo exemplos de uma época em que o livro didatico “[...]
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configurava-se muito mais como instrumento de controle politico-ideolégico do Estado do que
propriamente um instrumento de ensino e aprendizagem” (SANTOS, 2017, p. 115).

Os avancos dos livros didaticos contemporaneos sdo resultado, em partes, de
documentos oficiais como os Pardmetros Curriculares Nacionais, criados nos anos 1990, e do
aprimoramento dos critérios de avaliacdo adotados pelo Programa Nacional do Livro Didético.
Costa et. al. (2016) examinam, sob a Optica da Linguistica Aplicada, a evolugdo da estrutura
composicional dos livros didaticos de Lingua Portuguesa publicados nas décadas de 1980, 1990
e 2000. Os autores revelam que os livros mais recentes se preocupam mais com a contemplacgéo
de variedades de géneros e de modalidades textuais e com 0 ensino contextualizado da
gramatica. Apesar disso, livros didaticos de lingua portuguesa ainda usam abordagens
guestionaveis para o ensino de literatura e, portanto, ndo devem ser isentos de criticas. Santos
(2017), por exemplo, avalia que os livros didaticos contemporaneos selecionados pelos 6rgaos
educacionais do governo geralmente apresentam a literatura como cépia do real e como pretexto
para “[...] explicar as transformag¢des do passado, através da apresentacdo dos conteudos
literdrios: imagem, contexto historico, biografia dos escritores literarios, fragmentos e
atividades” (SANTOS, 2017, p. 114). Com razdo, o autor conclui que “essa disposi¢ao contribui
para a imposicao de uma verdade literaria aos alunos e aos professores” (SANTOS, 2017, p.
114). E tal “verdade literaria” fecha as possibilidades de interpretagdo, deixando o estudante na
condicdo de receptor de sentidos pré-elaborados.

Em segundo lugar, o tom de critica empregado nesta se¢do também nao pretende ignorar
a importancia do livro didatico ao professor das escolas publicas brasileiras, cujo tempo de
preparacao de aulas Ihes é negado por meio de uma imposicdo de carga horaria excessiva em
sala de aula. No entanto, é justamente pelo efetivo uso do material pelo docente que os livros
didaticos precisam abordar o texto literario de modo que permita uma formacéo que propicie,
principalmente, a interacdo subjetiva do estudante-leitor com a obra lida. Além disso, a
importancia do livro didatico ndo deveria servir para a manutencdo do excesso de trabalho
atribuido ao docente. Ou seja: se 0 material € importante apenas porque reduz o tempo de
preparacgéo de aula, seria melhor que ao docente fossem dadas melhores condicdes de trabalho
e menos livros didaticos.

Em terceiro lugar, livros didaticos ttm como objetivo principal fornecer ao professor
atividades para o ensino de determinado conteudo. Assim, é compreensivel que esses materiais
usem o texto como ponto de partida para o ensino de variados conhecimentos. Alias, é

recomendavel que o ensino de elementos gramaticais seja abordado a partir de enunciados
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concretos, contextualizados. Todavia, ainda € necessario romper com a ideia de que a leitura
per se ndo propicia aprendizagem. E preciso enfatizar que a leitura (literaria) é também uma
fonte de conhecimentos; e ndo sé de conhecimentos que se resumem a questdes gramaticais
depreendidas no ato de ler, mas também que dizem respeito a compreensdao do mundo, do
“outro” ¢ de si mesmo.

Por ultimo, as tarefas dos livros didaticos podem ser relevantes para a formacéo do
leitor. Mesmo recursos simples, como o uso de questionario ao fim da leitura, muito comum
nos livros didaticos, ajudam o aluno, por exemplo, a localizar e inferir informaces, o que €
importante para a compreensdo textual. Como veremos na analise, a partir do proximo
pardgrafo, a compreensdo textual orientada por esse tipo de atividade tende, no entanto, a
direcionar a interpretacdo do aluno para uma resposta padrdo e pouco pessoal acerca do texto
literario.

A tarefa de leitura analisada pertence ao livro didatico intitulado Portugués
contemporéaneo: dialogo, reflexdo e uso, elaborado por Cereja, Dias Vianna e Damien (2016).
A tarefa, reproduzida no Quadro 1 deste artigo, ¢ parte da se¢do “foco no texto”, descrita pelos
elaboradores como um espago de “[...] leitura e analise de textos representativos do assunto a
ser trabalhado, com a finalidade de examinar os temas, os procedimentos formais e as
caracteristicas de cada periodo literario, topico gramatical ou género, tendo em vista a frente
trabalhada” (CEREJA, DIAS VIANNA & DAMIEN, 2016, p. 5).

Quadro 1 - Questiondrio pds-leitura em livro didatico.

Vocé vai ler, a seguir, trés poemas de Gregorio de Matos. O primeiro é representativo da lirica
amorosa; 0 segundo, da lirica religiosa; e o Gltimo, da poesia satira do autor [poemas
disponibilizados, na integra e sem adaptacao, para a leitura].

1. No texto 1, a descricdo da mulher é feita conforme as convencg6es poéticas do periodo barroco.
a. Na primeira estrofe, identifique e explique as figuras de linguagem utilizadas para retratar a
figura feminina.

b. As figuras de linguagem contribuem também para construir aimagem de juventude da mulher.
Explique como essa construgéo é feita.

c. Nos quartetos do soneto, ha elementos da cultura greco-romana. Quais sao esses elementos?
Que efeitos de sentido eles produzem no texto?

2. No primeiro terceto do texto 1, o eu lirico associa a mocidade da mulher a flor.

a. Explique essa metafora no contexto desse e do terceto seguinte.

b. De acordo com o eu lirico, o tempo converte a flor “Em terra, em cinza, em po, em sombra,
em nada”. Explique essa sucessao de metaforas.

c. A sequéncia de metaforas constroi outra figura de linguagem. Qual € ela?

3. O poema foi dedicado a Maria dos Povos, futura esposa do poeta. Com base nessa informagéo
e nas do boxe “Carpe Diem”, responda:

a. No poema, como o tema carpe diem é abordado?
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b. O tema carpe diem é envolvido em sentimento de culpa? Justifique sua resposta utilizando
elementos do texto.

4. Como Vvocé viu no capitulo 1, os textos do barroco abordam com frequéncia os conflitos
humanos pela perspectiva dual, antitética, como pecado e perdao ou razdo e fé. No poema, que
conflitos duais sdo apresentados?

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2016, p. 202-204).

Analisamos o questionario considerando quatro aspectos: o grau de informatividade dos
enunciados; a orientagdo interpretativa das questdes; a “competéncia” leitora abordada; e o
formato da tarefa. Apesar da categorizagéo, esses quatro aspectos relacionam-se entre si.

Quanto a informatividade dos enunciados, constatamos que as questdes trazem consigo
diversas informagdes “prontas”, que ndo devem ser contestadas nem desveladas pelos proprios
educandos. Ao indagar, por exemplo, “que conflitos duais sdo apresentados” no poema (questao
4), os elaboradores do material fazem para o estudante parte do trabalho interpretativo, pois
afirmam haver tais conflitos. E dos alunos, portanto, o papel de identificar elementos que os
préprios elaboradores, em sua leitura, desvelaram. Esse procedimento esta presente em todas
as questdes, que, de maneira explicita ou implicita, apresentam constatacfes como: o poema é
representativo da lirica amorosa; a descricdo da mulher é feita em conformidade com
determinadas caracteristicas do barroco; ha uso de figuras de linguagem que retratam a figura
feminina; o poema apresenta elementos da cultura greco-romana; o eu lirico associa a mocidade
da mulher a flor; o tema carpe diem é abordado no texto; etc. Por um lado, trata-se de um
procedimento que pretende auxiliar alunos do ensino médio a visualizarem elementos
relativamente complexos que foram previamente identificados por leitores “mais experientes”
(os elaboradores do livro). Desse ponto de vista, as perguntas podem ser vistas como um
“trampolim” dado ao estudante para que ele chegue mais longe, sendo capaz de encontrar, no
texto, indicios linguisticos que justifiguem as constatacfes apresentadas pelos elaboradores do
material. Esse procedimento pode ser observado, por exemplo, por meio dos verbos “justificar”
e “explicar”, o ultimo usado frequentemente nas questdes. Por outro lado, as perguntas sdo
direcionadas, fechadas e feitas com base no que outros leitores consideram essencial na leitura.
N&o se trata, portanto, de uma leitura essencialmente do aluno, mas para/no lugar do aluno. Néo
cabe ao estudante chegar a uma interpretagdo/conclusdo a respeito do texto, mas justificar,
esclarecer e comprovar uma interpretacdo feita por outras pessoas e¢ a ele “dada”. Essa
metodologia tende a desconsiderar duas das caracteristicas da compreensao: a pessoalidade e a

intersubjetividade.
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Para Bakhtin (2011, p. 295), as “[...] palavras dos outros trazem consigo a sua expressao,
o seu tom valorativo que assimilamos, reelaboramos, e acentuamos”. Ou seja: a interpretagéo
textual ndo vem pronta ao leitor e nem ¢ unica, pois “[...] compreender um signo consiste em
aproximar o signo apreendido de outros signos ja conhecidos; em outros termos, a compreensdo
¢ uma resposta a um signo por meio de signos” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 34).
Desse modo, ao propor uma atividade de leitura, respeitar os signos ja conhecidos pelos
estudantes, isto &, respeitar a forma como eles compreendem o mundo, a sua bagagem cultural,
é ndo apenas uma abordagem ética como também mais eficiente para a formacdo de leitores
autdbnomos.

A defesa pelo respeito a bagagem cultural do estudante ndo pressupde a exclusdo de
interpretacdes legitimadas sobre a obra. Alids, Bakhtin/\VVolochinov (2009, p. 63) explana que
“a compreensao de cada signo, interior ou exterior, efetua-se em ligag&o estreita com a situacao
em que ele toma forma”, de modo que informagdes contextuais sao também importantes para
compreender determinado texto. Nesse sentido, Jouve (2012, p. 146) lembra-nos de que
“mesmo que tantos textos ainda nos falem, ndo podemos esquecer que eles se dirigiam em
primeira instancia aos leitores de seu tempo”, concluindo que “o primeiro papel do ensino &,
entdo, munir o leitor da informag¢ao necessaria para que as obras voltem a lhe falar”. Além disso0,
mesmo uma obra que j& tenha sido compreendida em determinada situag&o social muito remota,
ela pode ser compreendida (e ressignificada) em um tempo diferente. Sobre o tema, Jouve
(2012, p. 147) afirma que “o texto literario também (e sobretudo?) extrai 0 seu valor dos
conteddos que antecipa. Uma obra passa para a posteridade quando € capaz de responder a
outras questdes, além daquelas que eram postas na €época de sua criagdo”. Em outras palavras,
ndo se trata de negar informacgdes conceituais/historicas acerca de determinado texto literario
lido pelo estudante, mas de evitar informag0es que tirem dos alunos a possibilidade de uma
construcdo de sentidos de maneira autbnoma, critica e subjetiva.

No que se refere a orientacao interpretativa das questdes, evidenciamos que um ponto
de vista é pré-apresentado aos educandos, reduzindo também a possibilidade de leituras
pessoais e subjetivas. As questdes giram em torno de conceitos abordados na disciplina Lingua
Portuguesa: figuras de linguagem, aforismo e escola literaria. Por um lado, esses conceitos nao
sdo trabalhados per se, mas na relagdo com o texto, de modo que entendé-los pode ajudar o
estudante a compreender melhor o contexto de producao, os ideais do eu lirico bem como o

modo de construgdo dos efeitos de sentido. Por outro lado, tornar exclusivo esse tipo de
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abordagem nega ao educando o direito de dialogar com o texto, de construir suas interpretacoes
com base em suas vivéncias.

Observamos também que as questdes enfatizam a promocao/avaliacdo de uma
“competéncia” leitora: a identificacdo de informagdes/conceitos nos poemas. Tais
informagdes/conceitos, quando implicitos no texto, geralmente sdo explicitados na propria
questdo pelos elaboradores do material, de modo a facilitar o processo de “interpretagdo”,
fazendo um trabalho que poderia ser realizado pelo proprio estudante.

O dltimo ponto é que o formato utilizado para desenvolver e avaliar a interpretacao
textual feita pelo educando é estruturado de tal modo que cabe ao estudante sempre responder
e nunca perguntar/questionar/problematizar. Sobre o tema, hd muitos anos estudiosos das
estratégias de leitura orientam sobre a inversao desses papéis. Solé (1998, p. 110), por exemplo,
observa que “[...] os professores dedicam a maior parte das suas intervengdes a formular
perguntas aos alunos”, defendendo que, “no entanto, alguém que assume responsabilidade em
seu processo de aprendizagem é alguém que ndo se limita a responder as perguntas feitas, mas
que também pode interrogar e se autointerrogar” (SOLE, 1998, p. 110).

A andlise do questionario proposto pelo livro didatico evidencia que os alunos sao
colocados em posicdo de respondentes, isto é, eles ndo tém liberdade de decidir como os
sentidos do texto lido serdo construidos. Apesar de o tipo de questfes ser sempre dissertativo,
cabe aos estudantes localizar informagGes prontas, com poucas chances de trazerem para a

leitura aspectos da pessoalidade e da subjetividade.
2. Vozes leitoras e flexibilidade em questfes abertas

O corpus de andlise utilizado nesta se¢do origina-se de aulas de lingua portuguesa
ministradas pelo autor deste artigo a uma terceira série de nivel médio de uma escola publica
pertencente a rede federal de ensino. As aulas foram ministradas no segundo semestre letivo de
2020 de maneira remota, em consequéncia do isolamento social provocado pela pandemia do
coronavirus, e o trabalho foi orientado pela leitura do livro Angustia, de Graciliano Ramos.
Com o intuito de contextualizar a proposta escolar, antes de analisarmos um trabalho escolar
realizado por uma das estudantes, apresentamos e comentamos as tarefas solicitadas a turma
durante a leitura da narrativa citada. Foram solicitadas quatro atividades, que serdo reveladas

levando em conta o grau de flexibilidade dado ao estudante, da menos a mais flexivel.
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Em uma das tarefas, os estudantes preencheram um “grafico organizador”, adaptado de
um trabalho anterior (MARTINS NETO, 2015, p. 135), que serviu como ponto de partida para

a escrita das impressdes pessoais do aluno em relagdo ao romance.

Figura 1 - Gréfico organizador

Jubids .
Tavares
Luis da Silva
- (=)

l

Fonte: Adaptado de MARTINS NETO (2015).

A tarefa norteia a interpretacdo do estudante, uma vez que indica o que deve ser feito a
partir da leitura. No entanto, essa orientacdo permite que cada leitor registre as suas proprias
impressdes, sem o intuito de gerar respostas padrfes que sejam, necessariamente, certas ou
erradas. Além disso, o circulo em branco da ao aluno certo direito de escolha, permitindo que
ele acrescente na questdo um ponto por ele considerado importante/interessante durante a
leitura.

A tarefa posterior, que enfatizou o trabalho com a intertextualidade, € um pouco mais

flexivel que a apresentada anteriormente, como pode ser visto no quadro posterior:

Quadro 2 - Sintese dialogada.

Elabore uma “sintese dialogada” tendo como referéncia o livro Angustia, de Graciliano Ramos,
e outro texto de sua escolha (romance, reportagem, video, pintura etc.). A proposta é que vocé
estabeleca um paralelo tematico entre esses dois textos. Portanto, o primeiro passo € pensar em
uma tematica presente em Angustia que lhe faz lembrar de outro texto que ja
leu/assistiu/contemplou/ouviu durante a sua vida. Em seguida, desenvolva um texto escrito,
entre 200 e 500 palavras, sobre essa tematica, dialogando esses dois textos.

Fonte: Atividade escolar elaborada pelo professor (2020).

Assim como na tarefa anterior, a “sintese dialogada” limita a atividade do discente a
producdo de um texto escrito. Apesar disso, ao estudante é dada a possibilidade de escolher um

texto de qualquer modalidade para fazer a relagdo com a narrativa. Além disso, a temética do
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trabalho fica a critério do discente. Essa abertura fez com que os estudantes escolhessem
diferentes tematicas (assassinato, casamento por interesse, traicdo, caracterizacdo da mulher,
aborto, vinganca, luta de classes sociais etc.) e géneros discursivos (filmes, séries televisivas,
cancdes, poemas, livros, pinturas etc.). Os intertextos escolhidos variaram entre classicos e
contemporaneos, aclamados ou ndo pela critica. Alguns exemplos sdo: Memdrias Postumas de
Bras Cubas, de Machado de Assis, Senhora, de José de Alencar, “O grito”, de Edvard Munch
etc. Outros intertextos ndo se limitaram a ficgdo, citando casos reais e de repercussao nacional.
Também houve relacdo da obra com o livro O capital, de Karl Marx. Apesar de a tarefa
restringir o nimero de palavras (levando em conta as condi¢fes temporais do professor que lera
e corrigira cada trabalho), observamos que a atividade propiciou a interacdo dos discentes com
variadas areas de conhecimento, possibilitando o entendimento de que a manifestacdo artistica
ndo é apenas deleite, mas também um ato social e politico que dialoga com o contexto de
producdo e para além dele. Essas relagdes intertextuais ndo foram “dadas” aos discentes, o que
teria acontecido se o docente tivesse escolhido o intertexto. Pelo contrério, as relacbes foram
evidenciadas pelos proprios educandos, que tiveram o direito, inclusive, de trazer para o debate
0s seus repertorios culturais.

Foi também disponibilizado espaco para que os estudantes registrassem oralmente as
suas impressdes leitoras durante as aulas sincronas. Nesses momentos, o docente mediou 0
debate, relacionando as contribuicdes dos alunos, por exemplo, as caracteristicas do
Modernismo e ao estilo do autor. A participacdo no debate ndo foi obrigatéria, de modo que 0s
alunos ficaram a vontade para expressar suas opinides ou apenas para ouvir o que os demais
tinham a dizer.

Por ultimo, o trabalho feito ao fim da leitura da obra é a tarefa mais flexivel, ou seja,

menos direcionada e mais aberta, conforme enunciado abaixo.

Quadro 3 - Trabalho final do livro Angustia, de Graciliano Ramos.

Produza um trabalho que expresse a sua interpretacao a respeito do livro Angustia, de Graciliano
Ramos. O trabalho contemplara: i) o enredo da obra, sem perder de vista o eixo central da
historia; ii) pelo menos uma das tematicas que permeiam a obra (ex.: assassinato, crime,
condicdes de moradia, machismo, casamento por interesse, vinganca etc.); iii) caracteristicas
fisicas e psicologicas do personagem principal e de, pelo menos, mais um personagem; iv) suas
impressdes sobre a obra.

Fonte: Atividade escolar elaborada pelo professor (2020).

Apesar de apresentar uma série de instrucdes que direcionam o que é que o educando

fard, as orientagcdes ndo tendem a apagar a interpretacdo pessoal dos discentes. 1sso porque séo
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eles que escolhem quais aspectos relativos ao enredo querem retratar, qual é o eixo central da
historia, qual tematica e quais caracteristicas fisicas e psicolégicas dos personagens querem
abordar. E possivel observar também que nem a modalidade nem o género discursivo s&o
solicitados aos discentes. Como resultado, os estudantes apresentaram uma variedade de
trabalhos, como: cancdo, parddia, canal literario, resenha critica, mapa mental, meme,
ilustracdo, banner, ficha criminal etc., sendo poema e episédio de podcast 0s géneros mais
frequentes.

Dessa variedade, o trabalho analisado neste artigo foi selecionado, primeiramente,
considerando a possibilidade de manutencéo de sigilo da identidade do educando. Esse critério
eliminou as produgdes que continham a imagem do aluno, como videos. Também foram
cortados trabalhos que utilizaram imagens retiradas de sites, inclusive aquelas cuja autoria é
improvavel de ser identificada. Assim, a analise de memes, por exemplo, ndo foi possivel.
Producdes longas, como episddios de podcast, que chegaram a durar mais de vinte minutos,
foram cortadas em razdo da inviabilidade de analisar o trabalho na integra no espaco deste
artigo. Dos trabalhos restantes, decidimos escolher um cujo género discursivo ndo fosse
comumente abordado na escola. Desse modo, excluimos poemas, resenhas criticas, cancoes,
parodias etc., e escolhemos um laudo psicoldgico.

A estudante produziu um laudo psicol6gico do personagem principal de Angustia, que
teria buscado tratamento com um profissional ap6s o0s acontecimentos narrados no livro. Ou
seja: o trabalho apresentado pela discente amplia o enredo da narrativa, revelando uma leitora
cuja imaginacao ultrapassa as linhas impressas.

O laudo psicologico elaborado conta com cinco partes: identificagdo; motivo da
demanda; avaliacdo da demanda; historico; e assinatura. Com excecdo do ultimo item, que traz
informagdes que comprometem o sigilo da identidade da estudante, o laudo sera analisado
seguindo as partes que o constituem, na ordem apresentada pela educanda.

Na “identifica¢ao” (Figura 2), a estudante inclui aspectos referentes as caracteristicas
do protagonista (nome, sexo, idade, estado civil e naturalidade), & sua profissdo bem como ao
espaco da narrativa (local de trabalho e endereco). Observamos que essa parte apresenta
informagdes que estdo, em geral, explicitas no texto. Nesse primeiro item, a educanda consegue
informar, em forma de topicos, uma visao geral do protagonista. Em atividades escolares mais
tradicionais, é costume verificar se os estudantes conseguem identificar tais informacdes

explicitas com perguntas como: qual é o nome do protagonista? Qual a sua idade? Qual o seu

116
RECeT, Presidente Epitacio, SP, v.2, n.2, jul-dez, 2021, p. 106-125, ISSN: 2675-9098



RE C T Pessoalidade e subjetividade do estudante-leitor na escolarizacéo do texto literario
e Irando Alves Martins Neto

REVISTA DE EDUCAGRO, CIENCIA E TECNOLOGIA

endereco? Etc. Questdes postas dessa forma, no entanto, ndo incentivam a autonomia nem a
inventividade do educando.

Figura 2 - Laudo psicolégico: identificagéo.
FICHA DE ACOMPANHAMENTO PSICOLOGICO

Identificacio

Nome Lui$ da Silva Sexo ()M ( )F

Idade 35 Estado Civil Solteird Natural de Al0g0s

Enderego Rwa do Macena

Oficio FUnciondrio pobhco Local de trabalho Reporticdo

Fonte: Atividade escolar realizada por uma estudante (2020).

No segundo item, “motivo da demanda”, a estudante d4 continuidade a caracterizagdo
do protagonista, mas enfatiza tracos de sua personalidade, aliados a descri¢cdo do tempo da
narrativa. Ademais, alguns pontos-chave do enredo séo apresentados.

Figura 3 - Laudo psicol6gico: motivo da demanda.

Motivo da demanda

0 paciente Luis da sitve, 0pos ficar alguns meses acamado em estado de delinio, estd se queando
0 yma provavel instaohdode Psicoiggica - €18 rloto que euR uwi InF30I difiai), com diversos episddios
raumatizontes que o atormentam Fequentemente. Alem 4:550, ele contoU que recentemente esteve em um

fRlocionamento Fracassado ¢que 150 desenvolvey o€ alguns 1mpulsas violentos € 0dwosos Luis tombem
e refere aum Come “mevitdvel” que comereu, mas se neqa a dar detalines ov conkessar tal ato.

0 pu.-_aen\'e Mmbe'm felato que muitas veres ¢ tomado for mpuisos NCON WOl aVerS Que o toynom
msiave) €que, dante disso, ele tew e forer k0 psPoveo P0ara, seaqundo ele, eodquinsr
seahmentos umanos',

Fonte: Atividade escolar realizada por uma estudante (2020).

No que se refere ao tempo, Angustia ndo segue a ordem cronoldgica dos fatos. A
narrativa inicia-se com Luis da Silva parcialmente recuperado depois de varios dias acamado
em razao de um crime por ele cometido. As primeiras linhas narram: “julgo que ainda nao me
restabeleci completamente. Das vises que me perseguiam naquelas noites compridas umas
sombras permanecem, sombras que se misturam a realidade e me produzem calafrios”

(RAMOS, 2020, p. 1). Do ponto de vista cronologico, o fim da narrativa, que apresenta Luis da
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Silva na cama em delirio, antecede o inicio do livro. O trabalho da estudante, todavia, apresenta
esses fatos em ordem cronoldgica, situando o delirio € o coma do personagem (“apds ficar
alguns meses acamado em estado de delirio””) como anterior a sua recomposi¢ao parcial. Isso
mostra que a aluna compreendeu a complexa e labirintica ordem dos fatos da narrativa.

A ida ao psicélogo ndo é parte do enredo, mas uma invencao construida pela estudante
para a realizacdo do trabalho escolar. Observamos que o motivo da consulta ao profissional de
saude mental (“queixa de uma provavel instabilidade psicologica™) é coerente com a seguinte
constatagdo do personagem: “julgo que ainda ndo me restabeleci completamente”, em que o
verbo “julgar”, na primeira pessoa do singular, condiz, no contexto em questdo, com o adjetivo
“provavel”, enquanto o sintagma “ndo me restabeleci completamente” traduz a “instabilidade
psicoldgica”.

Ainda sobre 0 tempo, a estudante estabelece um paralelo entre a infancia e a idade adulta
do protagonista, tal como é feito na obra, adicionando, no entanto, a ideia de trauma. Além de
fazer parte da interpretacdo pessoal da estudante, o trauma é um conceito da psicologia,
coerente, portanto, com o género discursivo escolhido.

No que se refere ao enredo, na parte “motivo da demanda” de seu trabalho, a estudante
pontua episddios-chave que resumem as principais problematicas do livro: “infancia dificil”,
“relacionamento fracassado” e “crime”. Os “motivos” da instabilidade psicologica de Luis da
Silva descritos pela educanda dialogam, coincidentemente, com o conceito de “motivos”
descrito por Franco Jr. (2003) a respeito do estudo do enredo: subtemas relacionados ao tema
central e vinculados ao desenvolvimento da historia e ao conflito dramético. A estudante inclui
exatamente subtemas/agdes que refletem nas principais decisdes do protagonista, ou seja, que
sdo relevantes ao conflito da narrativa e que permeiam a tematica central da obra.

Quanto & caracterizacdo do personagem principal, diferentemente de o que fez no item
“identificacdo”, a estudante centra-se, nessa parte do trabalho, na descrigdo da personalidade
de Luis da Silva, mencionando: instabilidade psicologica, impulsividade, odio, violéncia e
animalidade.

Sobre o ultimo ponto, ¢ evidente que a declaragao feita pela aluna em “ele tem que fazer
muito esforgo para, segundo ele, readquirir sentimentos humanos” baseou-Se no pensamento
que Luis da Silva elaborou imediatamente antes de cometer o crime que desencadeou 0 Seu
coma: “fiz um esforgo desesperado para readquirir sentimentos humanos” (RAMOS, 2020, p.
381). A avaliacdo feita pela aluna de que tal animalidade deveria fazer parte do “motivo da

demanda” do paciente tem razdo de ser, uma vez que o narrador atribui caracteristicas
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animalescas a humanos, inclusive a ele proprio, em varios outros momentos da historia, como
em: “quando eu vejo essa cambada, encolho-me, colo-me as paredes como um rato assustado.
Como um rato exatamente” (p. 3-4); “sinto-me preso como um cachorro acorrentado, como um
urubu atraido pela carni¢a” (p. 194); “um porco, parecia um porco. Essa comparagdo nao me
entristecia. Desejava ser como 0s bichos e afastar-me dos outros homens” (p. 426); “eu era um
gato ordinario. Podia saltar em cima dela e abocanha-la: ao pé das estacas podres que Vitoria
remove todos 0s meses, desafiava-me com os olhos e com os dentes miados” (p. 111). Por outro
lado, Luis da Silva afirma-se, repetidamente, como possuidor de uma caracteristica
predominantemente humana: “sou um bipede, € preciso ter a dignidade dos bipedes” (p. 230).
O narrador-personagem apresenta-se como uma moeda, que tem duas faces opostas uma a
outra. Todavia, essas duas faces pertencem a um so ser, que entra em um conflito interior,
angustiante e continuo no decorrer da narrativa, entre o que se € e o que se quer ser: “Nao sou
um rato, ndo quero ser um rato” (p. 7).

Carvalho (2014, p. 104) analisa que “Luis é a propria figura da degradagdo, da
animalizacdo e do desajustamento social. E esse desajustamento, é claro, apresenta-se por meio
da face da descricdo desumanizadora”. A autora acrescenta que “o narrador quer se desvencilhar
do comportamento que ele considera distante do que é humano, porque, dessa forma, seria
possivel se colocar na sociedade como ele gostaria: alguém a ser reconhecido como ‘o homem’,
o ‘bipede’” (CARVALHO, 2014, p. 106). No entanto, Luis da Silva fracassa, pois, “[...] a0
cometer um assassinato — ato de extrema violéncia — entra em choque com o que ha de mais
essencialmente humano: a atitude de afastar-se daquilo que h& muito, entre outros fatores,
diferenciou-nos dos animais” (CARVALHO, 2014, p. 114). E esse conflito e essa luta por
querer sentir-se humano que a aluna descreve como um dos motivos da procura de Luis da Silva
por tratamento psicoldgico.

No item posterior, “avaliagdo da demanda” (Figura 4), a estudante retoma alguns
elementos j& mencionados sobre o narrador-personagem, adiciona outros, bem como atribui
caracteristicas a duas outras personagens importantes na narrativa: Marina e Julido Tavares.

Essa caracterizagdo € aliada a partes importantes do enredo, como pode ser observado abaixo.
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Figura 4 - Laudo psicoldgico: avaliagdo da demanda.
Avaliacdo da demanda

0 pavente dewonsiroy ser um howmew Solitdrig € psicologicamente mstavel que VIve em um Cons-
ronte estodo de perturbacdo @ anadstia. Alem disso, € nihdo que e ainda ¢ perseauido gor epsddios

fraumahizantes de sua mfanaa. NO entanto, 0 Que mans ¢ ofeta S00 0s nIENSOS Senhimentos que ele nuire

for Yiaring, Que, Sequndo el ¢ vwio muther vandosa € supertiaal, [ora de Othos azws @ de um torpo Sedulloy

Tombem dusse que 2les se envolveyom, tnegando all a ficavem Nowos mas €10 rompey 0 noivado para e

rEIAUONOT oM um homem maus Tico,que 2le alegn ndp goder utar onome. Durante a avatacao, VIS

frequentemente pediw Pov Goarros, evidenaando um Suposto viad.

Fonte: Atividade escolar realizada por uma estudante (2020).

Verificamos que a mengao ao “relacionamento fracassado”, no topico anterior, ¢ agora
ampliado, sintetizando ao leitor, de maneira linear, a historia de tal relacionamento e incluindo
o inicio (“eles se envolveram”), 0 “meio” (“chegando até a ficarem noivos”) e 0 fim (“ela
rompeu o noivado para se relacionar com um homem mais rico”). Todavia, Luis ndo supera o
término e é acometido por uma instabilidade emocional constante (“o que mais o afeta sdo os
sentimentos que ele nutre por Marina”). Na interpretacdo da estudante, apesar de Luis carregar
traumas da infancia, o comprometimento de sua satde mental ¢ justificado sobretudo pela perda
de Marina.

Em relacdo a caracterizagdo dos personagens, a estudante apresenta Marina a partir do
ponto de vista do protagonista (‘“segundo ele”), ja que ele ¢ o narrador e, na condigdo de
paciente, ¢ a Unica fonte de informagdo para a “psicéloga”. Portanto, a descricdo de Marina
(“uma mulher vaidosa e superficial, loira de olhos azuis e de um corpo sedutor”), ¢ fiel aos
tragos presentes no livro: “era uma sujeitinha vermelhaga, de olhos azuis e cabelos tdo amarelos
que pareciam oxigenados” (RAMOS, 2020, p. 55). Quanto a Julido Tavares, a estudante limita-
se ao adjetivo “rico”, que ¢, pelo menos aos olhos do narrador, o tnico motivo pelo qual Marina
rompeu o relacionamento. Aliés, as diferencas entre classes sociais e a relacdo dos personagens
com o dinheiro/lucro sdo pontos enfatizados na narrativa, de modo que outras caracteristicas
dadas pelo narrador a Tavares (“gordo”, “vermelho”, “risonho”, “patriota”, “falador”,
“escrevedor”) sao secundarias e nao influenciam o desencadeamento do conflito dramatico. Na
verdade, o sentimento de repulsa quanto a Tavares parece resultar da “inveja” que Luis tem da
boa condicdo financeira de seu inimigo, que se opde ao sacrificio do protagonista para bancar
0 enxoval de seu ndo sucedido casamento com Marina. Além disso, 0 nome de Julido Tavares
ndo € mencionado no laudo psicoldgico, pois, segundo a “psicologa”, Luis da Silva ndo quer

especificar o crime por ele cometido. Essa escolha da aluna dialoga com o fato de o
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protagonista, nos fatos reais da narrativa, temer que descubram que ele é o autor do assassinato
de Tavares.

Ainda em “avaliacdo da demanda”, Luis também ¢, mais uma vez, descrito pela
estudante. De maneira geral, ela reitera informacdes desveladas anteriormente, mas acrescenta
um novo ponto: o vicio. Cabe informar que, na narrativa, a palavra “cigarro” ¢ mencionada 65
vezes pelo narrador, sendo que 50 delas referem-se a ele proprio, como em “agora a falta de
cigarros me afligia” (RAMOS, 2020, p. 370) e “¢ verdade que tenho o cigarro e tenho o alcool,
mas quando bebo demais ou fumo demais, a minha tristeza cresce. Tristeza e raiva” (p. 4). Em
uma leitura psicanalitica de Angustia, Rocha (2012, p. 22, grifos nossos) argumenta que “no
texto gracilianico esboca-se [...] a indiferenciacdo postulada pela psicanalise acerca do bem e
do mal, do certo e do errado, do vicio e da virtude”. Portanto, o uso do tabaco, apesar de poder
parecer, em uma primeira analise, irrelevante na obra, é destacado pela aluna de maneira
certeira para descrever o estado psicoldgico do protagonista.

Posteriormente, no item “historico”, a estudante utiliza a mesma estratégia de retomada

do que ja foi dito anteriormente, mas de maneira um pouco mais detalhada.

Figura 5 - Laudo psicolégico: histérico
Historico

LS da SNNQ € uryy NOvvem Sotitirio que Via uma Vida velahwamente wmoncho . Nasado no

mevior de 4".03009, ele feve uma -,r\&c]r\qo divcil euma wida tommphicaoda. Durant€ a avalacdo, €€e

ontou oiguns atonteamento que marcaram a Sua vida, Como as hicoes de merguih? que Seu pau the

dava quando Cuancd, gue quase 0 afoaguam ; lewbrou-5€ da paimotdna de sew mesie na escola,
7

tontov Sobre a grossena do seu Chefe @ sobre a swa Vda de cigano. Luis oparentemente, ndo possui

ficho Ou antecedeéntes Crimimows, apesmv de Se referir a um Crime gue tometreu por nao consequir

Coinelady certos mpylsos vionios O crime em Guestdo nao fou confessado e avnda nao SE sabe

S 2le se Conhrma em ym fato verdadeiro ox Se fou um ARlino dO faciente.

Fonte: Atividade escolar realizada por uma estudante (2020).

A estudante retoma aspectos relacionados a infancia, ao trabalho e ao crime de Luis.
Sobre o primeiro ponto, a aluna descreve Luis como filho (“as licdes de mergulho que seu pai
lhe dava quando crianga) e como aluno (“palmatoéria de seu mestre na escola”), chegando a
conclusdo de que o personagem teve uma “infancia dificil”. Sobre o segundo ponto, a estudante
menciona a grosseria do chefe do funcionario publico, cuja profissdo representa uma das
maiores frustracdes do protagonista, e cujo salario ndo propiciava a ele ao menos uma moradia
decente. Na opinido da estudante, trata-se de “uma vida complicada”. Sobre o terceiro ponto, o
laudo insiste em afirmar que Luis, apesar de confessar ter cometido um crime, ndo esclarece o

acontecimento, dialogando com o segredo que o protagonista quer manter na histéria original.
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Ademais, a estudante acrescenta uma interpretacdo muito particular sobre a obra, indagando se
Luis da Silva matara, de fato, 0 homem que Ihe tirou a noiva ou se o acontecimento fora nada
mais que uma imagem de seu delirio.

Por fim, no item “resumo da sessdo: percepcdes e observagdes” do laudo psicoldgico
(Figura 6), é confirmado o diagndstico e informado o tipo de tratamento do paciente. Além
disso, a estudante trata da relagdo entre autor e narrador.

Observamos que a estudante retoma o que ja foi dito anteriormente, mas acrescenta
diversos comentarios pessoais a respeito do livro. Ela inicia com aspectos referentes ao tempo
da narrativa (“seguindo uma ordem confusa, tragado frequentemente um paralelo entre passado
e presente”). O adjetivo “confuso” representa a opinido da estudante, j& que o narrador-
personagem ndo nomeia assim a ordem dos fatos. Constatamos que a histdria real do livro e a
histéria criada pela aluna (a consulta psicoldgica) dialogam em quase todos os aspectos. E como
se a sessdo terapéutica fosse o relato oral dos acontecimentos na vida de Luis, relato esse
sintetizado em forma de laudo. A estudante inclui, no entanto, o tratamento psicoldgico na

propria histéria, em um momento posterior aos acontecimentos narrados.

Figura 6 — Laudo psicoldgico: resumo da sessdo
Resumo da sessiao: percepcdes e observacoes

Luie relatou {atos e aconteamentos de suva wdaq Sequind0 uma Ovdem tonfusa, K¢
40 wequentemente um paraiejo enie passado e presentt . El€ tontou muit0 da sva
fustdria, intanma e de Geonteumentos vrecentes, om0 Seu envolvimento ewm Marinag,
Seus 1mpulsos ViolentoS @ 0 Sew #Coma' - Luis tombem disse que pretende escreveyr
um LurO centondo s Eales de sva wida €, pela Moneira que ele hda Mm 0% polavras, eu
Oovedur0 que 0 romance Sena tem escvito e gpresentania uma profundudade ps=:ot.o’3wa
inYeressante ,que permihria a0 lertor entender € awmMpanhlr Seus g,e,nhmgmo‘sj. posstpili-
fand0 0 vivénaa de ditventes e mfensas emocdes ao londp da levtura -

A pavhar da Qy01acOl, conctui-se que Luis € umo pessoa que, devido a suavida @ haaetdria,
desenvolvew Cerios Noumas e, no giwal momento, se encontvo diante de uma Sitvagao
de exivewd wstamiidade psicodgica - Nesse senhdo, dado o sev eskado emo-
uoval & psicoldgico, Faz-Se Necessano UM GCompanhamento que alue ne-
Senido de ®wrar desenvoler 0 owhole AOS Impuls0S nevuosos € Violenias
40 patent que, Novwalmente, SA0 0CGMOoNaAoS fov Sealmentos Intensos
Cewwo Gmor, deseso, cidmes, muesa € odu.

Fonte: Atividade escolar realizada por uma estudante (2020).

Além disso, a escrita do livro € mencionada no laudo como uma possibilidade futura,
como se ainda ndo existisse. Nesse ponto, a estudante sugere que o possivel livro serd narrado
em primeira pessoa (“Luis também disse que pretende escrever um livro contando os fatos de

sua vida”), assim como ocorre no original. Nesse mesmo comentario, a aluna prefere nao

122
RECeT, Presidente Epitacio, SP, v.2, n.2, jul-dez, 2021, p. 106-125, ISSN: 2675-9098



RE C T Pessoalidade e subjetividade do estudante-leitor na escolarizacé@o do texto literario
e Irando Alves Martins Neto

REVISTA DE EDUCAGRO, CIENCIA E TECNOLOGIA

separar o0 autor (Graciliano Ramos) do narrador (Luis da Silva), situando a sessdo psicoldgica
no plano da ficcdo e ndo da realidade. Alias, a escrita do livro ndo aparece por acaso, uma vez
que Luis, além de funcionario publico, € escritor. Sobre o possivel livro a ser escrito pelo
personagem, a aluna realiza uma interpretacdo bastante pessoalizada, revelando a sua propria
impressdo com a leitura: “acredito que o romance Seria bem escrito e apresentaria uma
profundidade psicologica interessante, que permitiria ao leitor entender e acompanhar seus
sentimentos, possibilitando a vivéncia de diferentes e intensas emogdes ao longo da leitura”.
De maneira geral, notamos que a tarefa escolar analisada apresenta uma interpretacao
pouco direcionada pelo docente, de modo que a estudante constrdi os sentidos de maneira
independente, sem basear-se em informagOes prontas sobre a narrativa. Trata-se de uma
interacdo em que a bagagem cultural da aluna € respeitada, permitindo que a leitora encare a

obra com a sua visao de mundo.
Adendo

Quando analisamos dados provenientes de diferentes fontes, tal como fizemos neste
artigo, € importante ter o cuidado ético de examinar esses dados com a mesma postura teérico-
metodoldgica, para ndo corrermos o risco de perder o rigor cientifico para as crengas prévias
do pesquisador. Neste artigo, como foi visto, as duas propostas de ensino de leitura foram
analisadas com base no conceito de linguagem postulado por Bakhtin (2011), que descreve o
sujeito da compreensdo (leitor/ouvinte) como participante ativo do processo de construcdo de
sentidos. Esse processo pressupde, inclusive, as experiéncias e a visdo de mundo daquele que
compreende.

Esse cuidado ético, no entanto, carrega, em alguns tipos de estudo, um contraponto que
merece ser observado neste trabalho: a segunda proposta analisada, aquela por nés aplicada em
sala de aula, obviamente dialoga mais com os pressupostos tedrico-metodoldgicos neste artigo
defendidos, pois ela foi elaborada com base na linha tedrica do professor, que também é autor
deste artigo. A primeira proposta, aquela abordada no livro didatico analisado, foi elaborada
por profissionais que talvez tenham outros posicionamentos tedricos bem como outros objetivos
no que se refere ao tratamento do texto literario na escola.

A respeito da abordagem dada a literatura na escola, concordamos com Jouve (2012)
guando ele argumenta que temos todo o direito de dispensar, no quadro do ensino, o critério de

satisfacdo das obras literdrias, pois elas ndo existem unicamente como realidades estéticas; “sdo
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também objetos de linguagem que - pelo fato de exprimirem uma cultura, um pensamento e
uma relagdo com o mundo - merecem que nos interessemos por elas” (2012, p. 135, grifos no
original).

Nesse processo de escolarizagdo, € comum, no ensino médio, que o estudo do texto
literario tenha como eixo central caracteristicas de escolas literarias, figuras de linguagem etc.,
como propde o livro didatico aqui analisado. Quando o objetivo é envolver o aluno em um
processo de interpretacdo, no entanto, consideramos que a abordagem mais adequada € aquela
gue permita ao aluno ler a obra com a sua visdo de mundo, interferindo o docente 0 menos
possivel nesse processo.

E claro que a escolarizacdo do texto literario, qualquer que seja o tipo, insere no
processo de leitura um terceiro elemento entre a obra e o leitor. Esse terceiro elemento, o
professor (e/ou o livro didatico), teve acesso anterior a obra e prop6e a atividade de leitura com
base em concepgdes sobre leitura, literatura, aprendizagem etc. Nesse sentido, a literatura na
escola impossibilita um didlogo direto entre estudante-leitor e obra, mas propostas mais
flexiveis, como a apresentada neste artigo, cria situacfes de leitura literaria mais proximas
daquelas que ocorrem fora da sala de aula.

Para finalizar, retomamos que, na introducao deste artigo, comparamos as relacdes de
poder entre estudante e docente com um “contrato nao verbal” em que o docente, com discurso
legitimado, tende a direcionar demasiadamente a interpretacdo do discente. Como exemplo
dessa situacdo, podemos citar a proposta do livro didatico aqui analisado. Observamos que a
segunda proposta analisada também nao escapa desse “contrato”, pois o aluno faz uma série de
tarefas solicitadas pelo professor, que delineou objetivos educacionais especificos, sem a
participacao do aluno no processo de elaboracédo da aula. Todavia, as clausulas desse “contrato”
dao mais flexibilidade aos estudantes, que tém mais possibilidade de interpretar textos literarios

de maneira mais pessoal e subjetiva.
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