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Capa: O Bibliotecario
Giuseppe Arcimboldo (1566)

Nessa pintura, o tema de Arcimboldo um
amante dos livros, feito de livros. Nesta
pintura, a pilha de livros apenas lembra
uma pessoa, e, se melhor examinada, ver-
se-a que as caracteristicas se tornam
menos claras. Este € um grande exemplo
do grande talento de Arcimboldo para
disfarcar objetos na forma de uma pessoa,
ou, nesse caso, disfarcar a pessoa na

forma dos seus objetos.

Fonte: Wikipedia
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Editorial

Com grata satisfagdo, trazemos ao grande publico este novo volume da Revista
Letra Magna, no qual constam trabalhos de diferentes autores, que discorrem sobre
temas atuais, voltados a educacao, a surdez, a linguistica, a literatura, a alfabetizacéo e,
sobremaneira, aos letramentos.

No primeiro artigo, intitulado Visdo Linguistica no Campo da Surdez: CODA em
Foco, Karla Karina Abrantes Régo, Lidiane Cristina Coelho e Juscelino Francisco do
Nascimento discutem sobre a aquisigdo da linguagem para criangas Coda, ou seja,
ouvintes filhas de pais surdos. Nesse texto, os autores buscam analisar o
desenvolvimento linguistico-comunicativo dessas criangas e suas influéncias na formagao
da identidade.

Na sequéncia, Patricia da Silva Souza, Ewerton Rafael Raimundo Gomes e
Patricia Cristina de Aragédo, em Alfaletramento a partir de Narrativas Literarias, visam
abordar a importancia da literatura infantil na formagao educativa e formativa das criancas
nas praticas de leitura e escrita. Conforme os autores, a literatura infantil contribui no
processo do “alfaletramento”, bem como na formacao critico-social da crianca.

Assinado por Franciele Medeiros Gongalves e Fabiola Ménica da Silva Gongalves,
o texto Letramento, Alfabetizacdo e BNCC sob a Otica da Pedagogia Histérico-Critica
almeja contribuir com pesquisas sobre a Pedagogia Historico-Critica aplicada a
alfabetizacdo, desenvolvendo praticas pedagogicas criticas e contextualizadas para
enfrentar os desafios contemporaéneos. No trabalho, as autoras concluem que a
alfabetizacdo nao se resume a habilidades técnicas, mas € um ato politico e social
relacionado a compreensdo do mundo e a participacdo consciente na sociedade.

No quarto artigo, Desenvolvendo o Letramento Digital por Meio da Problem Based
Learning, Valdeir Pereira Silva e Paula Almeida de Castro tém o objetivo de analisar a
relagdo entre a Problem Based Learning (PBL) e o letramento digital e seus impactos no

processo de aprendizagem dos estudantes e na construgdo da sua criticidade cidada.
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Para eles, a PBL, diante de sua sistematica organizagcdo em etapas, favorece o
desenvolvimento do letramento digital dos estudantes, desde que planejada com
intencionalidade didatica clara e efetiva.

Da Pedagogia Critica ao Letramento Critico, de autoria de Ludmila De Nardi,
discorre acerca da compreensao do Letramento Critico, contextualizando essa forma de
letramento por meio do resgate de pressupostos da Pedagogia Critica. A autora conclui
que o trabalho pedagogico desenvolvido por meio do Letramento Critico em sala de aula
€ um caminho de mao dupla, pois se baseia em pressupostos da Pedagogia Critica e
pode contribuir para a praxis.

Valdisnéia Lucia de Sousa e Pérola de Sousa Santos, no artigo Letramento
Multimodal no Livro Didatico Portugués: Conexdo e Uso, buscam investigar em que
medida e como as atividades propostas pelo livro didatico do 9° Ano do Ensino
Fundamental podem promover o desenvolvimento/aperfeicoamento do letramento
multimodal por parte dos alunos. Por meio desse estudo, as autoras pontuam que apenas
na unidade do livro que é voltada especificamente para o trabalho com os géneros
multimodais ha uma exploragdo dos aspectos multissemidticos por parte das atividades,
contribuindo para potencializar o letramento multimodal dos alunos.

O sétimo artigo, intitulado Optcha: O Tarot como um Recurso de Letramento
Critico, de autoria de Robéria Nadia Araujo Nascimento e Augusto Sérgio Bezerra de
Oliveira, temos uma analise de como o tarot atua como um recurso de letramento critico,
considerando o papel que ele exerce no contexto social de seus adeptos, na reflexdao das
vivéncias e experimentag¢des dos sujeitos. Conforme os autores do texto, recursos como o
tarot sdo relevantes para o letramento, pois evidenciam os saberes e as praticas
ancestrais milenares dos grupos sociais ainda invisibilizados pela sociedade.

Junior Alves Feitoza e Simone Dalia de Gusmé&o Aranha, em Tecnologias Digitais
de Informagcdo e Comunicagdo: Interfaces do Letramento Digital para a Formacdo de
Professores na Cultura Digitais, refletem sobre as TDIC em interface com a formagao de
professores para o desenvolvimento dos letramentos digitais. Os autores esperam que a
problematizacdo apresentada suscite outras reflexbes que contribua para o
aperfeicoamento da docéncia, no sentido de potencializar e/ou desenvolver os

letramentos digitais dos professores, em ambientes de trabalho e formacgéao.
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No texto seguinte, O Letramento Digital e suas Implicagbes para a Educagéo
Infantil, Robéria Nadia Araujo Nascimento e Tatiana Lopes Rodrigues tecem
consideragdes sobre as implicagdes do letramento digital no ambito da Educacao Infantil
e concluem que ele pode contribuir para o processo de aprendizagem, ao passo que a
adocado dos recursos tecnologicos nas praticas pedagogicas nao pode minimizar a
importancia das sociabilidades e das relacdes interpessoais que sao basilares nessa
etapa de ensino.

Por fim, no décimo artigo, intitulado Potencialidades do Cinema no Combate ao
Bullying Homofébico: O Letramento Queer no Espago Escolar, Robéria Nadia Araujo
Nascimento e Janailson da Silva Costa discutem estratégias de combate ao bullying
homofdbico na escola a partir da sugestdo de duas narrativas filmicas para reflexao e
debate do tema em sala de aula. Para os autores, a revisdo de literatura desenvolvida
aponta que o letramento queer, via apropriacdo de filmes, pode contribuir de maneira
significativa para uma escola que forma cidadaos conscientes das diferengas alertando,
sobretudo, para as graves consequéncias das intolerancias na vida social e no processo
civilizatorio.

Esperamos que vocés, leitores, apreciem os textos, selecionados cuidadosamente
para que, apos leitura e apreciagao, possamos ampliar as discussdes neles contidas.

Desejamos boa leitura!

D d()usce[ino “ancisco do Nascimento
D ,Qué)ens Iace’zc[a c/e Sa
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Resumo

A linguagem € a capacidade que os individuos tém para se comunicar, produzir e compreender
sua lingua, conjuntamente com suas manifestagcdes culturais e identidade. E no ambiente familiar
que ocorrem 0s primeiros passos para a aquisicdo da linguagem, em meio a interagcdo com os
pais e no contato com a sociedade. Nesse contexto, deparamo-nos com um desafio diante da
aquisicdo da linguagem para criancas Coda (Children of Deaf Adults), que pode ocasionar
problemas cognitivos, interacionais e linguisticos na infancia. Esse artigo tem como objeto de
estudo a aquisicdo da linguagem mediante as relagcbes familiares para um Coda. Nesse prisma,
temos por objetivo analisar o desenvolvimento linguistico-comunicativo das criangas ouvintes com
pais surdos e suas influéncias na formacao da identidade. Como embasamento tedrico, utilizamos
os pressupostos de Quadros (1997), Gesser (2012) e Pereira (2013), dentre outros que
compartilham do pensamento de sujeitos que estdo naturalmente expostos a dois mundos
diferenciados: o mundo dos surdos e o mundo dos ouvintes. Quanto a metodologia, esse estudo é
qualitativo e, para a geragdo de dados, foi feita uma pesquisa exploratéria, com base em Gil
(2002) e Bortoni-Ricardo (2008), e uma entrevista. Em meio as anadlises, observamos as relagdes
sociais, culturais e familiares de 4 participantes como sujeitos pertencentes a uma sociedade que
ainda desperta para a incluséo.

Palavras-chaves: CODA; Relagbes Sociais; Aquisi¢cdo da Linguagem.
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Abstract

Language is the ability that individuals have to communicate, produce and understand their
language, together with their cultural manifestations and identity. It is in the family environment that
the first steps towards language acquisition occur, through interaction with parents and contact
with society. In this context, we are faced with a challenge in the acquisition of language for Coda
children (Children of Deaf Adults), which can cause cognitive, interactional and linguistic problems
in childhood. This article has as its object of study the acquisition of language through family
relationships for a Coda. From this perspective, we aim to analyse the linguistic-communicative
development of hearing children with deaf parents and its influences on identity formation. As a
theoretical basis, we use the assumptions of Quadros (1997), Gesser (2012) and Pereira (2013),
among others who share the thoughts of subjects who are naturally exposed to two different
worlds: the world of the deaf and the world of the hearing. As for the methodology, this study is
qualitative and, to generate data, an exploratory research was carried out, based on Gil (2002) and
Bortoni-Ricardo (2008), and an interview. In the midst of the analyses, we observed the social,
cultural and family relationships of 4 participants as subjects belonging to a society that is still
awakening to inclusion.

Keywords: CODA; Social Relations; Language Acquisition.

Introducao

A vivéncia do surdo em relagdo a aquisicdo da linguagem inicia-se desde o
nascimento, por meio dos seus sentidos, com exce¢ao da audicdo, quando ele visualiza o
ambiente onde vive, de modo a entender o que esta ao seu redor. Por isso, dizemos que
a Libras € uma lingua visual-espacial que, por meio das maos e das expressdes corporais
e faciais produz enunciados no espaco da sinalizagdo, embora ainda seja, muitas vezes,
confundida com mimica ou gestos, algo natural da comunicagao.

O Coda® nasce e relaciona-se em meio familiar com seus pais surdos. De acordo
com Quadros e Massutti (2007), existe uma percepcdo das representacdes
culturais, sociais, politicas e linguisticas que atravessam por substratos filosoficos, éticos
e estéticos marcados por tensdes em zonas fronteiricas de contato, marcadas pelo
universo surdo e pelo universo ouvinte.

Considerando os pontos elencados, houve o interesse em desenvolver essa
pesquisa com base na seguinte questdo norteadora: como decorre o desenvolvimento

linguistico e a construgao de uma identidade para o Coda na interface de duas culturas?

1 A sigla CODA (Children of Deaf Adults) & utilizada também no Brasil para nomear os filhos ouvintes
de pais surdos.
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Esta investigacdo tem como objetivo analisar o desenvolvimento linguistico e
identitario do Coda perante sua convivéncia em um ambiente em que prevalecem duas
culturas: a surda e a ouvinte. Como relevancia desse estudo, destacamos aspectos de
magnitude cultural e social que compdem a identidade do sujeito e a constituicdo da
subjetividade na mudancga de habitos e conhecimento.

Quanto a metodologia, a pesquisa se caracteriza pela abordagem qualitativa, que,
de acordo com Bortoni-Ricardo (2008), procura entender, interpretar fenbmenos sociais
inseridos em um contexto, além de buscar, nas entrelinhas, as informagdes da rotina dos
pesquisados. Em relagao aos objetivos, trata-se de uma pesquisa exploratéria, que busca
“proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou
a constituir hipoteses” (Gil, 2002, p. 41). Para a geragao de dados, foi feita uma entrevista
com 9 questdes objetivas e subjetivas para Codas nos municipios de Campina Grande —
PB e de Teresina — PI.

Ao final da pesquisa, buscamos contribuir com consideragdes sobre o Coda, para
que a sociedade possa compreender como se da a construgdo de uma identidade de
quem convive com a Lingua Portuguesa — por serem ouvintes — e pela lingua de heranga

— a Libras, diretamente relacionada a convivéncia no seu ambiente familiar com seus pais.
O Coda no Universo Surdo

Pelo fato de o sujeito ouvinte estar inserido na comunidade surda no seu ambiente
familiar por seus pais serem surdos, torna-se essencial refletirmos sobre caracteristicas e
conceitos de surdez, cultura e identidade Coda. Nesse interim, € necessario iniciarmos
por algumas particularidades histéricas da comunidade surda, ja que, conforme Moura
(2000, p. 15), “[...] esta histdria reflete uma realidade social, politica, historica que também
vai se refletir na histéria do surdo através dos tempos”.

O termo Coda foi oficializado em 1983, de acordo com Mataruco (2019), por um
estudante de pés-graduagao da Universidade de Gallaudet, em Washington, nos Estados
Unidos, conhecido por Ray Williams, que, por meio de uma pesquisa, constatou que
aproximadamente 90% das criangas nascidas com pais surdos nasciam ouvindo e esse

pesquisador era um deles. A partir de entdo, organizou um grupo que passou a sugerir o
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termo Coda para os filhos ouvintes de pais surdos, propondo uma organizagdo para
discutir as experiéncias pessoais vivenciadas com seus familiares.

No Brasil, grupos de Coda passaram a se reunir por volta do ano de 2011, a fim de
compartilhar experiéncias e dificuldades diante dos desafios familiares. Mataruco (2019)
relata que, em 2015, em Porto Alegre — RS, foi oficializada a Organizagao Coda Brasil. Ja
em 2018, no Rio de Janeiro, ocorreu o IV Encontro de Coda, com o tema “Imaginario
CODA: N6s e o Pais das Maravilhas”. Todos esses encontros tiveram como propdsito
estabelecer uma interacao entre Codas de todas as partes do pais.

Conforme os organizadores, na fase da infancia os Coda tém o contato com os
surdos porque o0s acompanham em reunides nas associacbes de surdos; e, ao
crescerem, participam de eventos voltados a esse publico e encontram outros Coda para
compartilhar experiéncias.

A crianga passa a perceber que seus pais ndo ouvem a partir do momento que
falam, gritam e ndo ha retorno de resposta. Assim, passam a gesticular com as maos e
jogar objetos para chamar atengao, por exemplo. Com o transcorrer do tempo, buscam
estratégias para se comunicarem com seus pais. Neste contexto, observamos, abaixo, o

relato de Pereira (2013, p. 108) sobre a convivéncia com os pais surdos:

Enfim, ser filho de pais surdos pode ser bem diferente de ser filho de pais ouvintes,
mas néo significa ser melhor ou pior. Havera diferengas no aprendizado de uma lingua
pois um sera bilingue e o outro ndo. Um terd que servir de intérprete em algumas
ocasides e o0 outro ndo. Porém, o Coda nao sera impedido de brincar, de estudar, de
desenvolver-se normalmente. O lado bom sera o convivio desde certo com a diferencga
e como saber lidar com ela.

Todos nds temos historias e experiéncias de vida diferenciadas, formagdes e
educacao diferentes em meio a um contexto variado de socializacdo, mas temos a
mesma necessidade de sermos ouvidos e respeitados no nosso ambiente familiar, que
esta em uma sociedade que ainda precisa conhecer a cultura surda.

Para Quadros e Massutti (2017, p. 248), o sujeito Coda — com seus pais surdos e

sendo ouvinte — passa a herdar a lingua de sinais e a cultura surda:
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Codas estao, permanentemente, vivendo entre fronteiras da lingua, do idioma e da
cultura. Suas sensagdes e experiéncias com o corpo das linguas orais e visuais
remetem para o carater tenso de ter que suportar o peso da idiomaticidade de duas
linguas que séo irredutiveis uma a outra e de dois mundos culturais que apresentam
uma forte assimetria em suas relagdes de poder.

Percebe-se que o Coda estd imerso em dois mundos com valores, culturas,
normas e linguas diferenciadas. Com isso, conforme Skliar e Quadros (2000), o filho
ouvinte de pais surdos pode passar por crises de identidade, pois é necessario o
entendimento entre ser surdo com o ponto de vista surdo e ser ouvinte com o ponto de
vista ouvinte.

Geralmente, esse sujeito tende a ser bilingue e bicultural, com fluéncias e vivéncia
na Libras e na Lingua Portuguesa. Nesse sentido, para Quadros (2017), é
frequentemente normal que o Coda exergca a fungao mediadora entre os pais surdos e a
cultura ouvinte. Diante desse contexto, esses filhos tornam-se intérpretes dos pais,
mesmo sem saber as técnicas de comunicagao dos profissionais, mas exercem isso como

forma de inseri-los na comunidade ouvinte. De acordo com Quadros (2017, p. 206):

[...] a0 acompanhar a mde em uma consulta médica, Andréa n&o esta como interprete,
mas como filha. Ela procura compreender o que o médico esta dizendo e conversa
com a mae sobre o que esta sendo dito. As vezes, nesses contextos, omite algumas
coisas que possam comprometer o estado emocional dela. E diferente de quando esta
atuando profissionalmente como intérprete...

Existe certa transitividade entre uma lingua e outra, com esse filho
desempenhando fungdes diversas em ambientes diferentes. Diante desse contexto, ao
associar a diversidade familiar a diversidade de identidades, torna-se viavel pensar como
a surdez pode dar significado na formagao desse individuo ouvinte filho de pais surdos.

Para Quadros e Massutti (2007, p. 248), “sinalizar e falar sdo processos distintos
que remetem a questdo da responsabilidade da traducdo e a responsabilidade de nao
tornar homogéneo o que é naturalmente tenso”, ou seja, ndo € apenas uma questao de
interpretacéo de duas linguas, mas da visao de duas culturas diferentes.

Com o desenvolvimento linguistico desde a infancia no bilinguismo, o Coda passa
a herdar a lingua e a cultura surda ao mesmo tempo que herda a lingua e a cultura

ouvinte. Streiechen e Krause-Lemke (2013) afirmam que um dos pontos mais impactantes
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na vida dos Coda é o fato de herdarem a lingua de sinais e, consequentemente, a cultura
surda, mesmo sendo ouvintes. Com a convivéncia, ele aprendera, naturalmente, a lingua
de sinais e adquirird a cultura surda com os pais. Nessa esteira, Skliar e Quadros (2000,

p. 44) afirmam:

Os surdos adultos fazem parte da vida dos filhos ouvintes de pais surdos desde os
seus nascimentos. Essas criangas crescem interagindo socialmente com surdos e
adquirem a lingua de sinais de forma natural e esponténea. As identidades dessas
criancas desenvolvem-se em meio a surdos adultos e, também, a ouvintes adultos. Ai
se reflete a contradicdo na formacdo da identidade desses "ouvintes": ao mesmo
tempo que essas criangas desenvolvem experiéncias essencialmente visuais,

desenvolvem experiéncias auditivas.

O processo comunicativo, diante da citacao exposta, nos faz refletir em torno da
aquisicdo da linguagem dos pais em relagdo aos filhos ouvintes, mediante os dialogos
feitos no ambiente familiar, atuando como zonas de contato entre fronteiras da lingua e da
cultura.

Nesse prisma, pode-se dizer que € na familia que o sujeito recebe as primeiras
orientacdes em relagdo aos padroes socialmente estabelecidos, as relagdes sociais e a
internalizagao de valores. Com isso, pensa-se na construcédo dessa identidade decorrente
das relacbes familiares, um processo de constru¢cado determinado pelas suas experiéncias
e sentimentos envolvidos nessa relagao familiar, também construidas das experiéncias
sociais e culturais de seus pais, agregadas a das pessoas que estdo a sua volta, um fato
complexo, ou seja, a vivéncia de individuo em torno de dois mundos diversos, como
destacam Quadros e Masutti (2007, p. 263- 264):

[...] Os codas encontram na comunidade surda o espac¢o de seguranga, o porto seguro
para viver a intensidade de uma lingua constituida no corpo e na forma de olhar.
Libras é o reencontro e o conforto de uma seguranga de volta a casa paterna, a “safe
house”; o portugués, em contrapartida, € a lingua do colonizador, a necessidade da
zona fronteirica de contato, que impbde espagos de negociagdo, e a revisdo
permanente do encontro com o outro ouvinte, que faz parte também do ser coda.
Entao, faz-se necessario estar na zona de contato, nas fronteiras, nas margens que se
constroem nas linhas de diferenca. Torna-se fundamental construir espagos de
negociagdo para um coda sobreviver nesse contexto. A negociagdo € um espaco de
tensdo constante na vida do coda nas relagcbes com os outros surdos e outros
ouvintes.
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Essa relagao entre os dois mundos — o ouvinte e o surdo — leva esse sujeito a sua
subjetividade, desenvolvendo, de maneira complexa, sua aquisicdo da linguagem,
formadora de sua identidade. Para Pollock e Van Reken (2001), ndo se pode esquecer
que os Codas tém sua vida e personalidade propria mesmo transitando de uma lingua
para a outra. Ressaltamos que sempre havera uma lingua de heranga, em outras
palavras, uma lingua que é herdada e que se apresenta, geralmente, como um patrimonio
linguistico-cultural transmitido de geragdo em geragédo e, principalmente, carregado de

sentimentos, de registros familiares e de identidade, como descreve Quadros (2017, p. 7):

[...] linguas que, em um contexto sociocultural, sdo dominantes diferentes da usada na
comunidade em geral. A palavra “heranca” remete a ideia de tradicdo herdada, assim
como a ideia de patrimbnio, que remete a relagdo familiar. As linguas que a pessoa
adquire em casa com seus pais, diferentes da lingua usada de forma massiva no pais,
configuram linguas de heranga. Isso € o que normalmente acontece com as familias
imigrantes e de indigenas. Os pais que ainda preservam sua lingua nativa e a usam
em casa passam a sua lingua para seus filhos, embora essa lingua néo seja falada

por outras pessoas ha comunidade onde estejam inseridos.

A familia é o grupo primério de socializacéo da crianca. E nela que se herda sua
lingua, costumes, tradigdes, por meio dos valores transmitidos e das regras que vigoram
na sociedade em que se encontra inserida em seu nucleo familiar. Em seguida, vem o
ambiente escolar, no qual a crianga tera experiéncias com a Lingua Portuguesa,
adquirindo a fluéncia na sua oralidade concomitantemente com a lingua de sinais. Nessa
fase escolar, o processo de aquisicdo da linguagem vem também de professores e
colegas de sala de aula, primordiais na constru¢ao do conhecimento e com a interagéo da
comunidade surda e ouvinte.

Nesse contexto educacional, também nos deparamos com situagdes emblematicas
em relagdo aos pais de criangas Coda, ja que, geralmente, ndo ha informagdes sobre o
desempenho dos seus filhos pelos professores, pois o profissional alega nao estar
preparado para interagir com esses pais, criando, assim, um abismo entre o mundo

escolar e o contexto familiar. Bezerra e Mateus (2017, p. 459) afirmam que:
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[...] € notavel que a escola nao informara, formalmente, aos professores que
receberiam uma crianga cujos pais sdo surdos, o que pés em xeque a importancia e
efetividade da comunicacao entre pais e professores, bem como a interacdo dos pais
com a diregdo e coordenacgdo e desta com os docentes. A perspectiva de educagao
inclusiva ficou comprometida no processo de inclusdo escolar da crianga Coda, pois,

LT

conforme as falas de Anne, instaurou-se uma situagao “traumatica”, “constrangedora”
e até “torturante” para a escola, para o aluno e seus familiares, haja vista a auséncia
de didlogo entre as partes.

Desse modo, percebemos a invisibilidade desses familiares no ambiente escolar,
sobretudo porque ndo ha o reconhecimento do bilinguismo e das necessidades culturais,
0 que causa um impacto na comunicacao entre professores e pais surdos. Na escrita, por
exemplo, muitas vezes o aluno traz tragcos da lingua de sinais para a Lingua Portuguesa,
acarretando algumas situagdes em que o docente percebe que o aluno pode estar com
dificuldades na aprendizagem, mas, na realidade, se faz presente na zona fronteirica de
contato, que, de acordo com Quadros (2007), trata-se de um ambiente que perpassa pela
Libras e pela Lingua Portuguesa simultaneamente.

Em vista disso, verificamos, na nossa legislacéo, que o Decreto n°® 5.626, de 22 de

dezembro de 2005 assegura ao surdo:

Art. 26. A partir de um ano da publicacao deste Decreto, o Poder Publico, as empresas
concessionarias de servigos publicos e os 6rgaos da administragéo publica federal,
direta e indireta devem garantir as pessoas surdas o tratamento diferenciado, por meio
do uso e difusdo de Libras e da tradugédo e interpretagcdo de Libras — Lingua
Portuguesa, realizados por servidores e empregados capacitados para essa fungéo,
bem como o acesso as tecnologias de informagao, conforme prevé o Decreto no
5.296, de 2004.

Embora esteja em vigéncia ha quase 20 anos, continuamos a nos deparar com o
seu nao cumprimento integral, assim como despreparo das instituicdes, servidores,
educadores e funcionarios no atendimento ao surdo. Nesse viés, o Coda continua sendo
a dependéncia de seus familiares em todas as localidades por onde transita, tornando-se

“intérpretes” para que possam ter suas necessidades atendidas.
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Metodologia

Neste trabalho, buscamos, por meio de uma pesquisa qualitativa, analisar o nivel
de entendimento do Coda em relagdo a sua biculturalidade e bilinguismo, por meio de
uma entrevista semiestruturada, observando como interagem no seu ambiente familiar
com seus pais surdos. Pais ouvintes com os filhos ouvintes s&o diferentes de pais surdos
com filhos ouvintes, pois, no caso do Coda, eles estdo imersos em um ambiente gesto-
visual e também na cultura ouvinte.

Para Gil (2002, p. 19), o “[...] planejamento da pesquisa pode ser definido como o
processo sistematizado mediante o qual se pode conferir maior eficiéncia a investigagao
para em determinado prazo alcangar o conjunto das metas estabelecidas”.

A entrevista contempla nove questbes objetivas e subjetivas, encaminhadas pelo
WhatsApp, ferramenta social que contempla a interacdo entre pesquisador e
pesquisados, sendo o publico-alvo formado por quatro Codas dos municipios de Campina
Grande — PB e de Teresina — PI.

Com a entrevista, poderemos identificar as peculiaridades que envolvem os
participantes da pesquisa. Como afirma Mazucato (2018), a realizacdo de entrevista é
importante para a angariacédo de dados e informagdes diretamente atreladas ao publico
investigado ou a populagao investigada.

Na observacdo dos dados, detalharemos e analisaremos cada questdo. Para a
questdo de numero 1, enfatizamos como se da a comunicacdo do Coda com seus pais
surdos; ja na 2, procuramos saber se eles tiveram dificuldades na comunicagdo em casa

com seus pais. Nessa etapa, obtivemos as seguintes respostas:
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Grafico 01
Questédo 01 da entrevista

Como é sua
comunicagao em
casa com seus pais?

Oraliza
Se comunica em Libras e gestos caseiros

Se comunica em Libras mas oralizando

Se comunica em Libras |

Se comunica por gestos caseiros

0% 20% 40% 60% 80%

Fonte: Autores (2023)

Grafico 02
Questéo 02 da entrevista

Vocé sente
dificuldade na sua
comunicagao em

casa?

100%
75%
50%
25%

0% . x
Sim Nao

Fonte: Autores (2023)
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Nas relagbes interpessoais com 0s seus pais, percebemos que a maior parte das
familias se comunica apenas em Libras, a lingua dos seus pais; apenas 1 Coda
respondeu que se comunica em Libras, mas oraliza. Complementando essa questio,
temos a questdo 2, na qual averiguamos que nenhum filho ouvinte tem dificuldade na
comunicagcado em casa com seus pais, pois aprendem e vivenciam desde pequenos a
lingua de sinais. Vemos, assim, que a mediagdo linguistica se da no fato de que o Coda
esta imerso na cultura surda e se comunica em seus lares apenas por meio de uma
lingua visual- espacial. Na questao 3, indagamos sobre a aquisi¢do da Lingua Portuguesa

na escola:

Grafico 03

Resultado da questdo 03 da entrevista
Na escola, vocé teve
dificuldade em aprender
a lingua portuguesa?

0% 20% 40% 60% 80%

Sim

=
n
o

Fonte: Autores (2023)

Como respostas da questdo 3, um Coda respondeu que sim: “Para mim, até hoje
sinto dificuldade na lingua portuguesa. Quando crianga, era tudo muito confuso viver
esses dois mundos da Libras e Lingua Portuguesa”. Para Quadros e Massutti (2007),
essa zona de contato faz parte do cotidiano de um Coda, o qual tem suas linguas e
culturas se cruzando por todo momento, uma experiéncia singular de percepgao em

relacdo ao ambiente que esta ao seu redor.
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Nas questdes 4 e 5, tratamos da relacao familiar no que diz respeito ao filho como

um Tradutor e Intérprete de Libras para seus pais em torno dos ambientes onde se fazem

presentes; e se convivem com outros surdos além de seus pais:

Coda 01: Eu nao sou intérprete, mas ajudo meus pais para traduzir algumas coisas.

Coda 02: Ajudo na comunicagao entre eles surdos e ouvintes, também trabalho como
Tradutor Intérprete de Libras.

Coda 03: Hoje sim me considero tradutora e intérprete de Libras devido ao meu
estudo a essa area, mas nascer Coda n&do garante sua competéncia tradutéria, apesar
da minha primeira lingua ser Libras.

Coda 04: Sim, porque além de eu aprender, eu ensino e ajudo eles dentro de casa e
acompanhando em qualquer lugar.

Na questdo acima, a resposta foi unanime com um “Sim”: os filhos acabam sendo

as pessoas responsaveis pela comunicagao dos seus pais desde a infancia e no decorrer

das suas vidas devido a falta de acessibilidade da sociedade em que estdo imersos,

resultando em uma funcdo de Tradutores e Intérpretes, uma profissdo herdada a partir

das experiéncias por serem filhos de pais surdos.

seqguir:

Na questdo 5, sobre a convivéncia com outros surdos, obtivemos as respostas a

Coda 01: Alguns amigos surdos.
Coda 02: Da universidade.
Coda 03: Além dos meus pais também tenho cinco tios que sao surdos.

Coda 04: Os amigos dos meus pais.

Ao verificarmos as respostas, vemos que todos os participantes, em seu ambiente

de interacdo social, convivem com surdos, na universidade, na associa¢gao, amigos dos

pais, além de terem familiares surdos na familia, cada um em seu espaco diferente, mas

envolvidos na comunidade surda, conhecendo o outro e experimentando situagdes Unicas

da cultura surda.
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Na questado 6, pedimos que falassem sobre as dificuldades enfrentadas pelos seus

pais na comunicagao, na educagao em casa, no dialogo com a escola:

Coda 01: As vezes eu acabo esquecendo alguns sinais de Libras quando estou
conversando com eles, e também quando tem plantdo pedagodgico na escola e nao
tem nenhum intérprete.

Coda 02: Quando eu era crianga eu tinha que acompanha-los em varios locais,
estabelecimentos e consultérios por ndo terem tradutores e intérpretes nessas
reparticdes. Eu crianga tinha que passar mensagens que muitas vezes eu tinha
bastante dificuldade de compreensado por minha idade, com isso sinto que tive que
amadurecer bem rapido. Mas a Barreira Linguistica € a maior dificuldade enfrentada
por eles.

Coda 03: A comunicacido foi a grande dificuldade, pois se sentiam perdidos nos
lugares onde nao tinha alguém que pudesse se comunicar com eles.

Coda 04: De sair sozinhos, interpretar uma coisa que nao entende, pela internet e
qualquer lugar.

Mediante esses relatos, destacamos a barreira linguistica, a falta de acessibilidade
nos espacos, que acarreta uma dependéncia dos seus filhos para qualquer ambiente para
onde seus pais fossem, ndo havendo a distincdo entre ser filho e ser intérprete, o que
implicou, muitas vezes, a profissionalizacado desse filho na funcao de tradutor e intérprete.

Para reflexdo, questionamos, na questao 7, se o participante se considera uma
pessoa bilingue devido ao ambiente em que convive com a cultura surda, com a Libras

como lingua para comunicagao e a cultura ouvinte.
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Grafico 04
Questéo 07 da entrevista

Vocé se considera
uma pessoa
bilingue?

Fonte: Autores (2023)

Como se vé, a maioria dos participantes considera-se bilingue, mas ainda
enfrentam barreiras, como afirma o Coda 02: “a falta de acesso as informagdes para a
comunidade surda, também me sinto insegura em me expressar porque vem a
mensagem em Libras e no portugués oralmente eu as vezes nao encontro palavras para
descrever”’, ou seja, o fato da responsabilidade desde a infancia na interpretagao
ocasiona momentos confusos no individuo, pois esse filho se torna o elo entre 0 mundo
surdo e o ouvinte.

Continuando no relato da sua convivéncia familiar, nas questdes 8 e 9 pedimos que
os participantes relatassem sobre como ¢ ser filho de pais surdos e quais recomendacoes

nos dariam sobre como ser ouvintes filhos de pais surdos:

Coda 01: E praticamente normal. As vezes esqueco alguns sinais em Libras quando
estou conversando com eles, nas tirando isso & normal.

Coda 02: Ser filha de pais surdos pra mim é conviver entre dois mundos e com isso ter
mais empatia e lutar pela comunidade surda. Nascer de pais surdos me fez enxergar o
mundo de outra forma, com muito amor a gente vai vencendo as barreiras, convivendo
diariamente, em um universo surdo. Acordar todos os dias e usar as méaos, expressar
em Libras as emocgbdes... palavras ndo descrevem tudo isso.
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Coda 03: Ser filho de pais surdos ¢ incrivel, pra mim foi normal, a diferenca é que
meus pais sao Surdos, mas isso ndo impediram eles de criarem os filhos. Fomos
educados e amados por eles assim como outros pais ditos normais fazem com seus
filhos; as barreiras que tivermos foi a questdo da comunicagao, nao como filhos, mas
com outras pessoas que nao conheciam a Libras, as barreiras eram quebradas
quando estavamos com eles, pois éramos a ponte da comunicacido entre eles e os
ouvintes nos locais que eles frequentavam, desde meus 3 anos de idade eu era a voz
e ouvidos dos meus pais, assim até hoje continuo sendo quando ha necessidade do
meu auxilio na comunicacdo, hoje com meus 31 anos de idade atuo como intérprete
de Libras Legislativo e educacional.

Coda 04: Acho que é muito dificil porque vocé tem que ficar interpretando uma coisa,
ajudando e explicando, e a Unica diferenca ali e que eles ndao escutam e nem falam,
quem trabalha ali € a mao, eu acho muito dificil tenta entender uma coisa, mas ¢é a
realidade disso.

Relatos como esses nos fazem compreender a singularidade de serem filhos de
pais surdos, pois, desde a infancia, eles sdo a voz e os ouvidos de seus pais, vivem em
duas culturas diferentes com regras e lingua propria e, apesar de uma comunicagao
visual-espacial, criam seus filhos expressando seus sentimentos por meio da Libras.

Para concluirmos, apresentamos as respostas dadas a questao 9:

Coda 01: Que é sempre bom aprender Libras e muito importante, pois conseguimos
compreender 0 que nossos pais falam, e ter uma comunicagao melhor com pais e
amigos surdos, e também entender que nés, filhos ouvintes, ndo podemos desprezar
a Libras, pois ela também ¢é importante.

Coda 02: Estudem, se aprofundem nesse caminho, com certeza essa missédo de alma
€ importante para seu crescimento. Somos filhos de pais surdos com propdsito.

Coda 03: Primeiramente € amar os pais, segundo ponto é saber entendé-los e
conhecer a sua cultura surda, pois assim vocé vai saber se sobressair melhor em
algumas situacbes. Terceira dica € que aprendam a Libras, e se aperfeicoem,
adquiram conhecimento na area, pois sem sombra de duvidas isso sera de grande
valor para vocé. Ultimo ponto é que estejam sempre ao lado deles para vencerem
essas barreiras e preconceito. Juntos somos mais fortes!

Coda 04: Se dedicar mais e até mesmo ser inspiracdes para outras pessoas que
querem aprender isso. Eu digo que procure aprender e pode até ser um intérprete.

Com as falas acima, concluimos as entrevistas com depoimentos emocionantes
que relatam vivéncia, experiéncia com uma cultura diferente e que vai além dos aspectos
linguisticos. Também esta expressa a importancia de saber a lingua de sinais para que

haja crescimento na convivéncia familiar e no futuro profissional, como Tradutor e

* Volume 20 Numero 36 Ano 2024 °
@ Publicado em acesso aberto sob uma licenga Creative Commons


http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

LETRA MAGNA S

19

Intérprete, por exemplo, considerando suas relagdes, experiéncias, familiarizagdo e

proximidade com a cultura surda.
Consideragoes Finais

E necessario que a nossa sociedade possa perceber e conhecer que o Coda ndo é
uma pessoa com deficiéncia, mas, sim, um ouvinte filho de pais surdos. Esse termo, ainda
desconhecido e desconsiderado no ambiente escolar, diz respeito a este individuo que
convive com a cultura surda e a cultura ouvinte, em situagdes de bilinguismo.

A inclusdo no nosso pais ainda € algo a ser vislumbrado. Por essa razdo, o Coda
torna-se intérprete compulsoriamente da sua propria familia, o elo entre os mundos surdo
e ouvinte devido a auséncia de acessibilidade, apesar de termos legislagao que assegura
o direito de atendimento em ambiente publico.

Geralmente os professores ainda tém um olhar diferenciado para o Coda, nao
sabendo interagir com os pais surdos e esquecendo que aqueles sao individuos
bilingues, que carecem de um olhar diferenciado.

Diante do que foi analisado, perceber contextos familiares diversos, mas tendo a
traducao e interpretacao fortalecida pelos filhos ouvintes na mediagdo de informacgdes.
Logo, o Coda n&o separa o mundo surdo do mundo ouvinte, mas passa a procurar
solugdes para conviver com seus pais nas situacdes do dia a dia, permeadas pela Lingua
Portuguesa em sua modalidade oral.

Ser Coda é viver um uma familia com culturas diferentes, mas sempre aprendendo
com as experiéncias cotidianas, onde valores, moral, ética e a lingua sdo aprendidos

nesse espago que é base para o crescimento familiar.
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Resumo

Neste trabalho discutimos como a literatura infantil exerce um papel preponderante na interagcao e
concretizagao das aprendizagens de leitura e escrita pelos estudantes dos anos iniciais do ensino
fundamental, na perspectiva do letramento literario. Nosso objetivo € abordar a importancia da
literatura infantil na formacao educativa e formativa das criancas nas praticas de leitura e escrita.
Dessa maneira, objetivamos, a partir das literaturas infantis O menino que aprendeu a ver, de
autoria de Rocha (1998) e Fogo do céu, autoria de Franca (2015), analisar praticas de aquisicédo
do sistema de escrita alfabética e letramento literario realizadas numa turma de 1° ano
fundamental, na Escola Municipal Alzira Maia, nos meses de abril e meados de junho de 2023, em
Queimadas-PB. Este artigo tem uma abordagem de pesquisa-ag¢ao, tendo como base aplicagéo
de duas sequéncias didaticas associadas as etapas de aquisicao do sistema de escrita alfabética
e de praticas de letramento de 10 criangas. Quanto a analise das atividades interventivas,
debrugamo-nos em autores como Soares (2020), Cosson (2006) e Morais (2012), discutindo a
necessidade de uma alfabetizacdo consolidada na pratica do letramento. Nesse contexto,
argumentamos que a literatura infantil contribui no processo do “alfaletramento”, bem como na
formacao critico-social da crianca.

Palavras-chave: Literatura Infantil; Praticas Pedagdgicas; Ciclo de Alfabetizagéo.
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Abstract

In this text we discuss how children’s literature plays a preponderant role in the interaction and
implementation of reading and writing learning by students in the early years of elementary school,
from the perspective of literary literacy. Our objective is to address the importance of children’s
literature in the educational and formative formation of children in reading and writing practices. In
this way, we aim, from the children’s literature books O menino que aprendeu a ver, by Rocha
(1998) and Fogo do céu, by Franga (2015), to analyse practices of acquisition of the alphabetic
writing system and literary literacy carried out in a 1st year elementary class, at Escola Municipal
Alzira Maia, in the months of April and mid-June 2023, in Queimadas-PB. This paper has an
action-research approach based on the application of two didactic sequences associated with the
stages of acquisition of the alphabetic writing system and literacy practices of 10 children. For the
analysis of intervention activities we focused on authors such as Soares (2020), Cosson (2006)
and Morais (2012), discussing the need for consolidated literacy in the practice of literacy. In this
context, we argue that children’s literature contributes to the “literacy” process, as well as to the
critical-social development of children.

Palavras-chave: Children’s Literature; Pedagogical Practices; Literacy Cycle.

Introducgao

No Brasil, em meados da década de 1980, surgiram estudos enfatizando praticas
de alfabetizagdo. Nesse periodo, o pais apresentava altos indices de analfabetismo em
virtude de fatores histéricos da politica constituinte excludente e segregadora2, bem como
por praticas de ensino focadas em meétodos sintéticos e analiticos de codificagcdo e
decodificagdo. Nosso objetivo € abordar a importancia da literatura infantil na formagao
educativa e formativa das criangas nas praticas de leitura e escrita. Partimos da analise
de obras tais como: O menino que aprendeu a ver, de autoria de Rocha (1998) e Fogo do
céu, autoria de Franca (2015). Tendo em vista estas perspectivas, enfatizamos as praticas
de letramento a partir da realidade educacional da Escola Municipal Alzira Maia, nos
meses de abril e meados de junho de 2023, em Queimadas-PB.

Nas ultimas décadas, inumeros estudos acerca da aquisigado da lectoescrita tém
sido desenvolvidos, considerando, especialmente, o contexto de praticas sociais na
escola, em virtude das limitagdes do processo alfabetizagdo baseado em metodologias

sintéticas e analiticas, dissociadas do contexto sociocultural da criancga.

2 Ver Ferrago (2002) para um estudo detalhado sobre os censos e a alfabetizagéo brasileira.
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Nesse sentido, as pesquisadoras psicolinguisticas Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
apresentaram, neste periodo, um estudo intitulado de Psicogénese da Lingua Escrita,
alicercado no desenvolvimento de praticas didaticas no processo de alfabetizacdo que
favorecam aprendizagens do sistema notacional de escrita e na compreenséo do seu uso.
Este estudo tem uma base tedrica construtivista e propdée um percurso evolutivo de
etapas do desenvolvimento: pré-silabica, silabica, silabica-alfabética e alfabética, no qual
a prépria crianga, com ajuda do/a professor/a, formula uma “hipétese” para evolugéo nas
etapas do desenvolvimento cognitivo leitura, compreensao e escrita.

Atualmente, apesar de muitos estudos acerca do processo de alfabetizagao e de
politicas publicas governamentais ao longo de quatro décadas, a ultima Avaliagao
Nacional de Alfabetizagdo (ANA), ocorrida em 2016, constatou que o estado da Paraiba,
ao final do 3° ano do ensino fundamental apresenta indices considerados “insuficientes”
na leitura e escrita. Na leitura, apenas 65%3 dos estudantes alcancaram indice
insatisfatorio e na escrita, 59% apresentaram proficiéncia inadequada.

Em 2017 o Ministério da Educagao e o Conselho Nacional de Educacgao definiram,
através da Base Nacional Comum Curricular- BNCC, competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas na etapa alfabetizacdo e que sejam finalizadas no 2° ano do ensino
fundamental. Tais orientagdes estdo vigentes desde 2019 em todas as escolas do pais.

A literatura infantil se faz presente no mundo da crianga desde a mais tenra idade,
por trazer encantamento, ludicidade e agdo educativa. Coelho (2000, p. 27) definiu
literatura infantil como “uma arte, fendmeno de criatividade que representa o mundo, o
homem, a vida, através da palavra. Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginario e o
real, os ideais e sua possivel/impossivel realizacao”. Refletindo neste mesmo aspecto,
Rildo Cosson (2006, p. 20), defendeu que “[...] a literatura serve tanto para ensinar a ler e
a escrever quanto para formar culturalmente o individuo [...]". A literatura infantil se
apresenta aqui como importante ferramenta para o processo de alfaletramento.

Dessa maneira, este artigo objetiva, a partir de dois textos de literatura infantil: O
menino que aprendeu a ver, de Ruth Rocha (1998) e Fogo do céu, de Mary Francga

(2015), promover duas sequéncias didaticas para analisar como ocorre a aquisigao do

3 Demonstrativo dos resultados da Avaliagdo ANA em 2016.
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sistema de escrita alfabética e do letramento literario em uma escola publica, numa turma
de dez estudantes que cursam o 1° ano fundamental |, na faixa etaria de 6 anos, durante
os meses de abril e maio de 2023, em Queimadas-PB. Para tanto, nos debrugamos nos
estudos de Magda Soares (2010) sobre praticas de alfabetizagcdo e letramento, Morais
(2012) sobre a aquisicao do sistema de escrita alfabética e Cosson (2006), sobre as
discussodes do letramento literario para a pratica social.

A pesquisa se caracteriza como uma pesquisa-acdo, com aplicacdo de atividades
interventivas para a aquisicdo do processo de leitura e escrita, na perspectiva de
letramento, entre os meses de abril e meados de junho de 2023, que contemplam os
eixos do 1° ano do ensino fundamental propostos pela BNCC: No eixo leitura sao
enfatizadas a decodificagdo, localizagao de informacgbes e reflexdo sobre o conteudo
tematico do texto; o eixo escrita teve foco na escrita de palavras, frases e textos de
géneros textuais na pratica social; No eixo de conhecimentos linguisticos foram
evidenciadas a compreensao do sistema alfabético de escrita, consciéncia fonoldgica,
segmentacao de palavras e frases. E, por fim, uma producéo textual de um género que
circula no meio social, entrelacado a narrativa estudada, no qual destacamos: lista de
compras (feira com mamae), e um texto informativo sobre os perigos de soltar balbes,
como praticas de escrita.

Para tanto, discutiremos inicialmente sobre os pressupostos tedricos de
alfabetizacdo e letramento. Em seguida abordaremos a importancia da literatura infantil no
ciclo de alfabetizagao, por fim trataremos sobre as analises de duas sequéncias didaticas
aplicadas na turma de 1° ano do ensino fundamental, localizadas no municipio de

Queimadas-PB.
Pressupostos Tedricos Sobre Alfabetizagdo e Letramento

Nesta secao discutiremos sobre os pressupostos tedricos que conduziram as
reflexdes em torno da alfabetizacado e letramento, apresentando nossas reflexdes a partir
da educacéo escolar e a formacao educativa de criangas.

Segundo Soares (2020, p.27), a alfabetizacdo € o dominio de um “conjunto de

técnicas - procedimentos e habilidades necessarias para a pratica da leitura e escrita:
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7

dominio do sistema de representacdo que € a escrita alfabética e das normas
ortograficas”. Ou seja, o processo de alfabetizacdo consiste em praticas metodolégicas
que implicam na aquisigdo da lingua escrita a partir do sistema notacional de escrita
alfabética.

Dessa maneira, a concepgao de estar alfabetizado pressupde nédo apenas a agao
de ler e escrever o cédigo, como também de apresentar habilidades e dominio da escrita
no contexto de convivio social. Implica assim, que a crianga compreenda como flui seu
uso de maneira sistémica no ambito escolar, junto ao processo de alfabetizagdo. De

acordo com Soares (2020, p.27) letramento(s) séo:

Capacidades de um uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que
envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades varias, tais como: capacidade de
ler ou escrever para atingir diferentes objetivos - para informar ou informar-se, para
interagir com outros, para imergir no imaginario[...]; habilidades para interpretar e
produzir diferentes tipos de géneros]...]

A multiplicidade de praticas de letramento envolve as diferentes linguagens,
principalmente a escrita, como forma de interagdo, informacdo e imersdo ao mundo

letrado. Nesse sentido, Kleiman (2005, p.5) corrobora: ““Letramento” € um conceito criado
para referir-se aos usos da lingua escrita ndo somente na escola, mas em todo lugar.
Porque a escrita esta por todos os lados [...]". As praticas sociais de letramento se
comunicam a todo instante na sociedade através de frases informativas, panfletos, alertas
de perigo, nas paradas de 6nibus, enfim, em todos os lugares, porque vivemos numa
sociedade “grafocéntrica”.

Na atual conjuntura é latente a necessidade da apropriacdo da escrita para uma
melhor comunicagcdo dentro dos contextos sociais, para que haja uma emancipagao
socioecondémica e histérico-politica do individuo dentro das instédncias em que interage.
Nesse sentido, as concepgdes sociais, historicas, econdmicas, politicas, psicologicas e
linguisticas que as criangas carregam sao importantes para o aprimoramento do processo

de alfabetizacao na perspectiva de letramento.
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As sociedades modernas, porém, sdo fundamentalmente grafocéntricas; nelas a
escrita esta profundamente incorporada a visao politica, econémica, cultural, social, e
nao é s6 enormemente valorizada, mas mitificada (é frequente, por exemplo, a
suposicdo da escrita, € que esta € o discurso da verdade, que s6 a escrita € o
repositério do saber legitimo). Neste contexto, a alfabetizacdo é um instrumento
necessario a vivéncia e até mesmo a sobrevivéncia politica, econdmica, social, e é
também, um bem simbdlico, um bem cultural, instancia privilegiada e valorizada de
prestigio e de poder (Soares, 2008, p. 53).

O “alfaletramento” consiste em praticas de alfabetizacdo e letramento constantes
no processo didatico-pedagogico para que os estudantes sejam alfabetizados e letrados
diariamente, para que venham a se tornar cidadaos convictos da utilizacdo de sua escrita
para a sobrevivéncia nas esferas sociais. Kleiman (2005) e Soares (2020) defendem que
o0 processo de alfabetizacdo e letramento, apesar de distintos cognitivamente e

linguisticamente, devem caminhar associados neste processo complexo:

Dissociar alfabetizacdo e letramento € um equivoco porque, no quadro de atuais
concepgodes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada
da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema convencional
de escrita - a alfabetizacdo - e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse
sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua
escrita - o letramento (Soares, 2004, p. 14).

O processo de aquisicdo da escrita acontece segundo os estudos da “psicogénese
da escrita” e os processos da escrita, em seus diferentes niveis de escrita. Neste sentido
Morais (2012), em sua proposta de trabalho Sistema de escrita alfabética, norteou-se nos
mesmos pressupostos de aquisicdo de escrita e se atrelou a consciéncia fonoldgica e as
praticas de ensino do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), em atividades voltadas para a

compreensao das propriedades do sistema e para a consolidagao da correspondéncia

letra-som das palavras, frases e textos:

Seguindo a perspectiva piagetiana, as autoras da psicogénese da escrita assumiram
um novo conhecimento sobre o sistema alfabético ndo surge, simplesmente, do
exterior, a partir de informacdes transmitidas pelo meio (a escola, a professora), mas é
fruto de transformacdo que o proprio aprendiz realiza sobre seus conhecimentos
prévios sobre o0 mesmo SEA, ao lado das novas informagdes com que se defronta e
que nao se encaixam naqueles conhecimentos prévios. E que, por isso, funcionam
como fonte de desafio e conflito (Morais, 2012, p.53).
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Dessa maneira, a todo momento o estudante é confrontado por uma nova etapa do
seu desenvolvimento cognitivo, através de inferéncias, através de questionamentos e
atividades que o levam a defrontar-se com uma nova “hipétese” para adentrar na préxima
etapa do seu desenvolvimento. As etapas ou hipoteses da psicogénese da escrita sao:
pré-silabica, silabica, silabica- alfabética e alfabética.

Na fase pré-silabica, segundo Morais (2012), o estudante inicia nao
compreendendo a relagdo entre letra e fonema, usando letras, rabiscos, numeros,
desenhos, dentre outras possibilidades. Para a evolugao da hipotese, a crianga comecga a
diferenciar a letra de desenho e de outros simbolos, elaborando hipoteses de escrita de
palavras e associando tamanho a quantidade. A fase silabica consiste no periodo no qual
o estudante estabelece correspondéncia entre a quantidade de letras e o som,
associando o valor sonoro a escrita com ou sem o valor do grafema ao qual corresponde.
Na fase silabico-alfabética o estudante ja estabelece a associacdo de silabas na
representacido da escrita, mas com dificuldade: ora utiliza-se de muitas letras para a
silaba e ora poucas letras aparecem, ele esta estabelecendo a relagao grafema e fonema.
Na fase alfabética, o estudante compreende e estabelece a relagdo grafema e fonema
seguindo as normas ortograficas.

De acordo com Morais (2012, p.115), os conhecimentos tedricos da teoria
psicolinguistica construtivista demandam que o/a professor/a alfabetizador/a tenha
depreendido de conhecimentos que superem a capacidade de “conceber a escrita
alfabética como sistema notacional, compreender as etapas do processo de apropriagao
do SEA e conhecer um rol de atividades que podem ser ajustadas a alunos com
diferentes hipoteses de escrita”. O/a professor/a deve construir e reconstruir suas
metodologias de forma que conversem com o ensino do sistema de escrita alfabética e
com as praticas de leitura e producdo de textos estabelecendo metas a cada
aprendizagem conquistada.

Dessa maneira o enveredar das fases da psicogénese da escrita, que ocorre
juntamente com a consciéncia fonoldgica, consiste “no grande conjunto ou “grande
constelacdo” de habilidades para refletir sobre os segmentos sonoros das palavras”

(MORAIS, 2012, p.84). Dessa forma, as hipoteses das escritas estdo diretamente ligadas
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as habilidades metafonoldgicas, ligadas a capacidade de diferenciar silabas e palavras

em silabas, na segmentacao sonora. Compreende-se que:

A alfabetizagao e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos distintos, portanto,
a aprendizagem e o ensino de um e de outro é essencialmente diferente, entretanto,
as ciéncias em que se baseiam esses processos € a pedagogia por elas sugeridas
sdo processos simultaneos e interdependentes (Soares, 2020, p.27).

Depreende-se que esta associacdo € proficua desde que o processo de aquisicao
de escrita e praticas de letramento sejam realizadas de acordo com o publico-alvo em
questdao, com os géneros propostos e de acordo com idade e ano escolar. Dessa
maneira, compreendemos que o “alfaletramento” deve se se fazer presente diariamente
no processo de alfabetizagdo, com metodologias que tornem o processo da alfabetizagao
e letramento leve e promissor. Dentre as metodologias destacamos a utilizagdo de
narrativas literarias para promover o entrelace e o tecer do letramento literario no

ambiente escolar.

Literatura e Letramento Literario Atrelados ao Processo do Alfaletramento

A literatura se encontra presente na vida da crianga dentro do ambito escolar,
desde a educacao basica até o ensino superior. Por apresentar um carater essencial na
emancipacgao critica da crianca e do adolescente, fazendo com que este adentre no
mundo literal, correlacionando sua vida com as dos personagens, em suas Vvivéncias e
realidades de forma que ao mesmo tempo evidencie o encantamento, ela contribui para
formar o desenvolvimento da criticidade do individuo.

A definicao da palavra literatura, de acordo com o dicionario Caldas é: “1. liter. arte
que usa a linguagem escrita como meio de expresséao; 2. teoria ou estudo da composigao
literaria; 3. conjunto da produgédo literaria de um pais, de uma época etc. (literatura
francesa)™s. Ou seja, a literatura é a arte do deslumbramento que se faz viajar no
pensamento a partir da linguagem escrita. Coelho (2000. p.27-28) definiu literatura infantil

como.

4 Dicionario On-Line Caldas Aulete.
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Literatura infantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte; fendbmeno de
criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através da palavra. Funde os
sonhos e a vida pratica, o Imaginario e o real, os ideais e sua possivellimpossivel
realizagao. Literatura é uma linguagem especifica que, como toda linguagem,
expressa uma determinada experiéncia humana, e dificiilmente podera ser definida
com exatidao. Cada época compreendeu e produziu literatura a seu modo. Conhecer
esse “modo” é, sem duvida, conhecer a singularidade de cada momento da longa
marcha da humanidade em sua constante evolugdo. Conhecer a literatura que cada
época se destinou as suas criangas conhecer os ideais e valores ou desvalores sobre
0s quais cada sociedade se fundamentou (e se fundamenta...).

Denota-se a importancia que a literatura infantil representa dentro do contexto
infantil por elucidar ideias e acrescentar sonhos e prazer ao ato de vivenciar a leitura: o
individuo adentra no universo do imaginario e do real. Dessa maneira, adentra no
universo educacional para que, ao mesmo tempo que o leitor viaja no ato de ler, possa
ser educado de outras maneiras.

O estudante, sobretudo, na fase de alfabetizacdo necessita de contato direto com a
literatura e que se tenha evidenciado sua presenga nas ambiéncias da escola. Para que o
processo de leitura seja prazeroso e natural deve ocorrer o enlace as praticas de
letramento literario, o qual apresenta contribuicdes a fim de que o estudante adentre no
universo da escrita e criticidade, formando individuos que interajam de forma oral e escrita
de maneira autbnoma e fluida.

O letramento literario € definido por Cosson (2006, p. 23) como “uma pratica social
e, como tal, responsabilidade da escola”. Compreende-se a aprendizagem como pratica
formadora do leitor e em sua interagdo no meio social, por meio do seu posicionamento

através da escrita na diversidade de géneros.

[...] o processo de letramento que se faz via textos literarios compreende n&o apenas
uma dimensdo diferenciada do uso social da escrita, mas também, e sobretudo, uma
forma de assegurar seu efetivo dominio. Dai sua importancia na escola, ou melhor,
sua importancia em qualquer processo de letramento, seja aquele oferecido pela
escola, seja aquele que se encontra difuso na sociedade (Cosson, 2006, p.12).

Em conformidade com a perspectiva do letramento literario como pratica educativa
e com a utilizacdo das narrativas literarias no processo de “alfaletramento”, compreende-

se que a leitura e a escrita sdo premissas necessarias para a imersao no universo do
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letramento literario. Neste sentido, foram desenvolvidas sequéncias didaticas com intuito

de favorecimento aos processos de “alfabetizar” e “letrar”, ao mesmo tempo.

Analise do Processo “Alfaletramento” dos Estudantes na Pesquisa

Os textos/ imagens apresentadas a seguir sdo recortes de atividades realizadas
com dez estudantes(colaboradores) do 1° ano, do ensino fundamental com faixa etaria de
6 anos, da escola ja citada, entre os meses de abril a junho5, objetivando referendar a
importancia da pratica do “alfaletramento” de forma sistémica e objetiva no processo de
aquisi¢cao da escrita (alfabetizagdo) no enfoque da pratica de letramento literario.

Como critérios de anadlise da leitura e escrita nas duas sequéncias didaticas,
partimos do pressuposto de averiguagdo dos niveis de escrita do sistema de escrita
alfabética, na concepcgéo tedrica da psicogénese da escrita, em suas etapas: pré-silabica,
silabica, silabico-alfabética e alfabética, atrelado a utilizagdo de obras literarias na
construgcao das sequéncias didaticas basicas na perspectiva do letramento literario, com
base em Rildo Cosson (2006) na observancia de avangos ou retrocessos no que
concernem a escrita e, consequentemente, a leitura, bem como considerando o
desenvolvimento do pensamento critico relacionado em sua escrita.

O critério de selecao para a escolha da primeira narrativa literaria, O menino que
aprendeu a ver, de autoria de Ruth Rocha, partiu da perspectiva de entusiasmar os
estudantes no processo de leitura e escrita, com intuito simultdneo de abordar o contexto
social e o educacional. Uma vez que os estudantes estavam adentrando no sistema de
escrita alfabética, a tematica do texto literario contemplava tal experiéncia.

Temos como tema gerador o género lista, nesta primeira sequéncia, que foi
desenvolvida em oito encontros, duas vezes por semana durante o més de abril de 2023.
Metodologicamente foram escolhidas, de maneira aleatéria, produgdes textuais de dois

colaboradores da pesquisa para a analise das duas sequéncias didaticas vivenciadas,

5 Compreendemos que este estudo € um recorte do processo de alfabetizacéo e letramento. Apesar de
um tempo relativamente curto, mostrou avancos significativos na leitura e escrita dos envolvidos.
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nos quais evocaremos de B e V.6 Para tanto, analisaremos, nesta primeira sequéncia, a
escrita inicial e final do género lista.

Imagem 1

Imagens da atividade inicial e final (direita e esquerda 1 e 2) — produgéo lista de V

ALIMENTACAO PRODUTOS DE | HIGIENE PESSOAL FRUTAS, LEGUMES E
LIMPEZA VERDURAS

iy

Fonte: Acervo dos autores, 2023

6 Por questbes éticas de pesquisa os nomes dos colaboradores sao identificados pela primeira letra do

nome inicial. Tais colaboradores estdo nas duas sequéncias com o intuito de relacionar o progresso do
“alfaletramento”.
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Digitacdo do texto das imagens 1 e 2 -Producgées lista de V

LISTA 2-de V
- ALIMENTAGAO | PRODUTOS DE | HIGIENE FRUTAS, LEGUMES E
LIMPEZA PESSOAL VERDURAS
OLHO Agua Sabao Sabonete Uva
MAGCARAO Pao Dedegente Escova Morago
FUTAS Ovo Sanitaria bucha Alfase
ALAFASE Carne escova Abacate
TOMATE Feija Abacaxi
FARGO arroz senoura
OoVOosS

Fonte: Producéao dos autores, 2023

Nesta atividade foi proposta a escrita de uma lista de compras com a ajuda de
imagens para que os estudantes pudessem fazer uma associagao entre imagem e escrita
para a aquisicdo da escrita alfabética. Enfocamos atividades envolvendo o conhecimento
do sistema alfabético de escrita, consciéncia fonologica e grafofonémica na apropriagao

grafema/fonema e o nivel de escrita que se encontra: alfabética com escrita de letra

bastao.

Na ultima atividade foi proposta a escrita da lista de compras da familia, separadas
por segmentos utilitarios na ambiéncia familiar. Os avangos na escrita acontecem na troca

de letras do bastdo para a cursiva, em fase inicial compreendendo e fazendo inferéncia

na escrita de silabas ndo-canénicas, demonstrando confianga e autonomia.
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Imagem 2

Imagens da atividade inicial e final (direita e esquerda-3 e 4) — Produgéo lista de B

- T SSOAL | FRUTAS, LEGUMESE |
[ aumenTACAO |  PRODUTOSDE | HIGIENE PESS! l NERDUHEAS
A L = | ‘ LIMPEZA -
WES4LS | T — _,_\A!","———— l .
|
| f | ‘ ‘
l” § ," AL & v R \ :; b . ..J. ] |
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Fonte: Acervo dos autores, 2023

* Volume 20 Numero 36 Ano 2024 °
@ Publicado em acesso aberto sob uma licenga Creative Commons



http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

LETRA MAGNA S

Quadro 2
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Digitacdo do texto das imagens 3 e 4 -Producgdes lista de B

LISTA2-de V
- ALIMENTACAO | PRODUTOS DE | HIGIENE FRUTAS, LEGUMES E
LIMPEZA PESSOAL VERDURAS
OLHO fejao Detegmte Sabonete Uva
MACARAO Aroi pasta bucra laran
FUTA macarao Corijeu(marca) morango
OFASE Tota Sabao manga
TOMATE Biscoto Salao liquido limao
FRAGO Carne escova abacaxi
0)V/0) lasanha

Fonte: Producéo dos autores, 2023

Na primeira atividade o colaborador se encontra em fase de hipdétese de escrita
alfabética, compreendendo a escrita de silabas canénicas e ja inicia a utilizagdo de
silabas nao-canbnicas. Na palavra FRUTA escreve “FUTA” e na palavra FRANGO
escreve “FRAGQO”. Percebe-se ja uma mudancga na relacdo grafema/fonema. Porém,
continua apresentando oscilagdo na escrita entre grafia correta e incorreta. Segundo

Morais (2012, p. 67) é considerado normal pois:

[...] lembramos que a interpretacdo da escrita de um aprendiz como reveladora de
determinado nivel ou hipotese € uma avaliagao que considera o que predomina na sua
forma de compreender e usar a escrita numa determinada ocasido. Assim como
existem variagbes dentro de uma mesma fase ou nivel, muitas vezes, ao notar
palavras diferentes, os alunos n&o se pautam unicamente por uma hipdétese de escrita.

Essa normalidade nao quer dizer que o professor/a ndo possa realizar inferéncias,
pelo contrario, deve haver, a todo momento, questionamentos e avaliagcbes dos
envolvidos, tanto docente como discente, para uma melhor eficacia do processo.

A pratica de letramento literario ocorreu com a inclusdo de situagdes de

participacao familiar, quando os estudantes participavam diretamente da ida as compras
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no mercado e feira. Entdo, souberam escrever o que a propria familia consome, assim
como na escrita da lista na pratica.

Na segunda sequéncia o foco tematico textual foi o género panfleto ou folheto
informativo. Para tanto iniciamos a escrita de frases ainda na primeira sequéncia com
intuito de escrita da narrativa e dos elementos constitutivos do discurso narrativo
(estrutura da narrativa). Nesta sequéncia?, tivemos como objetivo estimular os estudantes
a refletirem sobre a tematica abordada na literatura Fogo no céu, de autoria de Mary
Franca (2015), com enfoque na soltura de baldées no periodo junino e as relagdes

prejudiciais ao meio ambiente.

Imagem 3
Escrita da narrativa- de V

¢ . 1) DE ACORDO COM A LITERATURA ESTUDADA. OBSERVE A
s O MNMERNIINIO IMAGEM E ESCREVA O QUE VOCE LEMBRA DA OBRA LITERARIA
SUrE Aseraeis ESTUDADA.

£ Y
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b - —
o E N
BN T
22 o - =5

Fonte: Acervo dos autores, 2023

7 Esta sequéncia ocorreu entre 0 més de maio e a primeira semana de junho, totalizando 8 encontros,
realizados 2 vezes por semana.
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Imagem 4
Escrita de texto informativo (panfleto ou folheto)- de V
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Fonte: Acervo dos autores, 2023

Quadro 3
Digitagcéo das imagens 3 e 4

Digitacao do texto da imagem 3-de V

Digitacao do texto da imagem 4-de V

JOA LHONO O BALAO
Jao e sta de 6nibus
Joa foi par escola

NAO SOTE BalLao
DE SAO JAO
SE NAO PODE

NAO POPE JOGA
FOGO NA MATA.
MATA O Z ANIMAIS

Fonte: Producéao dos autores, 2023

A imersdo do colaborador no processo do “alfaletramento” acontece de maneira
rentavel e fértil na espera de futuros frutos promissores, isso ocorre porque 0 processo de
letramento literario desenvolve a criticidade e a interacdo comunicativa de maneira
envolvente, articulada e autbnoma, uma vez que os processos de alfabetizacdo e
letramento caminham juntos, como reflete a Base Nacional Comum Curricular de Lingua

Portuguesa no ensino fundamental:
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[...] o letramento é condicdo para a alfabetizacdo, para o dominio das
correspondéncias entre grafemas e fonemas, mas a alfabetizacdo e a exploragao
sistematica dessas relagdes grafofonémicas sao também condigédo para o letramento.
Do mesmo modo, o conhecimento das hipéteses feitas pelas criangas no aprendizado
da lingua escrita € condicdo fundamental para o seu aprendizado, mas a analise e a
exploragao gradual e sistematica das caracteristicas formais da lingua escrita sao
também condicao fundamental da alfabetizacdo (BRASIL, 2018, p.69).

Em conformidade com processo do “alfaletramento”, o estudante é condicionado a
todo momento a formulacdo de hipotese do seu préoprio desenvolvimento da leitura e
escrita de forma vinculada ao contexto da escrita como pratica social do letramento

literario. Sendo condi¢cao fundamental para o processo formativo da lectoescrita no ensino

fundamental, sobretudo, no ciclo da alfabetizacao.

Imagem 5
Escrita da narrativa- de B

12) DE ACORDO COM A LITERATURA ESTUDADA. OBSERVE A
IMAGEM E ESCREVA O QUE VOCE LENMBRA DA OBRA LITERARIA
ESTUDADA.

Fonte: Acervo dos autores, 2023
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Imagem 6
Escrita de texto informativo (panfleto ou folheto)- de B

S TEO D

,/"\ \ i

Fonte: Acervo dos autores, 2023

Quadro 4
Digitacéo das Imagens 5 e 6

Digitacao do texto da imagem 5- de B | Digitagcao do texto da imagem 6- de B
Joao eso o Baldo NAO SOTE O BALAO DE SAO JOAO
Joéo subiu 6nibus PODE CAIR NA FRORETA E pega fogo.
Joao foi parar tudo Escola PODE MATA O ANIMAIS

E AFRORETA MORE

Fonte: Producéao dos autores, 2023

O colaborador B apresenta dificuldades nas combinacdes e variagdes das silabas
nao-candnicas na construgdo das palavras “floresta” e “morre”, escrevendo “froresta” e
‘more”. Em contrapartida, € entendido que o colaborador passa uma mensagem
colocando seu senso critico a respeito da discussdo abordada. Denota-se que a préxima
meta a ser alcangcada a ser compreendida, para ser apreendida, sdo as questdes
ortogréaficas de forma que sejam realizadas de maneira ludica, reflexiva e prazerosa que o
letramento literario disponibiliza em seu aparato sistémico e articulado.

Apesar dos escritos dos colaboradores V e B apresentarem irregularidades
ortogréficas, eles apresentam nuances evolutivas nos aspectos cognitivos e linguisticos

em seus posicionamentos. Esta ultima proposta revela que a pratica de letramento
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literario junto ao processo de alfabetizagcdo requer sistematizacdo no planejamento,
intervencdo, e avaliagdo constante, para que os estudantes alcancem progressos

continuos e proficuos, bem como, o interesse pela leitura diversificada e informativa.
Consideragodes Finais

As producdes textuais dos estudantes colaboradores em seus processos de
“alfaletramento” estdao sendo tecidas em conformidade com um trabalho articulado e
sistémico, de praticas de aquisicdo do sistema de escrita alfabética, leitura e produgao
textual na perspectiva do letramento literario, no qual é recomendado que sejam
envolvidos profissionais pedagogos comprometidos com o ensino da alfabetizagao nesta
perspectiva.

Compreendemos que a alfabetizacéo “[...] ndo precede nem é pré-requisito para o
letramento, ao contrario, a criangca aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividade
de letramento[...]” (Soares, 2020, p.27), bem como, que é tarefa da escola apresentar
subsidios diferenciados para que os estudantes interajam e cres¢cam no aprendizado com
fluidez e eficacia.

As narrativas literarias, a partir das praticas de leitura e produgdes textuais no
letramento literario apresentam incontaveis caminhos para o processo construtivo do
“alfaletramento” além do encantamento, produz significados e significAncia com poderes
de apreciagao, argumentagao e criticidade perante o0 mundo.

Portanto, faz-se necessaria e notéria, a inser¢cao, no processo de alfabetizacéo, do
entrelace de praticas do letramento literario em todo o processo escolar do ensino
fundamental, sobretudo, no ciclo de alfabetizagdo. Assim os estudantes compreenderao
que o “alfaletramento” pressupde o processo articulado de apropriagdo do sistema de
escrita alfabética, leitura e produgcédo de textos interligados ao contexto da praticidade
social. Na 6ptica de imersao na leitura e producao de textos com finalidades distintas, de
forma a atender a necessidade de circulacdo na sociedade para a formacao de cidadaos

criticos, autdbnomos e letrados.
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Resumo

Este artigo tem como objetivo contribuir com pesquisas sobre a PHC aplicada a alfabetizacao,
desenvolvendo praticas pedagodgicas criticas e contextualizadas para enfrentar os desafios
contemporaneos. Foram estabelecidos trés objetivos especificos: aprofundar os fundamentos
tedricos da PHC; investigar conceitos praticos de letramento e alfabetizacdo; e analisar as
implicagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino fundamental - anos
iniciais. A metodologia utilizada foi uma revisdo bibliografica abrangente de fontes académicas
sobre PHC, alfabetizacao e letramento, incluindo estudo dos documentos oficiais, com destaque a
BNCC, sob a perspectiva da PHC. A apropriagcao da leitura e da escrita esta vinculada ao uso
significativo da linguagem em diferentes contextos sociais, enfatizando a necessidade de um
ensino embasado em teorias sdlidas. Os resultados revelam que a alfabetizacdo nao se resume a
habilidades técnicas, mas é um ato politico e social relacionado a compreensao do mundo e a
participacao consciente na sociedade, e as reflexdes, feitas sobre a normativa vigente, destacam
a necessidade de embasar o ensino em teorias sélidas para uma educagao mais emancipatoria e
transformadora. O trabalho esta estruturado em trés secdes: fundamentos tedricos da PHC,
concepgbes praticas de letramento e alfabetizacdo, e implicagdes da BNCC no ensino
fundamental.

Palavras-chave: Letramento; Alfabetizacao; BNCC; Pedagogia Histérico-Critica.
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Abstract

This article aims to contribute to research on PHC applied to literacy, developing critical and
contextualised pedagogical practices to face contemporary challenges. Three specific objectives
were established: to deepen the theoretical foundations of PHC; investigate practical concepts of
literacy and literacy; and analyse the implications of the National Common Curricular Base (BNCC)
for elementary education - early years. The methodology used was a comprehensive bibliographic
review of academic sources on PHC, literacy and literacy, including the study of official documents,
with emphasis on the BNCC, from the perspective of the PHC. The appropriation of reading and
writing is linked to the significant use of language in different social contexts, emphasising the
need for teaching based on solid theories. The results reveal that literacy is not limited to technical
skills, but is a political and social act related to understanding the world and conscious participation
in society, and the reflections made on the current regulations highlight the need to base teaching
on solid theories for a more emancipatory and transforming education. The work is structured in
three sections: theoretical foundations of the PHC, practical conceptions of literacy and literacy,
and implications of the BNCC in elementary education.

Keywords: Literacy; BNCC; Historical-Critical Pedagogy.

Introducgao

A Pedagogia Historico-Critica (PHC) é uma concepgdo tedrica de extrema
relevancia no campo da educacdo, fruto dos estudos e reflexdes de renomados
educadores brasileiros, com destaque para o professor Dermeval Saviani, um de seus
principais expoentes. Essa abordagem emergiu na década de 1970, periodo de intensa
efervescéncia politica e transformagdes sociais no Brasil, e se configurou como uma
resposta critica e comprometida com as questdes educacionais do pais.

Um dos principais pilares da PHC é o método dialético, que fundamenta a
perspectiva critica do conhecimento e da pratica educacional. Através da analise das
contradicbes presentes na sociedade e no proprio processo educativo, a abordagem
busca superar adversidades e avancar em direcdo a uma educagao mais emancipadora e
igualitaria. Além disso, essa corrente pedagogica € apoiada na teoria do desenvolvimento
da aprendizagem Historico-Cultural, cujo principal representante é o psicélogo russo Lev
Vygotsky. Essa teoria enfatiza a importéncia do contexto social e cultural na construgéo do
conhecimento, destacando o papel crucial da mediacao e da interagao social no processo

educativo.
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Nesse contexto, o objetivo deste trabalho € contribuir com pesquisas sobre a
Pedagogia Histérico-Critica no campo da alfabetizacdo, desenvolvendo praticas
pedagdgicas criticas e contextualizadas, capaz de enfrentar os desafios contemporaneos.
Para alcancar esse proposito, foram estabelecidos trés objetivos especificos: aprofundar a
compreensao dos fundamentos tedricos da PHC como abordagem educacional; investigar
0s conceitos praticos relacionados ao letramento e a alfabetizacdo; e identificar as
implicacbes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino fundamental -
anos iniciais.

A metodologia adotada para este artigo consiste em uma revisdo bibliografica
abrangente de fontes académicas, artigos cientificos, livros e publicagdes relacionadas a
PHC, alfabetizacao e letramento. Além disso, sob a perspectiva dessa abordagem, foi
realizado um estudo sobre os documentos oficiais, em particular, a BNCC, e suas
implicagdes para o ensino fundamental - anos iniciais.

As bases teodricas deste trabalho estdo fundamentadas em autores renomados da
PHC, como Saviani (2021), bem como em outros estudiosos que abordam a concepgéao
de alfabetizagdo sob essa perspectiva, incluindo Martins e Marsiglia (2015), Galvao,
Lavoura e Martins (2019), entre outros. As contribuigcbes de autores e pesquisadores que
aprofundam a visao critica da educacgao tém enriquecido o campo pedagdgico com novas
ideias e abordagens.

As investigagdes tém explorado o processo de alfabetizagcdo ndo apenas como
uma habilidade técnica de decodificacdo de letras e palavras, mas como um ato politico e
social. Os estudos enfatizam que o ato de ler e escrever esta intrinsecamente ligado a
compreensao do mundo ao redor, as relagdes de poder e a participagdo consciente na
sociedade.

O presente artigo estd organizado em trés segdes principais. Na primeira,
apresentam-se os fundamentos teodricos da PHC, destacando suas principais
caracteristicas e sua relevancia no contexto educacional contemporaneo. A segunda
secdo aborda as concepcdes praticas de letramento e alfabetizacdo sob a perspectiva
historico-critica, enfatizando o papel do professor como mediador e incentivador do
pensamento critico dos estudantes. Por fim, na terceira se¢ado, discutem-se algumas

implicacbes da BNCC no contexto do ensino fundamental-anos iniciais, identificando
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divergéncias e possiveis desafios a serem enfrentados na implementagdo dessa politica
educacional.

Com a realizacdo deste trabalho, espera-se contribuir para uma reflexdo
aprofundada sobre a importancia da abordagem historico-critica no processo de
letramento e alfabetizacdo. A partir das discussdes identifica-se praticas pedagodgicas
mais eficazes, uma vez que valorizam a formacao critica dos alunos e fomentam sua
participagdo consciente na sociedade letrada. Ao destacar a relevancia dessa corrente
tedrica no campo educacional, pretende-se fortalecer a educacdo no pais e promover

uma aprendizagem significativa e transformadora.
A Pedagogia Histoérico-Critica e a Educagao Escolar

A Pedagogia Histoérico-Critica € uma abordagem educacional que busca
compreender a relagao entre educacéo e sociedade; a partir dessa perspectiva, busca-se
transformar a realidade educacional a partir da compreensédo de suas raizes histéricas.
Seu foco esta na formagdo de individuos capazes de compreender criticamente a
realidade em que vivem, identificando contradi¢ées e buscando transformagdes sociais
por meio das praxis, isto €, da unido entre teoria e pratica. Saviani (2021a), um dos
principais expoentes dessa concepgdo teorica, se baseia na analise da historia da
educacao e da sociedade para compreender os problemas e desafios atuais da pratica
educativa.

A critica feita pela Escola Nova ao ensino tradicional, segundo o autor, “era justa,
na medida em que esse ensino perdeu de vista os fins, tornando mecanicos e vazios de
sentido os conteudos que transmitia” (Saviani, 2021a, p. 17). Sob perspectiva critica, o
ensino tradicional caracteriza-se por uma transmissao unidirecional de conhecimentos,
em que o professor € o detentor absoluto do saber, e os alunos t€ém um papel passivo,
limitando-se a receber e memorizar informagdes. Assim, o objetivo principal da educagéo,
que é formar individuos criticos, reflexivos e capazes de pensar por si mesmos, acaba
sendo negligenciado.

O autor argumenta que, na abordagem tradicional, a proposta de ensino transmite

conteudos descontextualizados, tornando-se uma pratica mecanica, baseada em
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repeticdo e memorizagado de conteudos, sem estabelecer conexdes com a realidade dos
estudantes. Ou seja, sem compreender a importdncia e a aplicabilidade dos
conhecimentos escolares formais, a aprendizagem torna-se superficial e vazia de sentido
para os alunos.

A respeito disso, Freire (2005) ja fazia vigorosa critica, chamando de educacao
bancaria esse modelo de ensino que trata o aluno como mero espectador, pronto para ser
preenchido com informagdes sem qualquer consideracdo por suas vivéncias e
conhecimentos prévios. Tanto Saviani (2021a) quanto Freire (2005) enfatizam a
importancia do dialogo entre professor e aluno, estimulando a constru¢gdo conjunta do
conhecimento, onde ambos sdo ativos no processo de aprendizagem.

Nesse sentido, o educador ndo é apenas um transmissor de informagdes, mas
também um mediador que incentiva o pensamento critico, a autonomia intelectual e a
participacdo consciente dos alunos na sociedade. Além disso, ambos defendem a
importancia de uma educagao que promova a conscientizacao dos estudantes, permitindo
que eles compreendam as estruturas sociais e se tornem agentes de mudanga em suas
comunidades.

Saviani (2021b) ao propor uma concepgao tedrica de pedagogia alinhada com os
interesses populares, busca alcangar um equilibrio no processo de ensino-aprendizagem
e valoriza o uso de métodos que estimulem a atividade e a iniciativa dos alunos, sem, no
entanto, subestimar o papel fundamental do professor. Na busca por uma educacédo que
transcenda os limites dos métodos propostos pelo ensino tradicional e escolanovista, a
Pedagogia Histdrico-Critica traz uma abordagem que visa tornar o aluno participante de
sua propria aprendizagem, valorizando sua realidade e promovendo uma educagao mais
engajadora e conectada com as demandas do mundo contemporaneo.

Saviani (2021b, p. 56) preconiza métodos que “mantém continuamente presente a
vinculagdo entre educagdo e sociedade”, configurando-se um processo educacional
dialético, as agdes sao realizadas pelos agentes sociais (professor e aluno)
conjuntamente. O primeiro passo desse método é a pratica social, isto é, a partir do
contexto social em que os alunos estao inseridos, sédo realizadas analises abrangentes e
estruturadas sobre determinados assuntos, permitindo uma compreensao mais profunda

da realidade.
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O préximo passo € a problematizagdo, os alunos sdo estimulados a identificar
problemas e contradigdes presentes em seu cotidiano, desenvolvendo o pensamento
critico e reflexivo, auxiliando-os a compreender melhor a sociedade em que vivem.
Avangando no processo, chega-se a instrumentalizagdo, momento em que os alunos séo
capacitados com conhecimentos teoricos e praticos para compreender e transformar a
realidade. Isso inclui o acesso ao conhecimento histérico acumulado e a apropriagao de
ferramentas culturais para enfrentar os desafios contemporaneos de forma informada e
consciente.

Posteriormente, atinge-se a catarse, um momento crucial em que os alunos
internalizam efetivamente os instrumentos culturais adquiridos, demonstrando a
apropriacao do conhecimento e a capacidade de refletir sobre suas agdes e emogdes. Os
passos culminam na pratica social, isto é, os alunos sdo encorajados a contribuir
ativamente para a (re) construgdo da sociedade, colocando em pratica o conhecimento
adquirido em prol do bem comum.

A pratica social é o ponto de partida e de chegada no método da Pedagogia
Historico-Critica, por meio da aplicacao pratica dos conhecimentos adquiridos no decorrer
do processo educativo, sdo apresentados passos em que o0s sujeitos sdo envolvidos na
construcdo de sua prépria aprendizagem. Conforme a abordagem, busca-se captar a
esséncia da relacdo entre teoria e pratica, compreendendo-a como um processo
integrado, onde cada momento esta conectado ao outro; assim, “em lugar de passos que
se ordenam numa sequéncia cronoldgica, € mais apropriado falar ai de momentos
articulados num mesmo movimento, unico e orgéanico” (Saviani, 2021b, p.60).

Gasparin (2020), constituiu um quadro tedrico-metodoloégico que aborda os
procedimentos operacionais do método da Pedagogia Historico-Critica, examinando e
estruturando os diversos elementos que compdem o processo dialético da aprendizagem
escolar. Durante as acgdes, os alunos interagem com o0s conhecimentos cientificos
apresentados pelo professor, ao mesmo tempo em que relacionam essas informacoes
com seus saberes cotidianos. O objetivo principal é capacitar os alunos como sujeitos
historicos para enfrentarem e resolverem os problemas sociais que se apresentam.

Segundo o autor, “esta caminhada néao é linear” (Gasparin, 2020, p. 50) mas sim

semelhante a um espiral ascendente. Nessa jornada, os aspectos do conhecimento
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anterior sdo retomados e se combinam com o novo, formando uma base cada vez mais
solida; a cada nova abordagem do conteudo, s&o aprendidas novas dimensdes,
enriquecendo e aprofundando o conhecimento construido.

De acordo com Santos (2018), essa abordagem filoséfica, influenciada pelo
materialismo dialético, compreende a sociedade como um conjunto dinamico de
contradigbes e conflitos, que impulsionam o movimento e a transformagao da realidade
social ao longo do tempo. A autora, denota que a Pedagogia Historico-Critica ndo se
conforma com a hegemonia da classe burguesa e reconhece a relevancia da luta de
classes no ambito educacional, defendendo uma escola que possibilite o pleno
desenvolvimento dos estudantes pertencentes a classe trabalhadora. Neste sentido, a
perspectiva historico-critica tem como objetivo contribuir para a construgdo de uma
sociedade proletaria, alicercada na formacgdo de individuos criticos e conscientes,
capazes de promover mudangas significativas na realidade em que vivem.

Coerente com Santos (2018), Galvao, Lavoura e Martins (2019) apontam a defesa
de uma educagao socialista. Conforme estes autores, uma educacgao ética requer a ampla
socializagdo dos conhecimentos produzidos pela humanidade, que foram, em grande
parte, privatizados por uma classe social. Isso deixou a maioria dos individuos da classe
trabalhadora sem acesso ao patriménio humano genérico, privando-os da apropriagao
desse conhecimento compartilhado.

Assim, podemos compreender que a Pedagogia Histérico-Critica, por estar
alinhada ao projeto historico socialista, defende a proposta de democratizar o
conhecimento, “por meio da qual os individuos podem desenvolver a consciéncia
(subjetivacdo da realidade objetiva) e assim transformar a si e a sociedade” (Galvéo,
Lavoura e Martins, 2019, p. 163).

Um Breve Apanhado Conceitual Sobre Letramento e Alfabetizagao
No contexto educacional, as questdes relacionadas ao processo de letramento e as

praticas de alfabetizacdo tém impulsionado discussbes sobre o desenvolvimento da

leitura e da escrita. Soares (2020, p. 27), considera que “alfabetizacéo e letramento sao
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processos cognitivos e linguisticos distintos, portanto, a aprendizagem e o ensino de um e

de outro é de natureza essencialmente diferente”. De acordo com a autora,

A alfabetizacdo - a aquisicdo da tecnologia da escrita - ndo precede nem é pré-
requisito para o letramento, ao contrario, a crianga aprende a ler e escrever
envolvendo-se em atividades de letramento, isto é, de leitura e producédo de textos
reais de praticas sociais de leitura e de escrita (Soares, 2020, p. 27).

Segundo Soares (2014), a palavra letramento entrou para o vocabulario das
ciéncias linguisticas e da educacdo a partir da metade dos anos 1980, quando
especialistas dessas areas comegaram a debaté-la. Muito embora, na maioria dos
dicionarios o termo ainda n&o seja encontrado, a autora conceitua o letramento como
‘capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que
envolvem a lingua escrita” (Soares, 2020, p. 27).

Paralelo ao exposto, Kleiman (2005), denota que o letramento abrange a influéncia
da escrita em diversas areas da vida, ndo se limitando ao contexto escolar, assim, é
essencial para participar ativamente na sociedade, compreender informagdes, comunicar-
se e tomar decisbes informadas. Para a autora, a pratica de letramento configura um
‘conjunto de atividades envolvendo a lingua escrita para alcangar um determinado
objetivo numa determinada situacdo, associadas aos saberes, as tecnologias e as
competéncias necessarias para a sua realizagao” (Kleiman, 2005, p. 12).

Nesse sentido, “a alfabetizagcdo € uma das praticas de letramento que faz parte do
conjunto de praticas sociais de uso da escrita da instituicdo escolar” (Kleiman, 2005, p.
12). A autora definiu de forma sucinta que “o letramento esta relacionado com os usos da
escrita em sociedade e com o impacto da lingua escrita na vida moderna” (Kleiman, 2005,
p. 19).

Através dessas reflexdes, € compreendido a relevancia do letramento tanto para o
individuo quanto para sua participacao nas praticas sociais. Nota-se, no entanto, que
quando Paulo Freire utilizou o termo "alfabetizacao", ele se referia a um conceito similar
ao que hoje conhecemos como "letramento". Esse conceito representa uma pratica
sociocultural do uso da lingua escrita, que evolui ao longo do tempo de acordo com as

épocas e as pessoas que a empregam. Na visdo do autor,
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A leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo. E aprender a ler, a
escrever, alfabetizar-se é, antes de mais nada, aprender a ler o mundo, compreender
0 seu contexto, ndo numa manipulacdo mecéanica de palavras, mas numa relacao
dindmica que vincula linguagem e realidade (Freire, 1989, p. 7).

Em outra obra, Freire (1998), destacou que a alfabetizagdo vai muito além de um
mero processo mecanico de ensinar as pessoas a ler e escrever. Para ele, o ato de
alfabetizar deveria ser encarado como uma introducdo a democratizacdo da cultura, um
programa no qual os individuos sao vistos como sujeitos ativos e ndo como meros
pacientes receptivos ao conhecimento.

Para os autores Freire e Macedo (2021, p. 58), a alfabetizac&o “significa, também,
compreender os detalhes da vida quotidiana e a gramatica social do concreto mediante as
totalidades mais globais da histéria e do contexto social”’. Neste sentido, a alfabetizagao
vai além do simples dominio do cédigo escrito, buscando também o entendimento das
relagbes sociais e historicas que moldam a realidade em que vivemos. Na abordagem,
eles buscam promover uma consciéncia critica € uma compreensdao mais profunda do

mundo ao nosso redor. Conforme Smolka (2012), quando argumentou

sobre 0 modo de conceber a alfabetizacdo como processo discursivo, as idéias que
ancoravam essa concepc¢ao se aproximavam do que tem sido designado como
letramento, implicando, portanto, as condigbes concretas de imersao dos sujeitos no
mundo da escrita, das praticas de leitura e escrita em uso e em transformacao,
incluindo as praticas midiaticas e a informatizagao (p. 13).

Ela apresenta uma abordagem que considera a escrita como uma atividade social
e discursiva, ou seja, como uma forma de interagdo e construgcdo de significados no
mundo. Nessa perspectiva, a alfabetizagao vai além de meramente dominar habilidades
de decodificacdo e escrita; ela abrange também o desenvolvimento de capacidades
comunicativas e interpretativas que permitem ao individuo participar ativamente das
praticas sociais de leitura e escrita. Para as autoras Martins e Marsiglia (2015), um viés

embasado na Pedagogia Historico-Critica:
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dispensa a apologia de um suposto “letramento” como sinénimo de alfabetizacdo bem-
sucedida, uma vez que concede esse processo como desenvolvimento e expressao
de uma das fungdes psiquicas mais complexas, a linguagem escrita (Martins e
Marsiglia, 2015, p. 73).

Dangié e Martins (2018) num enfoque calcado na pedagogia histérico-critica, se
baseiam na filosofia materialista historico-dialética. A abordagem é comprometida com a
emancipagao do ser humano e com a superagao da sociedade capitalista. Nesse
contexto, “a alfabetizagdo insere-se na objetividade do conhecimento humano a ser
apropriado por todos os individuos para que disponham de instrumentos estruturais e
discursivos da lingua portuguesa” (Dangié & Martins, 2018, p.150)

Consoante com as autoras, as praticas de alfabetizacdo vao além de ensinar as
convengdes da lingua e da comunicagdo. Também tém o propdsito de capacitar as
pessoas a compreenderem a realidade ao seu redor e, dessa forma, se qualificarem como
seres sociais. Ao aprender a ler e escrever, os individuos adquirem conhecimentos que
Ihes permitem interpretar informagdes, refletir sobre 0 mundo em que vivem e participar
de forma mais ativa na sociedade.

Nessa perspectiva, a alfabetizacdo esta intrinsecamente ligada ao processo
educativo, desempenhando um papel fundamental ao ensinar as normas da lingua e da
comunicacao, possibilitando a imersao de todos na vida social e profissional. Além disso,
ela contribui para a humanizagao das fungdes mentais, transformando-as em funcdes
culturais mais elevadas. Isso lhes proporciona uma maior consciéncia sobre si mesmos e
sobre o contexto em que estdo inseridos, permitindo-lhes tomar decisdes informadas e

contribuir de maneira significativa para a comunidade em que vivem.

Base Nacional Comum Curricular Sob Perspectiva Critica

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) € um documento de 10 anos (2014-2024)
que estabelece 20 metas para a melhoria da educacédo basica. Quatro dessas metas
estdo diretamente ligadas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que visa implantar
diretrizes pedagogicas para a educacéo basica, definindo os objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento dos alunos no Ensino Fundamental e Médio, respeitando a diversidade

* Volume 20 Numero 36 Ano 2024 °
@ Publicado em acesso aberto sob uma licenga Creative Commons


http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

LETRA MAGNA S

51

regional. A estratégia 2.2 do PNE envolve a pactuagdo entre Unido, estados, Distrito
Federal e municipios para implementar a BNCC.

De acordo com Micarello (2019), o processo de constru¢do da BNCC aconteceu
em meio a um contexto politico amplo que se desenvolveu desde 2015; durante os
debates sobre a primeira versdo do documento, ocorridos entre setembro de 2015 e
marco de 2016, o pais estava passando por uma intensificacdo dessa crise politica. Isso
teve impacto significativo nas discussdes sobre a BNCC, que aconteceram em meio a
acdes e discursos de diferentes setores que buscavam deslegitimar o governo eleito e
desqualificar as politicas publicas em andamento.

Sancionada em 2018, a normativa visa garantir uma formacdo integral e de
qualidade, promovendo a equidade no acesso ao conhecimento e assegurando que todos
os estudantes tenham oportunidades similares de aprendizado, independentemente de
sua localizacdo ou contexto socioecondmico. Além disso, busca promover uma educagao
que esteja alinhada com os principios da cidadania, da ética, da sustentabilidade e do
respeito a diversidade cultural, preparando os estudantes para enfrentar os desafios da
sociedade contemporanea de forma critica, autbnoma e participativa.

Segundo as reflexdes de Pina e Gama (2020), o documento se apresenta de forma
atraente, trazendo consigo a ideia de uma educagao bem estruturada que visa o suposto
"desenvolvimento global" ou "desenvolvimento pleno" dos estudantes. No entanto, na
realidade, ela acaba por esvaziar o curriculo. Os autores argumentam que isso acontece
porque a BNCC reduz a quantidade de disciplinas obrigatérias e coloca uma énfase
exagerada em competéncias genéricas, negligenciando o conhecimento especifico. Tal
enfoque pode ter um impacto negativo na qualidade do ensino oferecido as camadas

mais populares da sociedade. De acordo com o documento,

cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas
esferas de autonomia e competéncia, incorporar os curriculos e as propostas
pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora”
(Brasil, 2018, p. 19)

No entanto, ao enfatizar a uniformizacao das competéncias e habilidades, podem

surgir algumas limitagbes, como a restricdo da criatividade e da autonomia dos
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professores na elaboragdo de suas praticas pedagogicas, pois eles podem se sentir
presos a um curriculo pré-estabelecido. Além disso, essa padronizagao pode deixar pouco
espaco para a diversidade e a flexibilidade curricular, uma vez que nem todas as regides
e contextos possuem as mesmas necessidades e demandas educacionais. N&o se nega
a importancia de fornecer diretrizes claras, contudo, considera-se fundamental que haja
flexibilidade adequada para adaptar o curriculo e as praticas de ensino de acordo com as
caracteristicas e necessidades dos estudantes e das comunidades locais.

Através de uma analise comparativa dos conteudos presentes nos documentos
normativos que regem a pratica educativa, incluindo a versao preliminar da BNCC,
Pertuzatti e Dickmann (2019) trouxeram a tona resultados que evidenciam a falta de
consenso entre as diretrizes educacionais brasileiras em relagdo a abordagem da
alfabetizacdo e letramento. Essa divergéncia aponta para a existéncia de diversas
perspectivas e abordagens no processo de alfabetizagdo e desenvolvimento da leitura e
escrita, 0 que pode ter um impacto significativo na forma como o ensino € implantado e
conduzido nas escolas.

Conforme a BNCC (Brasil, 2018), nos dois primeiros anos do ensino fundamental,
o foco pedagdgico deve ser a alfabetizagdo, buscando integrar o ensino do sistema de
escrita alfabética com o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita. Além disso,
também considera importante envolvé-los em praticas diversificadas de letramento, ou
seja, inseri-los em situagdes do cotidiano em que possam aplicar e explorar suas
habilidades de linguagem de maneira significativa. No entanto, de acordo com a
normativa (Brasil, p. 89) “é preciso que os estudantes conhegam o alfabeto e a mecanica
da escrita/leitura-processos que visam a que alguém (se) torne alfabetizado”. Conforme o
exposto podemos compreender que na perspectiva de o documento estar alfabetizado
significa “codificar e decodificar” os fonemas.

Embora a apropriacdo dessas habilidades seja fundamental para o processo de
alfabetizacdo, € importante destacar que a visdao restrita a decodificacdo pode
negligenciar outras dimensdes essenciais da leitura e escrita. A alfabetizacdo n&o deve
ser encarada apenas como uma competéncia mecanica, mas sim como um processo
mais amplo de compreensao, interpretacdo e produgcao de significados. Ao considerar

apenas a perspectiva da codificacdo e decodificacdo, pode-se correr o risco de reduzir a
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leitura e escrita a um mero exercicio de transcricdo de simbolos, deixando de lado a
formacao critica e reflexiva do estudante.

A problematizagcdo apresentada por Frade (2020) em relagdo a formulacdo da
proposta de alfabetizacdo na BNCC, estabelecida a partir do PNE 2014-2024, destaca
que desde o inicio do projeto até sua versao final, o documento tem sido alvo de disputas
e discordancias. Os resultados desse estudo apontam uma preocupagao de que
diferentes equipes responsaveis pelas referéncias curriculares possam interpretar a
BNCC de maneira a negligenciar aspectos universais do conhecimento, em detrimento de
enfoques locais e uma énfase exclusiva nas habilidades.

Percebe-se no documento a falta de clareza conceitual e auséncia de mencao as
metodologias de ensino-aprendizagem. Assim, cabe ao professor embasar sua pratica
pedagodgica nas diretrizes estabelecidas pela normativa e pela proposta pedagdgica da
escola. A falta de clareza nas orientagbes teoricas e metodoldgicas do professor pode
resultar em desafios e limitagcbes no processo educativo, como abordagens superficiais,
planejamentos inadequados das aulas e métodos de avaliagao sem atribuigdes. Isso pode
afetar negativamente a relagdo professor-aluno e prejudicar o desenvolvimento do
conhecimento dos estudantes.

Nesse contexto, é importante promover um dialogo constante, buscando aprimorar
e diversificar as abordagens pedagogicas, a fim de garantir uma alfabetizagdo mais
abrangente e significativa, que leve em consideracdo as diversas realidades e
necessidades dos estudantes brasileiros. Somente através de uma visao critica acerca da
alfabetizacdo sera possivel promover um ensino de qualidade, formando cidadaos
participativos na sociedade, sem que o foco nas habilidades comprometa a abordagem de

conteudos mais amplos e relevantes para a formacao dos estudantes.
Aproximagoes Conclusivas

Ao longo da histéria, a linguagem configurou-se uma necessidade para o
desenvolvimento completo dos individuos da espécie humana. Na sociedade letrada, o
dominio da lingua escrita tornou-se uma parte essencial da estrutura organizacional,

impondo a necessidade de acesso a essa forma de comunicag¢ao. De acordo com Dangio
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e Martins (2018), esse processo exigiu a universalizagcdo da escola, tornando a
alfabetizacdo uma porta de entrada para a cultura escrita, abrindo oportunidades para
todos os individuos.

Soares (2014), quando explicou a origem etimologica da palavra "literacy" e sua
definicdo como "a condicdo de ser letrado", enfatizou que a escrita tem importantes
consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas e linguisticas para o
grupo e o individuo que aprende a usa-la. Assim, compreende-se que o termo
"letramento" abrange ndo apenas a habilidade de ler e escrever, mas também representa
o estado ou condigdo alcangada por um grupo social ou individuo ao se apropriar da
escrita; ou seja, € essencial que o ensino esteja diretamente relacionado as praticas
sociais.

Ribeiro (1991), em sua obra "Educacdo escolar e praxis", fez uma critica
contundente ao que chamou de "modismo verbal", onde uma categoria de pensamento
surge pela simples substituicdo de uma palavra por outra, acreditando que essa mudanca
linguistica possa resolver problemas tedricos e promover uma transformacgao real na
sociedade. Para a autora, essa concepgao ¢ iluséria e conservadora, pois sugere que
apenas alterar o discurso seja suficiente para gerar mudancas significativas na realidade.

No dizer da autora, essa abordagem simplista da linguagem negligencia a
complexidade dos problemas sociais e suas raizes mais profundas. Ela argumenta que a
realidade social é influenciada por leis fundamentais e estruturas mais complexas, que
nao podem ser modificadas apenas através de mudangas superficiais na linguagem.
Neste sentido, o "modismo verbal" pode criar a falsa sensagdao de que problemas
complexos podem ser resolvidos com simples alteragdes na linguagem, quando, na
realidade, sdo necessarias intervengdes mais abrangentes e estruturais.

Ribeiro (1991), destaca a importancia de reconhecer que a transformacgao efetiva
da sociedade requer acbes concretas e profundas, indo além de meras mudancas
linguisticas. E necessario compreender e abordar as estruturas, relacdes e dinamicas
sociais que sustentam os problemas a serem enfrentados, pois a mera substituicdo de
palavras ndo possui o poder intrinseco de promover mudangas reais e duradouras. Em
vez disso, € necessario um olhar mais aprofundado e sistematico para enfrentar os

desafios sociais de maneira efetiva.
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Diversas investigagbes mostraram que a apropriagdo da leitura e da escrita estao
intrinsecamente ligadas ao uso significativo da linguagem em diferentes contextos sociais.
Portanto, é crucial que os educadores busquem aprimorar constantemente seus
conhecimentos teodricos e metodoldgicos. Ao desenvolver uma base sélida de teorias
educacionais e praticas eficazes de ensino, os professores estardo melhor preparados
para enfrentar os desafios e superar as limitacdes, proporcionando assim um processo
educativo emancipatorio e transformador.

Foi com o intuito de contribuir com a teoria pedagogica historico-critica que as
reflexdes sobre a relevancia de acoes efetivas e transformadoras, que considerem as
complexidades da realidade no processo de alfabetizacdo, foram levantadas. Portanto,
somos instigados a buscar solu¢gdes mais profundas e significativas para os desafios que
enfrentamos, em vez de nos contentarmos com mudangas linguisticas como supostas
solugdes para os problemas complexos da sociedade.

Nessa perspectiva, € importante considerar a alfabetizagdo nao apenas como um
ensino mecanico das letras, como infere a BNCC (Brasil, 2018), mas sim como um
processo que envolve a compreensao do contexto social, cultural e histérico em que esta
inserido. Isso permite que os individuos possam se apropriar da linguagem de forma
critica e reflexiva.

No mais, as praticas de alfabetizagdo sao parte de um processo constante e em
(re) evolucdo, reconhecendo tanto a importancia das mudancgas disruptivas quanto a
necessidade de um desenvolvimento continuo e gradual para avangar na compreensao
do mundo ao nosso redor. Portanto, a alfabetizagdo também é (re) evolucionaria. Dessa
forma, os estudos dedicados a construgdo de uma pedagogia voltada para a
compreensao histérico-critica dos elementos que constituem esse processo
desempenham um papel fundamental no desenvolvimento de praticas educativas mais

eficazes.
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Resumo

A criacao de fake news e sua propagagao tem ganhado robustez nos ultimos anos, principalmente
nas redes sociais, motivando, inclusive, um Projeto de Lei (PL 2630/2020), em tramite no
Congresso Nacional, que visa criar meios de coibir a disseminagao de noticias falsas. Em alguns
casos, a estatistica é utilizada para manipular dados, de modo a conferir uma pseudo
credibilidade as informacbes divulgadas. Nesse sentido, trabalhar o letramento digital dos
individuos no meio educacional, por meio de metodologias ativas, pode contribuir com o
desenvolvimento critico dos estudantes, através de estratégias didaticas que favorecam tais
resultados na formacao integral dos discentes. Logo, o presente estudo objetiva analisar a relacao
entre a Problem Based Learning (PBL) e o letramento digital e seus impactos no processo de
aprendizagem dos estudantes e na construgcdo da sua criticidade cidada. Empreende-se a
discussao tedrica sobre este tipo de letramento, entendendo que se esta diante de praticas
sociais, com finalidades especificas, no meio digital (Pinto e Leffa, 2014), que devem ser
incorporadas ao universo educacional (Coscarelli, 2009) e considerando as identidades que
emergem nos campos virtuais (Gallardo, 2014). Metodologicamente, a coleta de dados se deu por
meio da técnica survey, a partir da aplicagdo de uma sequéncia didatica (SD), mediada pela PBL,
com estudantes da 1?2 série do ensino médio, que permitiu analisar cada uma das etapas
constituintes da metodologia ativa em questdo. A partir dessa analise, foi possivel perceber o
quanto os estudantes reconhecem sua progressao na aprendizagem através da PBL, destacando,
também, sua complexidade e dificuldades em algumas etapas. Conclui-se que a PBL, diante de
sua sistematica organizacdo em etapas, favorece o desenvolvimento do letramento digital dos
estudantes, desde que planejada com intencionalidade didatica clara e efetiva.

Palavras-chave: Inovacgao Didatica; Pratica Docente, Responsabilidade Sécio-Digital.
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Abstract

The creation of fake news and its propagation has gained strength in recent years, mainly on
social networks, even motivating a Bill (PL 2630/2020), pending in the National Congress, which
aims to create means to curb the dissemination of fake news. In some cases, statistics are used to
manipulate data in order to give pseudo credibility to the information disclosed. In this sense,
working on the digital literacy of individuals in the educational, through active methodologies,
environment can contribute to the critical development of students, through didactic strategies that
favor such results in the integral formation of students. Therefore, the present study aims to
analyse the relationship between Problem Based Learning (PBL) and digital literacy and its
impacts on the students' learning process and on the construction of their citizen criticality.
Theoretical discussion on this type of literacy is undertaken, understanding that we are facing
social practices, with specific purposes, in the digital environment (Pinto and Leffa, 2014), which
must be incorporated into the educational universe (Coscarelli, 2009) and considering the identities
that emerge in virtual fields (Gallardo, 2014). Methodologically, data collection was carried out
using the survey technique, based on the application of a didactic sequence (DS), mediated by
PBL, with students from the 1st grader of high school, which allowed the analysis of each of the
constituent stages of the active methodology in question. From this analysis, it was possible to see
how much students recognise their progression in learning through PBL, also highlighting its
complexity and difficulties in some stages. It is concluded that PBL, given its systematic
organisation in stages, favours the development of students’ digital literacy, as long as it is planned
with a clear and effective didactic intention.

Keywords: Didactic Innovation; Teaching Practice; Socio-Digital Responsibility.

Introduzindo a Pesquisa

Na era da informacao digital, em que as fronteiras entre realidade e ficgdo muitas
vezes se desvanecem, a disseminacado de fake news tornou-se um desafio complexo e
intrigante. Tal fenbmeno n&o apenas se infiltra nos cantos obscuros da internet, mas
também cria raizes em plataformas populares de midia social, onde o compartilhamento
facil e rapido de informacdes muitas vezes supera sua verificagcdo cuidadosa. Isso gera
impactos negativos na sociedade, sobretudo no que concerne aos conflitos que sao
causados nos campos social, juridico e politico.

As fake news, como mensagens enganosas concebidas para parecerem
verdadeiras, frequentemente recorrem a manipulacdo de estatisticas para dar substancia
as suas narrativas ficticias. Através da seleg¢ao intencional de dados, comparacdes
distorcidas e o uso habilidoso de graficos enganosos (ou manipulados), essas
informagdes falsas buscam explorar a credulidade e a falta de letramento estatistico e
digital entre os consumidores de midia. Portanto, dominar o letramento digital — as

principais competéncias envolvidas na avaliagao e interpretacédo da informacéao on-line — é
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crucial para descobrir os truques do fendmeno que se escondem sob estatisticas
aparentemente confiaveis.

Enquanto isso, circula no parlamento brasileiro o Projeto de Lei 2.630/2020
(também conhecido como “PL Fake News”), que visa combater a disseminacdo de
informagdes falsas e o uso inadequado de redes sociais e servicos de mensagens na
Internet. Ele foi proposto com o objetivo de lidar com a proliferagdo de desinformacgao,
especialmente em periodos eleitorais e durante crises, e também para promover maior
transparéncia nas plataformas digitais. Nesse contexto, trabalhar a relagao entre noticias
falsas, estatistica e letramento digital emerge como uma estratégia didatica que tanto
pode ajudar a compreendermos as nuances da desinformagdo contemporanea quanto
formar cidadaos criticos nos espagos escolares.

Logo, a medida que o acesso a informagao se torna mais presente, a necessidade
de capacitar os individuos com habilidades de letramento digital e estatistico torna-se
imperativa. A exposicdo a dados e estatisticas constantes n&o é suficiente. E fundamental
desenvolver a capacidade de discernir informagdes legitimas de enganosas, questionar
as fontes, compreender o contexto por tras das estatisticas apresentadas e reconhecer
padrées de manipulagéo.

Ao colaborar com a aproximagao dos individuos com essas ferramentas
intelectuais, podemos refor¢car a sua capacidade de resistir a onda de desinformacao e
permitir-lhes que se tornem intervenientes criticos e responsaveis na sociedade digital. O
Estudo de Pinto e Leffa (2014) apontou que, nesse ambiente, as interagdes serao
inevitavelmente alteradas e moldadas pela influéncia da tecnologia da informagéo.
Nogueira e Dimas (2021) concordam com essa vis&o, enfatizando a necessidade de uma
analise aprofundada das praticas docentes e de uma educacao voltada especificamente
para individuos socialmente conscientes e capazes de se engajar criticamente com a
sociedade, na qual estao inseridos.

Para auxiliar e dinamizar as estratégias de ensino nos espagos escolares, a
metodologia ativa de ensino Problem Based Learning (PBL) e a alfabetizacao digital estao
intrinsecamente relacionados no contexto educacional contemporaneo. A PBL &€ um
meéetodo de ensino que busca atrair os estudantes para o centro do processo de

aprendizagem, desafiando-os a resolver problemas complexos do mundo real. Ao
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combinar a PBL com a alfabetizagdo digital, portanto, os estudantes n&o apenas
colaboram para resolver problemas, mas também desenvolvem habilidades fundamentais
para discernir fontes confiaveis e questionaveis e avaliar a precisdo das informacgdes que
encontram na era digital.

Portanto, este estudo explora a intersecgcao entre noticias falsas, estatistica e
alfabetizacédo digital, aplicando uma sequéncia didatica (SD), mediada pelas etapas
componentes da PBL, buscando ndo apenas revelar os mecanismos de propagacéo da
desinformacdo, mas também propondo métodos e estratégias para fortalecer a
capacidade da sociedade de resistir a ondas de desinformacdo e gerar aprendizagem
interdimensional significativa. Ao fazer isso, mergulhamos nas complexidades do mundo
digital, onde a habilidade de interpretar nimeros e discernir fatos de ficgdo se torna uma

forma de empoderamento intelectual crucial para os cidadaos do século XXI.
O Caminho da PBL na Sequéncia Didatica

Ao passo em que buscamos desenvolver o processo de ensino-aprendizagem de
modo mais efetivo em sala de aula, deparamo-nos com as necessidades que emergem
dos diversos contextos de comunicagao social em que os estudantes estao inseridos, os
quais precisam estar implicados em nossa pratica educativa cotidiana. Isso é corroborado
por Coscarelli (2009), ao afirmar que é imprescindivel a introdu¢cdo de nossos estudantes
nas variadas formas de comunicagao requeridas pela sociedade atual, com o intuito de
enriquecer ainda mais sua educagéao.

Nesse interim, € importante valermo-nos de recursos que favoregcam o
planejamento escolar, de modo a potencializar os resultados pretendidos, em especial, 0
desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes diante das comunicagdes na
internet. Rocha e Farias (2020) apontam nessa dire¢cdo, ao explicarem que grupos de
educadores precisam explorar abordagens inovadoras e métodos de ensino distintos, no
contexto do processo educativo, com énfase na participacao ativa dos estudantes, o que
contribui para estimular o interesse, promovendo assim o crescimento da independéncia
dos estudantes. A PBL n&o apenas incentiva a colaboragao e o pensamento critico, mas

também exige que os estudantes explorem e avaliem informagdes de maneira eficaz. O
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letramento digital, por sua vez, concentra-se na capacidade de acessar, avaliar e aplicar
informagdes provenientes do ambiente on-line.

A PBL também oferece um terreno fértil para a pratica do letramento digital, a
medida que os estudantes se envolvem em pesquisas e investigagcdes para resolver
problemas auténticos. Ao trabalhar a aprendizagem baseada em problemas, os discentes
nado apenas desenvolvem a capacidade de navegar efetivamente pela vastiddo da
internet, mas também aprendem a validar e contextualizar informacgdes, aplicar critérios
de avaliagdo e comunicar seus resultados de maneira coerente. Dessa forma, a PBL nao
apenas fortalece o engajamento dos estudantes por meio de situagdes do mundo real,
mas também favorece o desenvolvimento das habilidades criticas necessarias para
navegar com sucesso no oceano de informagdes digitais, contribuindo para que sejam
cidadaos digitais responsaveis e informados.

Portanto, a presente proposta educativa esta estruturada considerando as etapas

constituintes da PBL, conforme podemos ver na figura abaixo:

Figura 1
Momentos da Problem Based Learning

PRIMEIRO MOMENTO - FORMULACAO E ANALISE DO PROBLEMA

Apresentacao
do Problema

\

Informacoes - Revisao de _» Geracdode __ Informacoes em falta
do Problema Conhecimentos Prévios Hipoteses para a resolucao

>

SEGUNDO MOMENTO - CICLO DE APRENDIZAGEM

Definicao das estratégias Agrupamento de
a serem utilizadas na <— informacoes relevantes -
resolucdo do problema compreensao do problema

TERCEIRO MOMENTO

Compartilhamento e Debate e avaliacao até Redacao de relatorio final
- aplicacao de novos —» que se construa novas ou portfélio com solucao
conhecimentos conclusoes (portfdlio) do problema

. . PROBLEMA
SEM SOLUCAO SATISFATORIA SOLUCIONADO

Fonte: Adaptado de Rezende e Silva-Salse, 2021
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Coscarelli (2009), ao prefaciar a obra Letramento na WEB, chama a ateng¢ao para
os “velhos problemas” que emergem nos cotidianos escolares, os quais precisam ser
transformados em oportunidades de aprendizagem efetiva e significativa, considerando os
novos perfis discentes que surgem com o passar dos anos. Nesse sentido, trabalhar com
os momentos da PBL colabora para a sistematizagao didatica e para a organizagao dos
olhares que nos, professores, precisamos lancar nas renovadas avaliacbes de
aprendizagem no processo e do conseguinte redesenho de estratégias que as revelagdes
de cada momento desses trara, em especial, para o desenvolvimento do letramento digital
pretendido a partir dela. E importante ressaltar, & luz do que contribui Gallardo (2014), que
o meio digital € um lugar propicio para imprimir nossas identidades nos discursos dos
quais fazemos parte e que o discurso virtual toma por base opinides de senso comum e
nao particulares, o que necessita também de ser abordado em situagdes de
aprendizagem, dentro de uma abordagem transdisciplinar.

Por sua vez, a presente sequéncia didatica compreende os componentes de
matematica, lingua portuguesa e estatistica, numa perspectiva transdisciplinar. A sua
aplicagao ocorreu na Escola Cidada Integral Técnica Serafico Nobrega, em Sdo Mamede,
sertdo paraibano. Tal acao se deu através de uma professora de matematica, que inseriu
a proposta didatica em seu planejamento do 4° bimestre de 2022, para uma turma de 12
série do Ensino Médio, que resultou em 35 estudantes participantes, dos quais 32
responderam ao questionario de aplicagao.

Tal possibilidade permite-nos, como nos confirma Coscarelli (2009), atender as
necessidades de dados atualizados acerca dos estudantes, da tecnologia e das vivéncias
extracurriculares, para estarmos aptos a enfrentar, no contexto educacional convencional,
os desafios tecnoldgicos da maneira mais adequada. Para tanto, a técnica survey foi
concretizada por meio de um questionario eletrbnico®, via Google Forms, que foi
organizado em cinco segdes: 1) o perfil do respondente; 2) a parte inicial da SD9; 3) o
primeiro momento da PBL; 4) o segundo momento da PBL; e 5) a parte final da SD, que

coincide com o ultimo momento da PBL. Os quadros a seguir apresentam os itens

8 Link de Acesso ao Questionario

9 Link de Acesso a Sequéncia Didatica
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contemplados no questionario, bem como os resultados das respostas para analise
subsequente:

Quadro 1
Aplicagédo da SD - Perfil dos Respondentes

Item Alternativas Respostas
Qual a sua faixa etaria? Até 14 anos 0
Entre 14 e 18 anos 31
Entre 18 e 25 anos 1
Acima de 25 anos 0
Vocé faz parte de que rede Publica 32
de ensino? :
Privada 0
Qual a etapa de ensino em Ensino Médio Propedéutico 2
que vocé estuda? - .
Ensino Médio Técnico 30
Qual o Curso Técnico que Comércio 0
vocé faz?
Gastronomia 32
Nenhum 0
Marque a(s) disciplina(s) Estatistica 1
envolvidas diretamente na -
SD em que vocé julga ter Lingua Portuguesa 1
dificuldade de
aprendizagem. Matematica 23
Nenhuma 6
Vocé ja participou de Sim 19
alguma atividade
estruturada em Sequéncia Nao 13
Didatica antes?
Numa escala de 1 a 10, 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
qual ERA o seu nivel de
empolgacéo com a
Sequéncia Didatica antes ! 0 0 1 ! 4 9 6 0 3
de iniciar os trabalhos?

Fonte: Dados da pesquisa, 2023
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Por meio desta primeira parte do questionario, € possivel conhecer um pouco do
grupo de estudantes que participaram desta proposta educacional. E notavel que a
grande maioria estd na mesma faixa etaria, o que permite uma maior integragéo entre os
mesmos, elemento bastante significativo, uma vez que a metodologia convida os
estudantes para o centro do processo de aprendizagem, movimentando-os ativamente.

Uma informagdo que chama a atengdo também, talvez pelo fato de se tornar
divergente dentro do contexto apresentado, € o de que dois/duas estudantes ndo se
reconhecem dentro da modalidade de Ensino Médio Técnico, mesmo afirmando que
fazem parte do curso de Gastronomia’®, que é integrado ao Ensino Médio, isso pode ser
um indicio de desatengdo ao responder o formulario ou de ndo compreensao da
modalidade em que estd inserido/a ou, ainda, que o item poderia ndo ter sido
apresentado de maneira clara (o0 que esta descartado, ja que a vultosa maioria respondeu
da maneira considerada adequada), o que nao interferiu no sucesso da aplicagao.

Outrossim, destacam-se os dados concernentes as dificuldades que os estudantes
reconhecem ter, diante dos componentes apresentados e trabalhados por meio da SD. As
dificuldades de aprendizagem em Matematica se destacam, alcangando mais de 70% do
grupo (ressalta-se que a aplicagdo se deu em aulas de matematica, o que se manifesta
com uma oportuna descoberta ou constatacdo para que a professora possa trabalhar a
partir dessa informacao). As dificuldades em Lingua Portuguesa, por sua vez, alcangam
um percentual menor, porém ainda significativo, do grupo (34,4%): diante disso, a SD se
configura como uma estratégia pedagogica potente, uma vez que nela estado dispostos
varios textos (de géneros diversificados) e atividades de escrita e interpretagao.

Ainda, destacam-se duas informacgdes curiosas: primeiro, o fato de somente um(a)
estudante reconhecer dificuldade em estatistica, permitindo inferir que, diante de todo o
deficiéncia de aprendizagem apresentada em matematica, na unidade tematica de

estatistica'!, isso ndo acontece; segundo, o fato de 18,8% dos respondentes afirmaram

10O grupo de estudantes com o qual foi aplicada a SD é matriculado no Ensino Médio Integrado ao
Técnico, no curso de Gastronomia.

" Em alguns cursos técnicos, a Estatistica torna-se um componente curricular a parte. A estatistica
também é uma unidade tematica dentro do componente de Matematica, conforme a Base Nacional Comum
Curricular.
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nao possuir dificuldades em nenhum dos componentes apresentados, o que é muito
relevante e que pode facilitar um diagndstico da turma, no que concerne aos niveis de
aprofundamento que podem ser explorados em cada um deles e a identificacdo de
potenciais monitores, que auxiliem os professores junto a seus colegas e, por
conseguinte, trabalhem o seu protagonismo juvenil.

Por fim, o fato de quase 60% dos estudantes ja terem participado de outras
atividades estruturadas em SD permite inferir que n&o houve dificuldades no
entendimento da estrutura e de como a aplicagao funciona. Isso se alinha com o nivel
consideravel de empolgagao que o grupo julgou ter antes do inicio da aplicagdo — cerca
de 56% com notas entre 7 e 10. A partir disso, segue-se com a avaliagdo dos estudantes

no que concerne as etapas da SD, por meio da PBL.

Quadro 2
Inicio da Sequéncia Didatica
Formulagao e Analise do Problema
ITEM ALTERNATIVAS RESPOSTAS
Vocé conseguiu participar de toda a Sim 26
proposta do Encontro 1?
Nao 1
Parcialmente 5
Vocé teve dificuldade para fazer a Sim 12
leitura, analise e interpretagao dos -
graficos da atividade? Nao 8
Parcialmente 12
Vocé sentiu alguma dificuldade na Sim 10
elaboragao do relatério técnico? -
Nao 8
Parcialmente 14

Fonte: Dados da pesquisa, 2023

De acordo com as respostas acima, percebemos o qudo bem participada foi a

proposta (96,9%), o que gera um ganho relevante na aplicagdo e no acompanhamento da
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aprendizagem dos estudantes. Com relacdo as dificuldades na leitura, analise e
interpretacéo dos graficos, € mister destacar que 25% afirmou nao ter tido dificuldades,
mas 75% afirmaram que as tiveram, ainda que parcialmente. Ao serem indagados sobre o
que mais especificamente gerou essa dificuldade, 53,6% revelaram ter dificuldade de
interpretacéo de graficos e textos e 32,1%, com leitura de graficos, o que esta dentro do
numero de estudantes que revelaram dificuldades em Lingua Portuguesa e Matematica,
contudo, contradiz o baixo percentual dos que revelaram n&o ter dificuldades em
Estatistica.

Tais resultados permitem-nos inferir que a maioria dos estudantes em questao,
portanto, ndo conseguiriam distinguir se um grafico em uma noticia falsa, por exemplo,
estaria ou ndo sendo manipulando e mudando o sentido real da informagao, ja que a
capacidade de lé-lo e interpreta-lo € imprescindivel para isso. Associado a isso, quando
perguntados sobre 0 que mais especificamente provocava ou favorecia sua dificuldade na
elaboracao do relatério técnico da atividade, 77,4% afirmaram que possuem dificuldade
na organizacao das ideias e 25,8% alegam possuir dificuldades de escrita em si.

Tais informagdes se mostram importantes, sobretudo no contexto de uma SD que
se predispbe a ser transdisciplinar, o0 que esta se confirmando na pratica até a presente
avaliagdo. Isso também chama-nos a atengcdo, uma vez que a habilidade de organizar
ideias para a escrita de uma relatério demanda um senso critico agugado e atento aos

fatos que envolvem os relatos a serem reduzidos a termo.
A PBL e o Letramento Digital

A partir do Quadro 3, sera possivel adentrar na analise de fato da relacédo entre a

PBL e o letramento digital, ja que suas etapas s&o iniciadas na Parte 2 da SD.
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Quadro 3
Primeiro Momento da PBL

Ciclo de Aprendizagem
Item Alternativas Respostas

Vocé conseguiu participar de toda a Sim 24
proposta do Encontro 27 -

N&o 4

Parcialmente 4

Vocé teve dificuldade para entender Sim 9
como funciona a ABP (Aprendizagem -

Baseada em Problemas)? Nao 9

Parcialmente 14

Vocé sentiu alguma dificuldade em Sim 10
selecionar as informagdes do -

Problema? Nao 12

Parcialmente 10

As informagdes que a atividade pedia Foram suficientes 22

foram suficientes, ou vocé teve de — — -

destacar outras mais? Precisei destacar mais informagbes 10

Vocé teve dificuldades para gerar as Sim 10
hipéteses? -

Nao 7

Parcialmente 15

Fonte: Dados da pesquisa, 2023

Este é o encontro que introduz, de fato, as etapas da PBL e, pelas respostas
apresentadas, podemos afirmar que os estudantes n&do estavam familiarizados com essa
metodologia. Quando perguntados sobre o que motivou tais dificuldades, ainda que
parciais, 53,8% dos estudantes responderam que acharam complicada a metodologia em
seu inicio e 30,8%, que na pratica iriam entender melhor o funcionamento.

Através das informacbes acima, também percebemos que a participagdo se
manteve alta. Os dados dos demais itens mostram que, parte por parte, os estudantes
foram caminhando sem tanta dificuldade, afirmando que havia uma necessidade maior de

concentracao, devido ao grande numero de informagdes com as quais precisavam lidar.
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Talvez, esse seja um ponto de melhoria para o proprio material, no sentido de atenuar o
numero de informagcées ou mesmo rever o numero de casos a serem trabalhados na
atividade. Por fim, no exercicio de formulagdo de hipoteses, os estudantes justificaram a
sua parcial dificuldade, através do fato de terem de pensar um pouco mais, 0 que se
revela como uma potente estratégia didatica, no sentido de trabalhar o desenvolvimento
senso critico dos estudantes. Vemos, portanto, a estruturacido da PBL colaborar para o
desenvolvimento do letramento digital, ao passo em que se alia com um tema e
metodologias que envolvem a pesquisa € a compreensao critica das informacdes

disponiveis na web.

Quadro 4
Segundo Momento da PBL
Encaminhamentos Finais
Item Alternativas Respostas
Vocé conseguiu participar de toda a proposta do Sim 25
Encontro 37

Nao 3

Parcialmente 4

Vocé teve dificuldade para desenvolver o Sim 8
momento 2 da ABP (Aprendizagem Baseada em -

Problemas)? Nao 9

Parcialmente 15

Vocé sentiu alguma dificuldade em escrever sua Sim 8

compreensao do Problema?

Nao 11

Parcialmente 13

Vocé conseguiu encontrar outras informagdes Sim 20
sobre Fake News, além das que os Estudos de -

Caso trouxeram? Nao 12

Vocé teve dificuldades para elaborar as Sim 6
estratégias? 5

Nao 9

Parcialmente 17

Fonte: Dados da pesquisa, 2023
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Na penultima etapa, vemos ser mantido o nivel elevado de participacdo dos
estudantes na atividade, o que se configura como dado importante no sentido do
interesse dos estudantes e, por conseguinte, das contribuigdes para seu processo de
aprendizagem. E possivel também notar um certo paralelismo nos resultados alcangados
nesta etapa com as anteriores, o que direciona para uma énfase na linearidade e
coeréncia da estrutura da atividade, permitindo que os estudantes ndo se percam no
decurso da mesma. Isso para destacarmos que € indispensavel um planejamento
responsavel das atividades, com intencionalidade didatico-pedagdgica bem definida, a fim
de que os objetivos possam ser melhor alcangados.

Neste terceiro encontro, a maioria dos estudantes (44,8%) afirmaram estarem se
adaptando a metodologia, quando perguntados sobre a dificuldade de desenvolver o
momento 2 da PBL, seguidos de 31% que ainda ndo haviam entendido bem e 27,6%, que
afirmaram a ela um “fazer pensar demais”. Diante disso, percebemos que, ainda diante
das dificuldades enunciadas, os estudantes mantém-se assiduos a atividade e que as
dificuldades estédo se tornando em aprendizagem, quando reconhecem que a proposta fa-
los pensar um pouco mais. NOo que concerne a compreensdo do problema, alguns
estudantes ratificaram a dificuldade de organizacado das ideias, mas em numero menor
(56,3%), o que indica uma evolugcado no desenvolvimento desta habilidade. Por fim, em
relagdo a elaboragao de estratégias, cerca de 72% afirmaram que precisaram pensar um
pouco mais, 0 que reafirma a contribuicdo para o desenvolvimento do senso critico dos

estudantes, através das atividades da SD.
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QUADRO 5
Terceiro Momento da PBL
Etapa Final
ITEM ALTERNATIVAS RESPOSTAS
Vocé conseguiu participar de Sim 26
toda a proposta do Encontro 47 -
Nao 1
Parcialmente 5
Vocé teve dificuldade para Sim 4
desenvolver o momento 3 da -
ABP (Aprendizagem Baseada Nao 12
7
em Problemas)? Parcialmente 16
Vocé sentiu alguma dificuldade Sim 1"
em identificar os -
conhecimentos novos que vocé Nao "
adquiriu nos encontros? Parcialmente 10
Para o seu aprendizado em Estatistica 16
quais disciplinas vocé julga que ;
esse trabalho contribuiu? Lingua Portuguesa 22
Matematica 21
Numa escala de 1 a 10, o quao 2 3 4 8 9 10
importante foi o momento de
debate para o seu 0 0 1 9 3 6
aprendizado?
Numa escalade 1a 10, o 2 3 4 8 9 10
quanto a organizagéo do
material foi Util para o seu 1 0 0 4 5 8
aprendizado?
Numa escalade 1a 10,0 2 3 4 8 9 10
quanto vocé indicaria este
material para outros colegas
que nao participaram dos 0 1 0 4 6 9
encontros [pode ser de outras
escolas ou turmas]?
Numa escalade 1a 10,0 2 3 4 8 9 10
quanto vocé indicaria essa
metodologia para outros
professores trabalharem outros 0 0 0 5 5 10
assuntos nas aulas?

Fonte: Dados da pesquisa, 2023
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Através desse ultimo conjunto de dados é possivel perceber que a assiduidade foi
mantida do primeiro ao ultimo encontro (um espago de tempo que compreende cerca de
dois meses). Isso permite-nos atribuir um nivel de confianga consideravel aos dados
gerados por meio do questionario. Ainda, com relagdo as etapas finais da PBL associada
ao letramento digital, destacamos a autoavaliagdo dos estudantes diante de sua
aprendizagem, sendo capazes, inclusive, de mensurar seu aprendizado nos componentes
curriculares diretamente relacionados a SD, mesmo que alguns ainda tenham
manifestado dificuldades para tal. Ao relacionar o compartiihamento de novos
conhecimentos, o debate acerca dos achados e a escrita de relatério final motiva os
estudantes a consolidarem a criticidade que foi alimentada em cada uma das etapas
constituintes da PBL, sendo possivel também destacar o desenvolvimento do letramento
digital na turma, ao passo que, conforme Pinto e Leffa (2014), ele € pensado como uma
jornada de assimilagdo de saberes que abranja as Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéo (TIC), visando viabilizar a interagdo de maneira dinamica, ponderada,

consciente e analitica.
Por fim, Algumas Consideragoes

Nas consideragdes finais deste trabalho abrangente sobre Problem Based Learning
(PBL), letramento digital e fake news, € possivel destacar a relevancia das abordagens
transdisciplinares para superar os desafios complexos que a sociedade contemporanea
enfrenta. Ao longo deste estudo, exploramos a intersegéo entre esses trés temas e como
eles se conectam de maneiras profundas e significativas também no ambito escolar.

A PBL emergiu como uma estratégia educacional poderosa, promovendo a
participagcao ativa dos discentes na resolucéo de questdes do mundo real. Ao integra-la
ao contexto do letramento digital, percebemos que os estudantes ndo apenas produzem
conhecimento substancial, mas também desenvolvem habilidades criticas de informacdes
nas redes, pesquisa, avaliacao de fontes e colaboracédo on-line. O letramento digital se
torna, portanto, uma ferramenta essencial para navegar pelo vasto oceano de

informagdes disponiveis na era digital.
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No entanto, essa profusdo de informagdes também nos confronta com o desafio
das fake news e da desinformacdo. Este estudo articulou a intencdo pedagogica de
trabalhar o letramento digital, aliado a PBL, com a problematica atual de disseminagao de
informacdes falsas e as consequéncias sérias para a sociedade que este fendmeno
causa, afetando a tomada de decisdes informadas, a estabilidade politica, social e até
juridica. Portanto, o letramento digital se torna uma opgao de “armadura” contra as fake
news, capacitando as pessoas a discernir entre fontes confidveis e questionaveis, a
verificar fatos e a adotar uma postura critica em relagdo ao que consomem on-line.

No ambito educacional, € imperativo que os curriculos incorporem estratégias
inovadoras e diversificadas que potencializam as aprendizagens dos estudantes, nao
exclusivamente com fins académicos, mas também de formacgdo para a vida e em
competéncias para o século XXI. Favorecem esse contexto a PBL e o letramento digital,
desde que utilizados com intencionalidade pedagdgica clara, para capacitar os estudantes
a se tornarem cidadaos informados e responsaveis. Isso ndo s6 os ajudara a ter sucesso
em suas carreiras, como também a contribuir positivamente para a sociedade em geral.
Os educadores desempenham um papel fundamental nesse processo, orientando os
discentes a desenvolverem habilidades de pensamento critico, empatia e discernimento e
um olhar sempre atento a estratégias didaticas que fagam sentido para o seus contextos.

A medida que olhamos para o futuro, é evidente que a intersecgdo entre PBL,
letramento digital e fake news continuara a evoluir. Novas tecnologias surgirdo, desafios
sociais emergirdo e as formas de lidar com informag¢des continuardo a se transformar.
Portanto, a pesquisa e a pratica nesses campos devem permanecer dinamicas e
adaptativas, preparando as gerag¢des futuras para enfrentar o mundo complexo e em
constante mudanga com confianga e resiliéncia.

Em Jltima analise, este estudo demonstra que a educagdao ndo se limita a
transmissao passiva de conhecimento, mas sim ao empoderamento dos individuos para
entender, analisar e moldar ativamente o mundo ao seu redor. A PBL e o letramento digital
figuram como ferramentas poderosas nesse processo, enquanto enfrentamos os desafios

das fake news e construimos um futuro mais informado e esclarecido.
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Resumo

Considerando-se os multiplos significados do letramento e a tendéncia contemporénea de
qualifica-lo, este artigo se concentra na compreensao do Letramento Critico. Para tanto, objetiva-
se contextualizar essa forma de letramento, por meio do resgate de pressupostos da Pedagogia
Critica (Freire, 1989, 2005, 2011, 2012, 2019, 2020, 2021; Giroux, 1997; McLaren, 1997; Hooks,
2017, 2020), e explorar conceitos propostos pelo Letramento Critico (Cervetti; Pardales; Damico,
2001; Cassany, 2006; Cassany; Castella, 2010; Menezes de Souza, 2011; Marins-Costa, 2012,
2016; Jordao, 2015, 2016; Monte Mor, 2015), como a contextualizagao do discurso enquanto lugar
de sujeitos que pertencem a determinadas comunidades, os conhecimentos e verdades
construidos de forma ideolégica nos enunciados e a participacao dos interlocutores dos discursos
na construgao de sentidos e sua possibilidade de agdo no mundo. Dessa forma, é possivel afirmar
que o trabalho pedagdégico desenvolvido por meio do Letramento Critico em sala de aula € um
caminho de mao dupla, pois se baseia em pressupostos da Pedagogia Critica, mas também pode
contribuir para a praxis (Freire, 2021), proposta por essa Pedagogia, ou seja, para a jungao da
consciéncia critica sobre a realidade com a atuagdo cidada sobre o mundo, possibilitando a
transformacéo social.

Palavras-chave: Letramento Critico; Pedagogia Critica.

Abstract

Considering the multiple meanings of literacy and the contemporary tendency to qualify it, this
article focuses on understanding Critical Literacy. To this end, the objective is contextualize this
form of literacy, through the rescue of assumptions from Critical Pedagogy (Freire, 1989, 2005,
2011, 2012, 2019, 2020, 2021; Giroux, 1997; McLaren, 1997; Hooks, 2017, 2020), and explore
concepts proposed by Critical Literacy (Cervetti; Pardales; Damico, 2001; Cassany, 2006;
Cassany; Castella, 2010; Menezes de Souza, 2011; Marins-Costa, 2012, 2016; Jordao, 2015,
2016; Monte Mor, 2015), such as the contextualisation of discourse as a place for subjects who
belong to certain communities, the knowledge and truths constructed ideologically in statements
and the participation of discourse interlocutors in the construction of meanings and their possibility
of action in the world. In this way, it is possible to affirm that the pedagogical work developed
through Critical Literacy in the classroom is a two-way path, as it is based on assumptions of
Critical Pedagogy, but it can also contribute to praxis (Freire, 2021), proposed for this Pedagogy,
that is, for the combination of critical awareness about reality with citizen action in the world,
enabling social transformation.

Keywords: Critical Literacy; Critical Pedagogy.
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Introducgao

Considerando-se os multiplos significados do letramento, existe uma tendéncia
contemporanea de desagrega-lo por meio da qualificacdo desse termo. Estabeleceram-se
distingbes entre letramento basico e critico, adequado e inadequado, funcional e integral,
geral e especializado, domesticador e libertador, descritivo e avaliativo, entre outras
(Soares, 2017).

Na busca por compreender esse movimento, este artigo se concentra na
compreensao do Letramento Critico. Pretende-se contextualizar essa forma de letramento
e explorar alguns de seus conceitos principais. Para sua contextualizagdo, resgatam-se
pressupostos da Pedagogia Critica e, entdo, passa-se especificamente a exploracéo de

conceitos propostos pelo Letramento Critico.
Pedagogia Critica

Define-se a Pedagogia Critica como “aquela que ndo separa a dimensao politica
da pedagogica no campo da educagdo” (Haddad, 2020, p. 13). Por isso, essa pedagogia
€ baseada no aprendizado libertador (hooks, 2020). Em outras palavras, ela se consolida
no ensino que une a educagao com a construgdo de um mundo mais justo e democratico
e com a necessidade de que cada um seja responsavel e livre para agir conscientemente.
E possivel compreender, entdo, que a Pedagogia Critica é fundada na formacgéo cidada
critica e na autonomia de estudantes que promovem transformacéao social.

Dessa forma, a esséncia da Pedagogia Critica para o aprendizado é o
desenvolvimento do pensamento critico, ja que uma forma totalmente democratica de
saber existe em qualquer situacdo de aprendizado em que estudantes e docentes
comemoram sua possibilidade de pensar criticamente (hooks, 2017). A preocupagao com
o desenvolvimento do pensamento critico teve sua origem ainda com os filésofos gregos
e se relacionava ao aperfeicoamento de algumas acgdes especificas, como “a capacidade
de pensar com clareza, analisar, estabelecer relacbes de causa e efeito, identificar

evidéncias, buscar e avaliar a verdade dos fatos” (Marins-Costa, 2016, p. 33). Inclusive, a
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corrente tedrica do Pensamento Critico considerava que o papel da escola era levar
os(as) estudantes a dominar habilidades como légica, precisdo, consisténcia, clareza etc.
Entdo, por muito tempo, o pensamento critico foi associado a ensinar os(as) estudantes a
examinar o desenvolvimento logico de um tema, a argumentar sistematicamente, a validar
as evidéncias e a determinar se uma conclusdo procedia a partir de dados em estudo
(Giroux, 1997).

Contudo, pensar criticamente vai além dessas ac¢des porque pensar
conscientemente sobre ideias € um componente essencial do pensamento critico (hooks,
2020). Ser critico “implica reconhecer que os fatos s&o suscetiveis a diversas
interpretagdes pois podem ser significados a partir de diferentes angulos, cada um deles
sustentado em modos de pensar, ser, agir, interagir, acreditar, saber, sentir, avaliar, ou
seja, por um discurso” (Marins-Costa, 2016, p. 33). Desse modo, o pensamento critico é a
capacidade de tornar problematico o que havia até entdo sido tratado como fato, ou seja,
trazer a reflexdo o que antes era entendido como dado (Gouldner, 1976).

Por isso, um principio basico do pensamento critico é aprender a expandir nossa
visdo de modo que possamos enxergar o contexto por inteiro, ou seja, “é uma forma de
abordar ideias que tém por objetivo entender as verdades centrais, subjacentes, e nao
simplesmente a verdade superficial que talvez seja a mais o6bvia”. Dessa forma, o
pensamento critico envolve descobrir o “quem”, o “o qué”, o “quando”, o “onde”, e o
“‘como” das coisas (hooks, 2020, p. 34).

Portanto, linguagem e realidade se relacionam de forma dinamica e a compressao
do texto por meio da leitura critica implica a percepcao das relagcdes entre o texto e seu
contexto (Freire, 1989). Desse modo, para que a criticidade seja desenvolvida, é
necessario que os discursos sejam contextualizados; eles ndao podem ser isolados e
compartimentalizados. Segundo Giroux (1997, p. 100), os(as) estudantes precisam
aprender a “questionar a legitimidade de um determinado fato, conceito ou quest&o”, isto
€, devem aprender a perceber a esséncia daquilo que estdo examinando, situando o
discurso criticamente em um contexto que lhe empreste significado para distinguir fatos

de valores. Entao,
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o modo pelo qual a informagao é selecionada, disposta e sequenciada para construir
um quadro da realidade contemporénea e histérica € mais do que uma operacgao
cognitiva; € também um processo intimamente ligado as crencas e valores que
orientam nossa vida (Giroux, 1997, p. 99).

Porém, ndo é uma pratica comum ensinar os(as) estudantes a considerar o
conhecimento curricular, ou seja, os fatos apresentados nas escolas, dentro de um
contexto mais amplo de aprendizagem; em vez disso, em nome da objetividade, grande
parte de nossos curriculos universaliza normas e valores que representam perspectivas
interpretativas da realidade social (Giroux, 1997). Entdo, alguns(mas) estudantes
acreditam que n&o € necessario pensar, isto €, imaginam que devem apenas consumir
informagdes e regurgita-las nos momentos apropriados (hooks, 2020).

Essa escolha educativa vai contra a consideragao de Freire (2011), precursor da
Pedagogia Critica, de que a memorizagao do objeto ndo é aprendizado verdadeiro do
conteudo, ja que nesse caso os(as) estudantes funcionam mais como pacientes da
transferéncia do conteudo do que como sujeitos criticos que constroem o conhecimento
ou participam de sua construcéao.

Dessa forma, o autor separa a intransitividade da transitividade ingénua e da
transitividade critica da consciéncia. Uma sociedade intransitivada se caracteriza pela
centralizacdo de seus interesses naquilo que é vital considerando uma perspectiva
bioldgica, ou seja, falta-lhe preocupacéao histérica e ha uma limitacado de sua apreenséo.
Mas, a medida que aumenta seu poder de dialogo com as pessoas e com o mundo, a
sociedade se transitiva e suas preocupacdes se estendem a esferas mais amplas, além
da vital. E esse dialogo que torna o homem histérico. Porém, a consciéncia transitiva tem
dois estados: o primeiro € ingénuo, caracteriza-se pela simplicidade na interpretacéo dos
problemas, pela fragilidade na argumentacéo, pelo forte teor emocional, pelo apego as
explicagbes fabulosas e pela pratica ndo propriamente do dialogo; o segundo é critico,
alcanga-se por meio da educacéao dialogal e ativa, da responsabilidade social e politica,
da profundidade na interpretacdo dos problemas, da recusa de posi¢cdes quietistas e da
seguranga na argumentacédo (Freire, 2019).

Assim, a visao tecnicista da educacgado, que a reduz a técnica pura e neutra,

trabalha no sentido do treinamento instrumental do educando (Freire, 2012, p. 79) e essa
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educacao tem como foco apenas a preparacao profissional, deixando de lado a formagao
que incentiva o compromisso continuo com a justica social (hooks, 2020). Segundo Freire
(2012), para essa perspectiva educacional, que ele denomina “educagao bancaria”, o que
importa € o treinamento técnico, a padronizagdo de conteudos, a transmissido de uma
sabedoria de resultados. Para solucionar esse problema, ele propde que se desenvolva
uma educagao critica, ja que quanto mais criticamente se exerga a capacidade de
aprender, tanto mais se desenvolve a curiosidade epistemoldgica, sem a qual ndo se
alcanca o conhecimento do conteudo (Freire, 2011).

Assim, é importante que o pensamento critico faca parte do processo educativo
para dar condigdes aos(as) estudantes de produzir conhecimento na sociedade
contemporanea. Afinal, “ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgédo ou a sua construgao” (Freire, 2011, p. 265). Dessa
forma, entende-se que o importante, do ponto de vista de uma educacao libertadora, e
nao bancaria, € que as pessoas se sintam sujeitos de seu pensar (Freire, 2005).

O conhecimento exige busca, invengao e reinvengao constantes, ja que ele “nao é
estudado por si mesmo e sim visto como uma mediagao entre o individuo e a realidade
social mais ampla”, ou seja, os(as) estudantes se tornam individuos no ato de aprender
(Giroux, 1997, p. 100). Dessa forma, os individuos sao produtores e também produtos da
historia (McLaren, 1997, p. XV); por isso, precisam atuar de forma auténoma.

Se os(as) estudantes se tornam individuos no ato de produzir conhecimento, em
vez de reproduzi-lo, suas experiéncias individuais e coletivas precisam ser consideradas
durante a aprendizagem. Segundo Giroux (1997), as salas de aula ndo existem em total
isolamento, abstraidas da sociedade em que vivemos. Os processos pedagogicos
utilizados para o ensino do pensamento critico perdem o significado caso nao incorporem
o capital cultural que estrutura a vida dos(as) estudantes. A consideragdo de seu capital
cultural é essencial para que a aprendizagem seja significativa e sirva como um passo
para ajudar os(as) estudantes a “apropriarem-se de maneira critica daquelas formas de
conhecimento que tradicionalmente Ihes foram negadas” (Giroux, 1997, p. 142).

Um dos maiores problemas da perspectiva que exalta o conhecimento acima da
realidade é que ela ndo garante que os(as) estudantes terdo qualquer interesse nas

praticas pedagogicas, principalmente porque esse conhecimento tem pouca relagédo com
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suas experiéncias cotidianas (Giroux, 1997). Dessa forma, é importante que o0 processo
de aprendizagem incorpore o capital cultural dos(as) estudantes e permita que possam
amplia-lo, apropriando-se também “do conhecimento e experiéncia burgueses que
fornecem as habilidades que os oprimidos necessitardo para exercer lideranca na
sociedade dominante” (Giroux, 1997, p. 153).

Por isso, a Pedagogia Critica trata de problemas reais enfrentados por estudantes
e docentes em seu dia a dia. Seu principal objetivo € autoriza-los a “intervirem em sua
propria autoformacao e transformarem as caracteristicas opressivas da sociedade mais
ampla que tornam tal interveng¢ao necessaria” (McLaren, 1997, p. XIlI).

A conexdo essencial entre pensamento critico e sabedoria pratica € associada a
consciéncia de que o conhecimento ndo pode ser dissociado da experiéncia de cada um
(hooks, 2020). Entéo, todo processo educativo deveria partir da realidade das pessoas
envolvidas, servindo de base para a analise dos problemas e para a construcdo de
propostas de superacao (Haddad, 2020).

Assim, as decisdes educacionais devem centrar-se em como “ensinar 0s
estudantes a pensarem criticamente, a aprenderem como afirmar suas préprias
experiéncias, e compreenderem a necessidade de lutar individual e coletivamente por
uma sociedade mais justa” (Giroux, 1997, p. 41). Contudo, em alguns casos, as escolas
parecem ter como objetivo a socializagdo dos(as) estudantes para aceitarem e
reproduzirem a sociedade existente. Acabam por doutrinar os(as) estudantes para apoiar
o patriarcado capitalista imperialista supremacista branco (hooks, 2020), quando deveriam
educar para o conhecimento critico e o apossar-se da realidade (Geraldi, 2005).

Essas reflexdes se baseiam na teoria de Freire (2021) sobre a praxis, que se
desenvolve por meio da unido entre reflexdo e acao éticas, isto é, pela juncédo da
consciéncia critica com a atuacao cidada. As pessoas “serao mais quando nao sé pensem
criticamente sobre sua forma de estar, mas criticamente atuem sobre a situagdo em que
estdo”; por isso, “a superagcao nao se faz no ato de consumir ideias, mas no de produzi-
las e de transforma-las na agdo e na comunicagao” (Freire, 2005, p. 141). Entéo,
devemos ser capazes de pensar e agir por néds mesmos, ja que todos temos a
oportunidade de usar o conhecimento que produzimos para transformar positivamente o

mundo em que vivemos (hooks, 2020).
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As escolas deveriam pautar-se em pedagogias contra-hegemoénicas que nao
apenas fornecem aos(as) estudantes o conhecimento necessario para poderem funcionar
na sociedade como agentes criticos, mas também os(as) educam para a agao
transformadora. O objetivo seria possibilitar que interpretem o mundo criticamente e, além
disso, consigam muda-lo quando for necessario (Giroux, 1997). Desenvolve-se, portanto,
um relacionamento organico com o pensamento critico e 0s recursos que ele proporciona
s&o utilizados em todas as esferas da vida (hooks, 2020).

E necessario ir além da pura andlise critica; deve-se construir uma pratica
pedagodgica que permita a docentes e estudantes assumir o papel critico e reflexivo de
intelectuais transformadores. Possibilitar que docentes e estudantes se tornem
intelectuais transformadores significa uma forma de tratamento da realidade na qual
pensamento e atuagdo estdo completamente relacionados, reagindo as pedagogias
instrumentais que separam concepg¢ao de execugao (Giroux, 1997).

Isso tornaria possivel a combinacdo da linguagem da critica com a linguagem da
possibilidade, preconizada por Paulo Freire (Giroux, 1997). Para Freire, a “insergao critica
na historia implica que os homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o
mundo” (Geraldi, 2016, p. 69).

Em resumo, podemos afirmar que o desenvolvimento do pensamento critico esta
associado a construgdo de subjetividades autbnomas, ao exercicio da cidadania e a
construgdo de uma agao contra-hegemaonica (Geraldi, 2016). Portanto, para proporciona-
lo, € necessario “utilizar formas de pedagogia que tratem os estudantes como agentes
criticos; tornar o conhecimento problematico; utilizar o diadlogo critico e afirmativo; e
argumentar em prol de um mundo qualitativamente melhor para todas as pessoas’
(Giroux, 1997, p. 163).

Assim como o desenvolvimento do pensamento critico é o esforco da compreensao
do mundo sdcio-historico sobre o que € necessario intervir politicamente, 0 mesmo ocorre
com a compreensdo de um texto de cuja intervengao os leitores ndo podem escapar,

embora tenham que considerar o trabalho realizado por seu autor (Freire, 2020).

Letramento Critico
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A Pedagogia Critica concebe o letramento como um ato de conhecer o mundo e
um meio de transformacédo social (Cervetti et al., 2001). Por isso, o letramento é
considerado “o meio para desenvolver a consciéncia critica, repensar a propria identidade
e transformar a sociedade” (Cassany & Castella, 2010, p. 358, tradugédo nossa).

Soares (2017) define o letramento como o estado que assume quem aprende a ler
e escrever, ou seja, € o resultado da agdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever.
Porém, adquirir a tecnologia do ler e do escrever significa ser alfabetizado. Para ser
letrado, € necessario apropriar-se da leitura e da escrita, fazer uso do ler e do escrever,
responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz, envolver-se nas
praticas sociais e usar socialmente a leitura e a escrita, como escrevendo um bilhete para
avisar a alguém sobre um assunto breve ou lendo uma noticia em um jornal para se
informar.

Isso significa que para aprender a ler e escrever ndo basta desenvolver processos
cognitivos, € necessario também adquirir os conhecimentos socioculturais dos discursos
(Cassany, 2006). Assim, para que o letramento possibilite mudar o modo de uma pessoa
viver em sociedade, é necessario, na pratica pedagogica, “ensinar a ler e a escrever no
contexto das praticas sociais da leitura e da escrita” (Soares, 2017, p. 47). Afinal, ler e
escrever nao sao os fins; sdo formas de alcangar objetivos sociais e culturais mais amplos
(Zavala, 2009).

Por isso, Street (2014) separa o letramento entre dois modelos: o autbnomo e o
ideoldgico. O primeiro trata a lingua como se fosse algo externo aos sujeitos e tivesse
qualidades autbnomas que se impusessem a seus usuarios. Entdo, os sentidos e
conteudos dos textos ndo sdo problematizados; o foco esta em sua forma. Isso destaca a
condicdo objetiva e neutra do texto, além do papel passivo do interlocutor, que nao
negocia sentidos. Ainda contribui para transformar a variedade de praticas letradas nos
letramentos comunitarios em uma pratica unica e homogeneizada. O segundo ndo trata
apenas de aspectos técnicos dos processos escrito e oral; € um modelo que entende a
leitura e a escrita como praticas sociais encaixadas em seu contexto histérico, cultural e
ideoldgico, ou seja, inscritas em relagdes de poder entre culturas concorrentes. Assim,
todos somos letrados e iletrados ao mesmo tempo, dependendo dos campos de

atividades humanas pelos quais circulamos (Geraldi, 2014).
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Com base nisso, existe uma tendéncia contemporédnea de qualificar o termo
letramento e uma das distingdes se apresenta entre o letramento basico e o letramento
critico (Soares, 2017). De acordo com Cassany e Castella (2010), diversas foram as
raizes do conceito de letramento critico. Entre elas, a teoria critica da Escola de Frankfurt,
os estudos culturais e politicos do pds-modernismo, o pés-estruturalismo de Derrida e
Foucault, os novos estudos do letramento de Gee, Barton, Zavala e Ames, a analise
critica do discurso de Van Dijk, Fairclough e Wodak, os estudos linguisticos e literarios de
Halliday e Bakhtin e a que mais interessa para este artigo: a Pedagogia Critica de Freire e
Giroux, sobre a que discorremos na secao anterior. E por que seria necessario diferenciar
o letramento do letramento critico? Segundo Gee (2001, p. 1, tradugédo nossa), a razao
seria que “as formas de alfabetizacdo aprendidas na escola geralmente ndo levam ao

impulso ou a capacidade de pensar ‘criticamente’. Portanto, o objetivo do letramento
critico € desenvolver a consciéncia critica, proposta pelos tedricos da Pedagogia Critica
(Cervetti et al., 2001).

Dessa forma, na abordagem do Letramento Critico, a lingua € considerada
discurso, ou seja, é um “espago de construgcdo de sentidos e representagao de sujeitos e
do mundo”. Além disso, o conhecimento € tratado como “saber construido socialmente e
sempre ideolégico, incompleto, deslizante, multiplo e relativo”. Por isso, por meio do
desenvolvimento do letramento critico, os(as) estudantes “tém a oportunidade de
perceber-se na posigcédo de atribuidores de sentidos, de se ver como agentes construtores
de significados em conjunto com comunidades discursivas” (Jordao, 2015, p. 73, 81, 84).

Pensando nisso, considera-se relevante tratar dessas caracteristicas relacionadas
com o letramento critico: a contextualizagdo do discurso enquanto lugar de sujeitos que
pertencem a determinadas comunidades, os conhecimentos e verdades construidos de
forma ideolégica nos discursos e a participagdo dos interlocutores dos discursos na
construcao de sentidos e sua possibilidade de agao no mundo. Além disso, torna-se
necessario relacionar essas bases do Letramento Critico com as praticas pedagdgicas.
Vale ressalvar que essas caracteristicas se relacionam diretamente com as propostas
desenvolvidas pelos autores da Pedagogia Critica, como a necessidade de compreender
os discursos de forma contextualizada, a consideragao da cultura dos(as) estudantes para

dar significado a aprendizagem, a construcdo de conhecimento realizada pelos(as)
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estudantes e a possibilidade de intervencado na realidade para a transformacao social por
meio da reflexdo e da acéo.

Segundo Jorddo (2015), os conhecimentos sdo sempre situados em praticas
sociais e determinados por contextos localizados em tempo e espacgo especificos, ou seja,
nao expressam quem somos, mas onde estamos situados. Dessa forma, os textos tém
um autor “que vive em um lugar e em um momento, que pertence a uma cultura e que sua
identidade social — seu modo de estar no mundo, de ver e dizer o mundo — se projeta
sempre em seu discurso”. Por isso, 0 conhecimento ndo € neutro, mas se baseia nas
regras discursivas de cada comunidade. Assim como a verdade também ¢é relativa; ela é
marcada por pontos de vista e deve ser compreendida dentro de um contexto
determinado, em relagcdo com os sujeitos envolvidos na producdo e recepg¢ao dos textos
(Marins-Costa, 2016, p. 35). Portanto, os significados do texto ultrapassam as intengdes
do autor, visto que sao “multiplos, contestaveis, construidos social, histérica e
culturalmente e perpassados por relacées de poder” (Marins-Costa, 2012, p. 103). Em
outras palavras, € necessario compreender que os textos sao representagdes parciais do
mundo (Janks, 2016).

De fato, essa acepcao de letramento recusa a crenga em verdades e
conhecimentos universais que sirvam para fundamentar de forma atemporal e n&o social
leituras certas ou erradas. Entdo, o que propde essa forma de letramento € que existem
fundamentos temporais, locais e mutaveis sobre os quais as verdades e os
conhecimentos sdo embasados (Menezes de Souza, 2011). Afinal, ler ndo é apenas um
processo realizado com unidades linguisticas e capacidades mentais; o ato de ler € uma
pratica sociocultural inserida em uma comunidade que tem historia, tradicdo, habitos e
praticas comunicativas (Cassany, 2006).

Portanto, € possivel afirmar que as praticas de leitura e escrita sdo ideoldgicas, em
vez de descritivas ou factuais (Cervetti et al., 2001). Elas acontecem em referéncia a
determinados sistemas de crencgas, valores e interesses (Jordao, 2015) que se inserem
em qualquer discurso produzido em uma comunidade para alguma comunidade (Cassany
& Castella, 2010). Segundo Cassany (2006), os discursos sempre mostram um ponto de
vista tendencioso porque representam culturas, lugares e épocas determinados, ou seja,

nao existem discursos neutros, objetivos ou desinteressados e o conhecimento e a
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verdade sdo sempre baseados nas regras de uma comunidade; por isso, eles sao
ideoldgicos (Cervetti et al., 2001).

Dessa forma, se o significado é sempre multiplo e situado cultural e historicamente,
ele também é construido dentro de relagbes de poder (Cervetti et al., 2001). Existem
muitas verdades construidas ideologicamente e cada uma delas é considerada melhor ou
pior que as outras levando em conta sistemas de valores, crencgas, procedimentos
interpretativos ou visbées de mundo determinados (Jordao, 2015). Ler ndo € um processo
de transmissao de dados; € uma pratica que reproduz a organizagao do poder. Inclusive,
considerar que um texto ndo tem ideologia, € uma forma de ideologia, que reproduz e
aceita o estado das coisas (Cassany, 2006). Portanto, “somar o critico ao letramento se
mostra importante no sentido de permitir aos leitores questionar e atuar sobre as relagdes
de poder nas quais ja nascemos inseridos”, modificando iniquidades sociais que sao
perpetuadas pelos discursos (Abreu-Silva, 2021, p. 49). Em outras palavras, é necessario
compreender as relagdes de poder nas quais estamos inseridos para poder transgredi-las.

Assim, & preciso desenvolver a criticidade para perceber que nossas crengas e
valores também sao socio-historicamente construidos e, por isso, os textos que
produzimos e os significados que construimos por meio de outros textos s&o ideoldgicos,
ou seja, estdo ancorados em nossos contextos discursivos. Sem ideologia nao é possivel
construir sentidos porque nossa compreensao € socialmente construida (Jordao, 2015). E
se os sentidos sao construidos socialmente, as interpretacdes pré-existentes podem ser
desconstruidas e reconstruidas pelo interlocutor (Monte Mor, 2015).

Entdo, os textos adquirem sentidos na interagdo dos sujeitos em coparticipagao
com suas comunidades interpretativas (Jordao, 2016). Nao basta desvelar as verdades de
um texto apenas considerando o contexto de seu autor; tanto locutores como
interlocutores estdo no mundo de forma socio-historicamente situada e sao produtores de
significacdo por meio da linguagem. Assim, ler criticamente trata de escutar as palavras
lidas, mas também escutar as proprias leituras dos textos (Menezes de Souza, 2011). O
interlocutor ndo € um decifrador de sentidos; ele € alguém que constréi sentidos em
praticas sociais (Jesus, 2016).

A construgcao de sentidos representa um requisito para a formagao da cidadania

ativa, a qual se relaciona com “a agéncia do aprendiz que, entdo, pode escolher se
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libertar das amarras dos sentidos dados nos textos pelos autores” (Monte Mor, 2015, p.
45). Dessa forma, a posi¢cao critica do letramento promove a agéncia, ou seja, o
interlocutor atua na construcdo discursiva de sentidos e pode subverter o modus
operandi, sendo um sujeito ativo que vai além das fronteiras do texto (Jesus, 2016).
Entdo, o ato de ler inclui a leitura sobre o mundo com a finalidade de muda-lo (Janks,
2016).

Os pressupostos do Letramento Critico aplicados no mundo tém ressonancia em
praticas democraticas, que questionam e problematizam praticas totalizantes
homogeneizadoras. Por exemplo, quando tratamos de questées como raga ou género de
forma discursiva, elas ficam sujeitas a narratividade (ndo a biologia); por isso, €&
instaurada a “agentividade dos sujeitos diante das relagdes de poder que legitimam certos
discursos e desautorizam outros” (Jordao, 2016, p. 48). Afinal, se os textos sao
instrumentos de propagacédo de relagdes de poder sustentadas por ideologias
dominantes, “agir criticamente sobre eles transforma a leitura em um espaco de
autonomia, independéncia, transgressao, luta e transformacgao” (Abreu-Silva, 2021, p. 50).

Portanto, as desigualdades podem ser superadas através da linguagem (Cervetti et
al., 2001) e o letramento critico € a ferramenta dessa superagao, ja que possibilita
denominar o mundo, tomar consciéncia e modificar nosso entorno para que, assim,
possamos exercer nossos diretos e deveres (Cassany, 2006).

Se os(as) estudantes aprendem a ler os textos de forma critica, eles vao além da
leitura para se tornarem agentes contra as situagdes opressivas, porque a criticidade
diante dos textos e do mundo é uma importante ferramenta de mudancga social (Cervetti et
al., 2001). Dessa forma, as praticas pedagodgicas fundamentadas no Letramento Critico
devem possibilitar que os(as) estudantes reconhegam as diferentes visbes de mundo e
compreendam “como e por que algumas dessas visdes se tornam recorrentes, como se
fossem formas absolutas de pensar o mundo”. Apesar de que, muitas vezes, aspectos
fundamentais dos textos ndo sao trabalhados ou sao tratados superficialmente na sala de
aula, “o letramento critico deve atravessar as praticas escolares, ja que nelas o texto esta
sempre presente, como meio e objeto de ensino e, portanto, diversas maneiras de estar
no mundo, de ver e dizer o mundo estdo em jogo fora e dentro dos muros da escola”

(Marins-Costa, 2016, p. 35-36). Assim, o espago da sala de aula se torna um local para
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que professores(as) e estudantes se (re)posicionem como agentes discursivos criticos
(Jordao, 2015) e a escola deixa de legitimar a ordem social estabelecida, parando de
reproduzir as formas culturais pré-estabelecidas e de apresenta-las como universais
(Cassany, 2006). De acordo com Cassany (2006, p. 44, tradugédo nossa), a proposta do

Letramento Critico

rejeita a educacdo que busca o dominio técnico e a eficacia, que desvincula o ato de
ler da realidade sociopolitica do sujeito. Ler ndo € uma destreza cognitiva
independente de pessoas e contextos, mas sim uma ferramenta para atuar na
sociedade, um instrumento para melhorar as condigdes de vida do estudante. Nao
lemos textos nem compreendemos significados neutros; lemos discursos de nosso
entorno e compreendemos dados que nos permitem interagir e modificar nossa vida.
Ler um discurso é também ler o mundo em que vivemos.

Consideragodes Finais

Dessa forma, contextualizamos o Letramento Critico por meio do resgate de
pressupostos da Pedagogia Critica, como a necessidade de compreender os discursos de
forma contextualizada, a consideragao da cultura dos(as) estudantes para dar significado
a aprendizagem, a construcdo de conhecimento realizada pelos(as) estudantes e a
possibilidade de intervencdo na realidade para a transformacao social por meio da
reflexao e da acgao.

Além disso, apresentamos conceitos-chave propostos pelo Letramento Critico,
como a contextualizagdo do discurso enquanto lugar de sujeitos que pertencem a
determinadas comunidades, os conhecimentos e verdades construidos de forma
ideolégica nos enunciados e a participagdo dos interlocutores dos discursos na
construcao de sentidos e sua possibilidade de agédo no mundo.

Depois dessa explanacdo, é possivel afirmar que o trabalho pedagdgico
desenvolvido por meio do Letramento Critico em sala de aula € um caminho de mao
dupla, pois se baseia em pressupostos da Pedagogia Critica, mas também pode contribuir
para a praxis (Freire, 2021), proposta por essa Pedagogia. Em outras palavras, pode
ajudar para a juncao da consciéncia critica sobre a realidade com a atuagao cidada sobre

o0 mundo, possibilitando a transformagéo social.
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Resumo

A conjuntura atual tem imposto aos sujeitos textos cada vez mais multissemidticos, o que exige
das praticas de ensino-aprendizagem uma postura que va ao encontro dessa nova realidade.
Assim, pautando-nos nas teorias do letramento critico e nos estudos sobre multimodalidade, neste
artigo, buscamos investigar em que medida e como as atividades propostas pelo livro didatico
Conex&o e uso - portugués do 9° ano do ensino fundamental podem promover o desenvolvimento/
aperfeicoamento do letramento multimodal por parte dos alunos. Na analise, buscamos verificar
também as orientagdes contidas no manual do professor para a promogao dessas praticas de
letramento, além de identificar os géneros textuais multimodais que s&do apresentados no livro
didatico. No que concerne a metodologia, trata-se de uma investigagdo de cunho analitico-
qualitativo e foi desenvolvida a partir do método de revisao bibliografica e andlise documental.
Para o estudo, nos baseamos em autores como Dionisio (2011), Paiva (2019), Kress e Van
Leeuwen (2006), Callow (2005), Glasser; Santos, (2020), Oliveira (2006), Rojo (2012), dentre
outros. Vinculando as concepgdes de tais autores com as propostas, orientacbes e atividades
apresentadas no livro analisado, os resultados revelaram que o manual deixa a desejar no que se
refere a quantidade de géneros multimodais explorados, visto que a maior parte das propostas de
leitura no livro é dedicada para o trabalho com géneros tradicionais, em detrimento dos géneros
multimodais. Apenas na unidade que é voltada especificamente para o trabalho com os géneros
multimodais, observamos que ha de fato uma exploragdo dos aspectos multissemidticos por parte
das atividades, contribuindo para potencializar o letramento multimodal dos alunos.

Palavras-chave: Letramento multimodal; Livro Didatico; Textos Multimodais.
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Abstract

The current situation has imposed to the subjects texts increasingly multi-semiotics, which requires
teaching-learning practices a posture that meets this new reality. Thus, based on the theories of
critical reading and studies on multimodality, in this article, we seek to investigate to what extent
and how the activities proposed by the textbook Connection and use - 9th grade Portuguese can
promote the development/ improvement of multimodal learning by students. In the analysis, we
also seek to verify the guidelines contained in the teacher’s manual for the promotion of these
practices of reading, and identify the multimodal textual genres that are presented in the textbook.
Regarding the methodology, this is an analytical-qualitative research and was developed from the
method of literature review and document analysis. For the study, we based on authors such as
Dionisio (2011), Paiva (2019), Kress and Van Leeuwen (2006), Callow (2005), Glasser; Santos,
(2020), Oliveira (2006), Rojo (2012), among others. Linking the conceptions of these authors with
the proposals, guidelines and activities presented in the book analysed, the results revealed that
the manual leaves something to be desired regarding the amount of multimodal genres explored,
since most of the reading proposals in the book are dedicated to working with traditional genres, to
the detriment of multimodal genres. Only in the unit that is specifically focused on the work with
multimodal genres, we observe that there is in fact an exploration of multi-semiotic aspects by the
activities, contributing to enhance the multimodal Letramento of the students.

Keywords: Multimodal Reading; Textbook; Multimodal Texts.

Introdugao

As praticas de linguagem na contemporaneidade estdo sendo ressignificadas
continuamente. Na conjuntura atual, as tecnologias digitais e audiovisuais passaram a
fazer parte do cotidiano das pessoas, de modo que as relagdes envolvendo escrita e
leitura tém adquirido novas proporgdes, forjando a mudancga da relagcdo dos sujeitos com
o aprendizado envolvendo textos multissemioéticos.

Diante dessa constatacdo de mudanga na producdo e recepgdo dos novos
formatos textuais, torna-se necessario repensar, promover e ampliar a leitura e a escrita
de géneros multimodais dentro do espago escolar. Nesse sentido, o livro didatico,
distribuido em todo o pais pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) & um
importante recurso pedagdgico na promogao de praticas de letramento, tendo em vista
que, no atual cenario educacional publico brasileiro, muitas vezes € o um dos poucos, se

nao o unico, instrumento utilizado pelo professor para fundamentar a sua pratica de
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ensino. Assim, torna-se imperioso analisar periodicamente como esse recurso pedagdgico
tem abordado conhecimentos importantes para a formagao integral dos alunos, como, por
exemplo, o letramento multimodal, foco desta investigagao.

Desse modo, neste estudo, langamos um olhar mais detido acerca de como a
multimodalidade é abordada no livro didatico Portugués: Conexdo e Uso, do 9° ano do
ensino fundamental. A escolha por este ano de ensino se deve ao fato de pressupormos
que, como os alunos do 9° ano, por estarem finalizando o ensino fundamental maior,
possuem, teoricamente, uma capacidade de leitura e interpretacdo mais avancgada, ou
seja, mais completa; entendemos que o livro didatico deste ano escolar seja mais
desenvolvido no que se refere a abordagem dos conteudos de forma geral e dos textos
multimodais, foco de analise desta investigagao.

Portanto, neste artigo buscamos investigar em que medida e como as atividades
propostas pelo referido manual de ensino promovem o desenvolvimento/aperfeicoamento
do letramento multimodal por parte dos alunos. Na analise, buscamos verificar também as
orientagdes contidas no manual do professor para a promogdo dessas praticas de
letramento, além de identificar os géneros multimodais presentes nele.

Assim, além desta introdugdo, no presente estudo, abordamos alguns aspectos
referentes as concepgdes de letramento e letramento multimodal com base nas reflexdes
de Dionisio (2011), Paiva (2019), Callow (2005), Glasser; Santos, (2020), Oliveira (2006),
Rojo (2012). Também destacamos algumas consideragdes acerca da multimodalidade a
partir dos postulados de Kress e Van Leeuwen (2006). Posteriormente, detalhamos o
percurso metodologico da pesquisa e trazemos a analise do livro didatico, que retoma e

aplica alguns conceitos abordados no referencial tedrico.
Letramento e Letramento Multimodal

Uma das caracteristicas das sociedades contemporaneas é a sua capacidade de
evolucdo. As sociedades frequentemente estdo mudando e, nessas mudancas, fatos
novos surgem, de modo que alguns termos caem em desuso, ganham nova significagéo,

se ampliam; assim como novos termos sao inseridos na lingua. Dentre os ambientes
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afetados por essas mudangas, mencionamos aqui 0os que compreendem o universo da
leitura e da escrita.

Até poucos anos atras, saber ler e escrever era compativel com saber codificar e
decodificar palavras, com as mudancgas sociais, para que seja considerado que uma
pessoa tém dominio sobre a leitura e a escrita, ndo basta apenas que ela consiga fazer a
codificacdo ou decodificagao dos signos linguisticos, mas que saiba fazer uso da leitura e
da escrita em praticas sociais, em seu dia-a dia.

Assim, se chega ao conceito de letramento, para definir essas praticas sociais
realizadas por meio do uso da leitura e da escrita, as diferenciando do que se conhecia
por alfabetizacdo. Quanto as diferencas entre ser alfabetizado e ser letrado, Soares
(2001, p. 54) diz que

um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado; alfabetizado é
aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o individuo que vive
em estado de letramento, € ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que
usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde
adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita.

A palavra letramento € um termo recente que deve seu surgimento, justamente a
essa necessidade de reconhecer e nomear essas praticas sociais de leitura e de escrita
mais avangcadas e complexas que as praticas do ler e do escrever resultantes da
aprendizagem do sistema de escrita, fato que ocorreu simultaneamente em varias
sociedades, mesmo que cultural e geograficamente distantes (Soares, 2003).

Embora, em um primeiro momento, o termo letramento parega surgir fazendo
oposicdo ao processo conhecido por alfabetizagcdo, autores defendem que ambos

processos sao indissociaveis. Segundo Soares (2003, p. 14),

a entrada da crianga no mundo da escrita ocorre simultaneamente por esses dois
processos: pela aquisicdo do sistema convencional de escrita — a alfabetizacdo — e
pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e
escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. Ndo sao
processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a alfabetizacao
desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e de escrita,
isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 se pode
desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relacbes fonema-—
grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizagao.
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Kleiman (2005) trata dessa indissociabilidade entre os processos de letramento e
alfabetizacédo dizendo que o segundo é inseparavel do primeiro, de modo que para que
um individuo seja considerado plenamente letrado, embora ndo seja suficiente, ele
precisa ser alfabetizado.

Ja outros autores, como Rojo (2009, p. 98), ndo enxerga essa associagao entre
alfabetizacdo e letramento, de modo que chega a afirmar que “é possivel ser nao
escolarizado e analfabeto, mas participar, sobretudo nas grandes cidades, de praticas de
letramento, sendo, assim, letrado de uma certa maneira”.

As praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita sdo variadas, devido a essa
variedade, o termo letramento, por si s6, ndo consegue abarcar essa diversidade, e
assim, surgem novos termos acompanhando o termo letramento, de modo a especifica-lo.
Assim, € que se fala em letramento digital, letramento critico, letramento social,
letramento académico, letramento multimodal ou multiletramento, entre outros. Aqui, por
ser foco da nossa pesquisa, direcionamos nossa atengao ao letramento multimodal ou
multiletramento.

Mencionamos anteriormente que as sociedades estdo em constante evolugao,
essa evolugcdo alcangca o modo como os textos sdo escritos. Os textos, que eram
compostos, em sua maioria, apenas pelos signos linguisticos, passaram a ser compostos
por mais de um cddigo semidtico. Nesses textos, denominados de multimodais, o sentido
€ expresso por uma combinagao de varios modos de representagéo pelas imagens, sons,
gestos e 0 espago da pagina ou da tela do computador (Dias, 2015).

Consequentemente, o modo de ler foi alterado, a medida que se modificou o0 modo
de se conceber os textos. E o termo letramento, que compreende as praticas de leitura e
escrita, ganhou em associado a ele o termo multimodal, ou foi modificado para
multiletramento, fazendo referéncia as novas habilidades que sdo mobilizadas para a
leitura desses textos multissemioéticos.

Macedo (2019, p. 68) trata dessa nova forma de ler dizendo que
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as relagdes sociais modificadas pelos avangos tecnoldgicos requerem a incorporagao
de novas habilidades de leitura e de escrita e a ampliagdo da nocédo de letramento
para multiletramentos. Tais alteracbes acarretaram mudancas significativas nas formas
de interagdo entre as pessoas e também exigem novas praticas de letramento. A
construcao de sentidos e significados frente aos mais diferentes textos elaborados
com base nas mais distintas modalidades da linguagem (escrita, oral e, sobretudo,
nao verbal/ imagética) sdo capacidades exigidas as pessoas.

Sabendo dessas mudancgas envolvendo processos de leitura e de escrita, foi que
decidimos abordar a forma como o livro didatico aborda os textos multimodais e,
consequentemente, o letramento multimodal. A seguir, apresentamos algumas

consideragdes acerca desse novo formato textual.
Textos Multimodais: Algumas Consideragoes

Segundo Dionisio (2011), imagem e palavra estabelecem uma relagdo cada vez
mais proxima e mais integrada, o que exige de uma pessoa letrada ser capaz de atribuir
sentidos a mensagens oriundas de multiplas fontes de linguagem. O texto multimodal é
aquele cujo significado se realiza por mais de um cédigo semidtico. A multimodalidade
extrapola, pois, os recursos linguisticos, focalizando as inter-relagbées de diferentes modos
de significagdo, que incluem o linguistico, o visual, o gestual, dentre outros, e esta na
linguagem de todos os géneros.

As convencgdes visuais, portanto, sdo elementos que atuam diretamente na
organizacdo da sociedade e, em consequéncia, nos géneros por ela produzidos. Dessa

forma:

[...] se as agbes sociais sao fendbmenos multimodais, consequentemente, os géneros
textuais falados ou escritos sdo também multimodais porque, quando falamos ou
escrevemos um texto, estamos usando no minimo dois modos de representagao:
palavras e gestos, palavras e entonacdes, palavras e imagens, palavras e tipograficas,
palavras e sorrisos, palavras e animacgdes etc. (Dionisio, 2011, p. 139).

Em consequéncia disso, entendemos que é cada vez mais necessario o
entendimento de que as imagens ndo se constituem apenas enquanto suportes para
textos verbais ou ilustracbes para eles, mas que séo tao carregadas de sentido quanto o

texto escrito (Almeida, 2000). Assim, € imperioso trabalhar pedagogicamente, através dos
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géneros, um modelo de leitura visual critica, regulado pela teoria multimodal elaborada
por Kress & van Leeuwen (2006) para aplicacdo na sala de aula (Paiva, 2016).

Para Kress e Van Leeuwen (2006), um conjunto de modos semidticos esta
envolvido em toda producado e leitura dos textos, em que cada modalidade apresenta
suas potencialidades de representacdo e de comunicagcdo. Os autores argumentam que
tanto produtores como leitores tém poder sobre esses textos, visto que o texto é um
espaco onde convergem os interesses do produtor, mediado por fatores sociais, historicos
e culturais; bem como a possibilidade do receptor de depreender o signo sobre o contexto
comunicativo.

Os varios elementos presentes no texto permitem ao leitor depreender o sentido e
estabelecer significado. Porém, o papel fundamental esta no proprio leitor como construtor
do sentido do texto, que necessita ativar seus conhecimentos prévios, fazendo uma
ligacdo com os recursos linguisticos e visuais, tendo em vista que o texto é concebido
como lugar de interacdo e seus interlocutores como sujeitos ativos que participam
dialogicamente do processo de construgao e reconstrugao do sentido.

Nos textos multimodais, varios elementos se associam para construir os sentidos, e
esses elementos sdo moldados social e culturalmente com o objetivo de produzir
significado. Essa produgdo de sentido é fruto de uma atividade de processamento
cognitivo altamente complexo e colaborativamente construido, como ressalta Marcuschi
(2007).

Callow (2008) sugere que, em um contexto imagético, trés dimensdes devem ser
analisadas: afetiva, composicional e critica. A dimensao afetiva reconhece o papel do
individuo ao interagir com imagens, levando em conta a apreciagao estética e a resposta
sensorial imediata; a dimensdo composicional considera 0 modo como as imagens sao
compostas, incluindo elementos semidticos estruturais e contextuais; enquanto a
dimensao critica reconhece a importancia da existéncia de uma reflexao critica quando se
trata de imagens, uma vez que todas as imagens transmitem uma ideologia.

De acordo com Kress e Van Leeuwen (1996; 2006), todas as imagens, mesmo as
que aparentemente demonstram certa neutralidade, estdo carregadas de ideologia, onde
discursos particulares sao privilegiados, enquanto outros sdo marginalizados,

menosprezados ou até mesmo silenciados. Portanto, € fundamental que os estudantes,
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no cenario atual, tenham a capacidade de analisar as diversas linguagens e formas de
representacdo dos textos multimodais e, dessa forma, pensar sobre suas proprias
condigdes sociais e culturais.

O processamento de um texto multimodal, portanto, solicita do leitor que nao
somente identifique as multiplas semioses nele presente, mas que também estabelecga
conexao entre elas, como também ative sua bagagem cognitiva mediada pelo contexto de
comunicagdo, onde o linguistico e o imagético sdo apenas um dos componentes, visto
que as significagdes dependem tanto de regras de organizacao internas, relacionadas a
estrutura do texto visual, e também externas, decorrentes de representagdes sociais; uma
realizacdo que envolve sujeitos, seus objetivos e conhecimentos com propdsito

interacional.
Metodologia

Quanto aos procedimentos adotados para a realizagao do presente estudo, este foi
desenvolvido a partir do método de revisdo bibliografica e analise documental. Na
pesquisa bibliografica, fizemos um levantamento de referéncias tedricas ja analisadas e
divulgadas, buscando alicerce em autores que falam sobre letramento, letramento
multimodal e multimodalidade, como Dionisio (2011), Paiva (2019), Callow (2005),
Glasser; Santos, (2020), Oliveira (2006), Rojo (2012), Kleiman (2005), Soares (2003) e
outros. Na pesquisa documental, usamos como objeto de analise o livro didatico Conexao
e Uso, de Lingua Portuguesa, do 9° ano do ensino fundamental.

No que diz respeito a abordagem, trata-se de uma investigagado de cunho analitico-
qualitativo, pois nao utilizamos dados numeéricos ou estatisticos como o centro do
processo de analise do problema de pesquisa, antes nos atentamos em produzir
informagdes aprofundadas e ilustrativas, por meio da reflexdo. Com relagdo aos objetivos,

assumimos a perspectiva explicativa e descritiva.
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Letramento Multimodal no Livro Didatico Portugués: Conexao e Uso

A partir das consideracbes desenvolvidas neste estudo acerca das praticas de
letramento e multimodalidade no contexto de ensino de lingua Portuguesa, esta segao
apresenta os resultados da analise do livro didatico Portugués: Conexao e Uso, 9° ano:
ensino fundamental, anos finais, 1% ed. 2018, no que concerne a abordagem do
letramento multimodal. Na analise, buscamos verificar também as orienta¢des contidas no
manual do professor para potencializacao das praticas de letramento multimodal, além de
identificar os géneros textuais multimodais que sao apresentados no material.

O Livro foi escolhido pelo fato de ser um livro muito utilizado pelas escolas da rede
publica do municipio de Teresina, uma vez que foi o livro adotado pela Rede para o
quadriénio 2020/2023, o que faz com que uma quantidade significativa de alunos o
utilizem em suas rotinas na sala de aula. O manual foi elaborado pela editora Saraiva no
ano de 2018, e distribuido no ano de 2020, sendo integrado ao Programa do Livro e do
Material Didatico (PNLD).

De autoria de Dileta Delmanto e Laiz B. de Carvalho, o mesmo é apresentado com
a proposta de realizar um estudo que auxilie o aluno a fazer uma leitura do mundo em
que vive, a refletir sobre si e sobre a realidade que o cerca e a interferir de forma
participativa e transformadora em sua comunidade. O material esta alinhado a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e os seus conteudos estao organizados de modo que
as praticas de leitura e escrita estejam embasadas a partir da reflexao de textos diversos,
orais, escritos e semiéticos.

O manual adota uma concepgao de linguagem que tem a lingua como fenébmeno
integrado ao universo cultural, histérico e social. O livro destaca ainda que as praticas de
linguagem contemporaneas fizeram surgir novos géneros e textos que envolvem recursos
semioticos, exigindo a participagdo do leitor na leitura, produgédo escrita, apreciagéo e
réplica de textos verbais e ndo verbais. E sobre tais conteidos que recaiu a nossa
atencao.

Dispondo de 304 paginas, abordando os eixos de leitura, escrita, oralidade, e
analise linguistica, o manual é dividido em oito (08) unidades. Os tépicos iniciam sempre

com a mesma estrutura, modificando somente o tema da leitura inicial para o
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desenvolvimento das aulas propostas. Desse modo, cada unidade apresenta duas
leituras introdutorias, através dos géneros textuais, que introduzem os conteudos
explorados. Apresentamos, a seguir, 0 quadro presente no manual do professor, que diz

respeito aos géneros textuais trabalhados no eixo leitura:

Figura 1
Géneros Textuais Abordados no Eixo Leitura

Conto

Miniconto

Entrevista

Poema

Relatdrio escolar de
experiéncia cientifica
Relatdrio de visita
Letra de samba-enredo
Letra de rap

Artigo de opiniao
Poema

Roteiro de cinema
Texto dramatico
Conto de terror

Conto fantastico
Editorial

Charge e cartum

Fonte: Delmanto & Carvalho (2018)

Como ¢é possivel observar na figura 1, a primeira unidade, intitulada “Um conflito,
uma histéria”, € composta por duas leituras: leitura 1, explorada pelo género Conto e a
leitura 2, pelo Miniconto. A segunda unidade, “Projetos de vida”, traz a leitura dos géneros
Poema e Entrevista. A terceira, “Observar e registrar’, traz a leitura 1 com Relatério
escolar de experiéncia cientifica e a leitura 2, com o género Relatério. A unidade quatro,
intitulada “Caaanta, meu povo!”, é introduzida com a leitura 1, Letra de samba-enredo e a
leitura 2, traz a lefra de rap. Na quinta unidade, “Como vejo o mundo”, observamos o
trabalho com os géneros Artigo de opinido e poema. Na sexta unidade, “Das telas aos
palcos, a vida em cena”, € abordado na leitura 1 o género Roteiro de filme e na leitura 2,

Texto dramatico. A sétima unidade, “Narrativas fantasticas e de terror”, trabalha os
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géneros Conto de terror e Conto fantastico. A oitava e ultima unidade, “Penso, logo
contesto”, traz na leitura 1 o género Editorial e na leitura 2, os géneros Charge e Cartum.

Como podemos verificar, o livro analisado aborda, nas leituras introdutérias,
apenas dois géneros “genuinamente” multimodais, @ Cartum e Charge, isto é, que
direcionam o olhar do aluno para a linguagem verbo-visual, nosso foco de analise nesta
investigacado. Isso nos permite afirmar que tal quantidade se revela muito aquém do que
julgamos necessario para oportunizar ao aluno um maior contato com a multimodalidade,
pois compreendemos que, para que haja éxito no aprendizado e impacto em seu meio
comunicativo, o estudante precisa conhecer e saber fazer uso de inUmeros géneros
multimodais.

Tal observagao se torna ainda mais pertinente quando consideramos que o livro em
discussédo é direcionado para estudantes do 9°, um publico que, por estar saindo do
Ensino Fundamental, pressupde-se ter um nivel de letramento mais avancado, de modo
que o manual didatico deveria acompanhar esse nivel, trabalhando com géneros que
permitam uma maior exploragao dos conhecimentos multimodais do aluno e que sejam
mais préximos da sua realidade e do seu dia a dia.

O manual do professor, em suas orientagdes ao trabalho docente, considera, no
cenario atual, a importancia de se trabalhar com os textos multissemioticos, quando diz
que o conceito de leitura, atrelado ao conceito de texto adquire atualmente sentido mais
amplo, “dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas
(foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos,
etc.) e ao som (musica)” (Delmanto; Carvalho, 2018), indo ao desencontro do que ocorre
na pratica, tendo em vista que observamos que o manual concentra sua atencdo nos
géneros considerados tradicionais, como conto, miniconto, poema; dentre outros,
deixando a desejar no que diz respeito a uma maior exploragdo de textos multimodais,
que fazem parte da vida cotidiana dos sujeitos.

Nesse respeito, Paiva (2016), assevera que a utilizacdo de textos verbo-visuais nas
aulas de lingua portuguesa refere-se a aplicagdo de uma abordagem multimodal que
contemple de forma consciente e sistematica a leitura e a escrita de textos verbo-visuais,
proporcionando tanto aos professores quanto aos alunos os subsidios necessarios para

construirem uma reflexdo mais critica acerca do trabalho com textos multissemidticos que
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efetivamos diariamente, em uma perspectiva do letramento visual critico. Portanto, o
trabalho com os géneros multimodais deve ser algo sistematico e continuo, e ndo apenas
uma mengao esporadica nas aulas de lingua portuguesa.

Prosseguindo com a analise, partimos para a observagao do teor das atividades
propostas pelo referido manual para a promog¢ao do desenvolvimento/aperfeicoamento do
letramento multimodal. Nos concentramos na unidade 08, que traz os géneros Cartum e
Charge ( Figuras 02 e 03), pois, como mencionado anteriormente, foi na abordagem de
tais géneros, presentes na unidade dedicada especificamente ao trabalho com textos

multimodais, que direcionamos, neste estudo, nosso olhar.

Figura 02

Género Charge

( Como vou saber) gy
ot L5

Fonte: Delmanto & Carvalho (2018)

Nas duas leituras, Charge e Cartum, os géneros sao apresentados através de
exemplares dos mesmos, com alguns questionamentos a fim de verificar os
conhecimentos prévios dos estudantes: “Em sua opinido, € possivel fazer critica social
utilizando o humor? De que forma?”, “Vocé conhece textos humoristicos com palavras e
imagens que fagam algum tipo de critica? Quais?”, “Que situagbes do seu cotidiano

poderiam ser assuntos de uma critica que usasse humor?”.
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Figura 03
Género Cartum

Fonte: Delmanto & Carvalho (2018)

Em seguida, ha a exploragdo dos textos lidos, através de uma atividade de dez
questdes. As questdes apresentadas buscam contemplar o que foi explorado durante a
leitura e analise dos textos de leitura da unidade, no que se refere a observacédo de
aspectos relacionados a situagao de produgéo, bem como a organizagdo composicional e
recursos linguistico-gramaticais e semidticos. E como menciona o préprio Manual, “os
textos lidos tornam-se alimento para “o que dizer” e as atividades trabalhadas na segao
Exploragao do texto, guias de orientagao para o “como dizer’ (Delmanto; Carvalho 2018,
p. 21).

Podemos verificar que as atividades propostas para os géneros em analise buscam
a construgao e a reconstrugcédo dos sentidos do texto, através do trabalho com estratégias
de leitura que visam a identificacdo da situacdo comunicativa na qual o texto foi
produzido, chamando a atengao para o fato de que esta € uma caracteristica marcante do
género em estudo na unidade (charge). No decorrer da exploragao das questbes, as

autoras conceituam também os géneros multimodais abordados:
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As charges tém como tema acontecimentos atuais de interesse publico. Elas podem
ou nao conter legendas e baldes de fala. A charge é um género por meio do qual o
autor expressa sua visao sobre situagdes cotidianas, fazendo uma critica politica ou
social. Para isso, emprega o humor e a satira. O Cartum aborda temas universais, por
isso pode ser entendido por pessoas de diferentes paises, de diferentes culturas, em
diferentes épocas (Carvalho; Delmanto, 2018, p. 290, 291).

Na continuidade, o livro apresenta um quadro-resumo, intitulado “Para lembrar”,
que traz as caracteristicas principais de cada um dos géneros, como : intengéo principal,
circulagao, organizagao e linguagem de cada género. Consideramos que esse quadro é
bastante relevante para a preensao das caracteristicas dos géneros estudados pelo
aluno, uma vez que sistematiza, por meio de um esquema, as principais caracteristicas do
género analisado na secédo e também pode servir de guia e importante aliado para o
trabalho com a produgao textual.

Na sequéncia, o livro traz um tépico com dialogo entre os textos, trazendo algumas
informagdes sobre o infografico, chamando a atengéo para o fato de que, assim como nas
charges e cartuns, muitos outros géneros textuais combinam imagens e palavras para
construir sentido. Acreditamos que tal apresentacdo tenha o intuito de auxiliar no
desenvolvimento de habilidades que permitam a utilizagcdo dos géneros multimodais,

através da diversidade de géneros existentes nas distintas esferas de comunicagéo.
Consideragodes Finais

Neste estudo, buscamos investigar o tratamento dado a multimodalidade no livro
didatico Portugués: Conexédo e Uso, do 9° ano do ensino fundamental, isto €, analisando
em que medida e como as atividades propostas pelo manual podem promover o
desenvolvimento/aperfeicoamento do letramento multimodal por parte dos alunos,
verificando também as orientagdes contidas no manual do professor para a promogao
dessas praticas de letramento, além de identificar os géneros textuais multimodais que
sao apresentados no material.

Entendemos que o livro didatico € um dos principais materiais que possibilitam o
contato com os géneros na escola, e por isso € um importante instrumento para a

formacao de leitores, sendo, desse modo, essencial que este explore, de forma eficaz, os
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géneros multimodais, a fim de contribuir para que o processo de ensino e aprendizagem
desenvolva-se em torno da construgcdo de significados que estdo para além dos textos
exclusivamente verbais, permitindo que o aluno aprenda a produzir sentidos,
intensificando sua compreensao leitora.

Na analise, no entanto, constatamos que, no material analisado, dos dezesseis
textos que introduzem as atividades de leituras nas oito unidades presentes no livro,
apenas dois sdo “genuinamente” multimodais, o que se revela ser uma quantidade muito
aquém do esperado e apropriado para a potencializagdo dos conhecimentos dos alunos
que estdo no ultimo ano escolar do ensino fundamental.

No que se refere as orientagdes contidas no manual do professor para o trabalho
docente, observamos que ha uma clara prescricdo para o trabalho com os géneros
multimodais, entretanto isso ndo ocorre na pratica, visto que o material se concentra mais
no trabalho com os géneros considerados tradicionais pela escola, em detrimento dos
géneros multimodais, que fazem parte das vivéncias diaria dos alunos.

Quanto a abordagem da multimodalidade nas atividades do livro, verificamos que,
apenas na unidade que é voltada especificamente para o trabalho com os géneros
multimodais, ha de fato uma exploracdo dos aspectos multimodais por parte dos
exercicios que estimulam o aprendizado dos aspectos verbo-visuais dos textos, levando o
aluno a compreender também a importancia dos aspectos sociais na construcado dos
sentidos dos textos multissemiodticos, contribuindo para potencializar o letramento

multimodal dos alunos.
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Resumo

O processo de letramento esta presente nos mais variados contextos e vivéncias, sendo essencial
analisar e evidenciar as multiplas formas de leitura do mundo que nos cerca para que seja
possivel compreender o letramento em sua dimensao critica. Este estudo apresenta uma analise
de como o tarot atua como um recurso de letramento critico, considerando o papel que ele exerce
no contexto social de seus adeptos, na reflexdo das vivéncias e experimentagdes dos sujeitos. O
objetivo principal foi discutir a influéncia das cartas na construgdo de um posicionamento critico
acerca das vivéncias de seus simpatizantes. Para tanto, foi preciso planejar um percurso
metodoldgico pautado na observagéo participante, na etnografia e no uso de entrevistas, com foco
em um grupo de iniciantes na cartomancia'# do Ilé Asé Tassilona na cidade de Guarabira — PB. E
possivel afirmar que o tarot extrapola até mesmo um recurso de letramento critico, ja que ele
também é uma ferramenta que auxilia a reflexdo, no sentido da cosmovisédo, sobre como cada
pessoa estabelece suas relagdes interpessoais inclusive com a espiritualidade. Recursos como o
tarot sao relevantes para o letramento, pois evidenciam os saberes e as praticas ancestrais
milenares dos grupos sociais ainda invisibilizados pela sociedade.

Palavras-chave: Letramento Critico; Ancestralidade; Cartomancia; Tarot.

12 Uma das saudagdes ciganas mais populares, principalmente na Umbanda.

13 Conjunto de 78 cartas chamadas comumente de arcanos, que estéo divididas em dois grupos: os 22
Arcanos Maiores e os 56 Arcanos Menores.

14 Arte de adivinhar pela interpretacao e leitura de cartas de jogar.
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Abstract

The literacy process is present in the most varied contexts and experiences, and it is essential to
analyse and highlight the multiple ways of reading the world around us so that it is possible to
understand literacy in its critical dimension. This study presents an analysis of how tarot acts as a
critical literacy resource, considering the role it plays in the social context of its followers, in the
reflection of the subjects' experiences and experiences. The main objective was to discuss the
influence of the letters in the construction of a critical position about the experiences of their
sympathisers. Therefore, it was necessary to plan a methodological path based on participant
observation, ethnography and the use of interviews, focusing on a group of beginners in
cartomancy at llé Asé Tassilona in the city of Guarabira - PB. It is possible to state that the tarot
goes beyond even a critical literacy resource, since it is also a tool that helps reflection, in the
sense of the cosmovision, on how each person establishes their interpersonal relationships,
including with spirituality. Resources such as the tarot are relevant for literacy, as they show the
knowledge and ancient ancestral practices of social groups still invisible by society.

Keywords: Critical Literacy; Ancestry; Cartomancy; Tarot.

Introdugao

O contexto social € um importante elemento relacionado ao processo de letramento
de um individuo. As relagdes interpessoais vao sendo estruturaras e solidificadas a partir
do contato com os outros e com os conceitos que nos s&o apresentados ao longo da
nossa trajetéria de vida, seja ela pessoal, académica e até mesmo profissional. Nos
reconhecemos como seres letrados quando temos a capacidade de compreender as
relagbes que nos cercam de diversas formas, sendo essencial que tenhamos a
capacidade de analisar, criticamente, aquilo que esta ao nosso redor ndo como sujeitos
passivos, mas como seres atuantes na realidade da qual fazemos parte (Freire, 1999).

Os recursos pelos quais nos tornamos seres letrados podem ser os mais variados
possiveis. A multiculturalidade (Candau, 2008) esta presente nas raizes do povo
brasileiro, diante das multiplas culturas que formam nossa sociedade. Perceber e
entender como elas interferem e contribuem com o letramento sdo agdes necessarias
para que consigamos compreender a riqueza miscigenada que compde O pantedo
ancestral da cosmovisao afro-brasileira, por exemplo. O tarot, instrumento presente na

religiosidade afro-brasileira, € um recurso que oferece suporte para a construgdo do
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letramento critico, pois ele apresenta arquétipos'® que podem ser comparados com
situagdes do nosso cotidiano.

‘A dimensao social do letramento tem alto potencial “revolucionario”, proativo,
critico e questionador (Abreu-Silva, 2018, p. 58)” e as cartas representam contextos
sociais que permitem refletir sobre as vivéncias do proprio cartomante'® e de seus
consulentes'”, sendo possivel construir uma leitura social do sujeito a partir dos
resultados das jogadas. E importante considerar que os saberes ancestrais afro-
brasileiros - aqui representados pelo tarot - passaram por um processo de invisibilizagao
muito intenso durante o periodo de formacéo da sociedade brasileira e que reverbera até
os dias atuais. O (re)conhecimento destes saberes €& essencial para que a
representatividade das nossas raizes culturais ecoe no sentido de desconstruir o
preconceito e racismo estruturais.

Assim, o objetivo principal proposto por esta pesquisa pode ser definido pela
necessidade de analisar como as cartas de tarot atuam como um recurso para o
letramento critico, considerando a vivéncia dos seus adeptos’® e a sua relagcdo com a
religiosidade afro-brasileira. O caminho metodolégico trilhado por este estudo foi
construido a partir da pratica da observacao participante no sentido de se vivenciar uma
oficina de tarot, onde sdo apresentados os conceitos e arquétipos das cartas, pela
abordagem etnografica - para que fosse possivel descrever os fatos registrados durante a
pesquisa - e pelo uso de entrevistas com os préprios adeptos, para que eles pudessem
trazer sentido ao que outrora havia sido registrado e descrito pela etnografia realizada.

Diante dos resultados que foram alcancados, € possivel afirmar que o tarot tem, de
fato, uma grande relevancia para seus adeptos pois serve como um elemento de suporte
para muitas de suas escolhas cotidianas. Ele pondera, até mesmo, situacdes

relacionadas ao modo de vida que trazem duvidas aos praticantes, como questdes de

15 Conceito da Psicologia utilizado para representar padrées de comportamento associados a um
personagem ou papel social.

16 Pessoa que, supostamente, adivinha o futuro, o presente e o passado, através da interpretacao das
cartas de baralho.

17 Termo de identificacdo da pessoa que busca a leitura do tarot.

18 Pessoa que faz leitura do jogo de tarot. Adepto da cartomancia.
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ordem social, sobre a escolha entre oportunidades de emprego e outras possiveis
inquietacoes.

De todo modo, o uso do tarot representa uma valorizacido dos saberes ancestrais
afro-brasileiros que passam por um processo de invisibilizagdo muito forte desde o
periodo colonial. As culturas africana, indigena e amerindia foram colocadas de lado, no
intuito de se promover a cultura europeia, provocando uma perda de tantos saberes que
sdo, hoje, objeto de estudo de muitos pesquisadores. Abordar esta tematica € um passo
importante no sentido de tornar o letramento uma pratica realmente critica, empenhada

em vivenciar a cultura dos povos originarios brasileiros em todas as suas dimensdes.
O Letramento e as Cartas da Ancestralidade

A “[...] religido € um campo de intercomunicac¢ao e de intercambio entre pessoas e
entre “as pessoas e seus simbolos”. E também um cenario muito atraente de criagdo e de
recriacdo de fatos sociais e de metaforas culturais (Brandao, 2002, p. 152-153)”, sendo
um espaco de construgdo coletiva de valores, percepgdes e significados. O letramento
consiste na capacidade de alguém interpretar o mundo ao seu redor, observando as
multiplas realidades existentes. A religiosidade e os saberes provenientes dela podem
servir como elementos de apoio para esta interpretacao.

A partir do contexto social, podemos constatar que a “oralidade e o letramento sao
duas praticas sociais presentes, em diversas situa¢des, na vida de todo ser humano
(Nascimento, 2016, p. 126)”, contribuindo com a formagéo interpessoal dos sujeitos.
Considerando o letramento critico produzido a partir de recursos como o tarot,
encontramos na religiosidade afro-brasileira uma forma de reflexdo ndo apenas do
presente ou do futuro, mas também de situagdes desencadeadas pelo nosso passado

enquanto realidade vivenciada e repassada de geragdo em geracao.
O Ser Letrado e as Cartas do Tarot

O conceito de letramento é bastante discutido nos grupos linguisticos,

confrontando o sentido da palavra como a capacidade de ler e escrever ou como a leitura
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e interpretacdo das informagdes que nos cercam, que estdo de alguma forma interferindo
na nossa forma de ser e de agir (Marcuschi, 2010). Entretanto, precisamos esclarecer que
estamos falando de dois conceitos distintos e que ndo podem ser confundidos. Sao eles o

conceito de alfabetizacao e de letramento. Rojo (2009) esclarece que:

[...] o termo alfabetismo tem um foco individual, bastante ditado pelas capacidades e
competéncias (cognitivas e linguisticas) escolares e valorizadas de leitura e escrita
(letramentos escolares e académicos), nhuma perspectiva psicoloégica, enquanto o
termo letramento busca recobrir 0os usos e praticas sociais de linguagem que
envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou nao
valorizados, locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja,
trabalho, midias, escola etc.), numa perspectiva sociolégica, antropologica e
sociocultural. (Rojo, 2009, p. 98)

Seguindo esta linha de raciocinio, percebemos que as praticas de alfabetizagéo e
letramento possuem uma distingao clara, porém elas podem exercer papel complementar
uma da outra em muitas situagdes cotidianas. Quando tratamos da cultura, por exemplo,
constatamos que muitos elementos sido resultados do processo de letramento, sendo
independentes da alfabetizacdo dos sujeitos. As nossas praticas culturais podem ser
expressas por instrumentos diversificados, abrindo espago para o letramento enquanto

recurso de empoderamento e representatividade. Antes:

O termo cultura costumava se referir as artes e as ciéncias. Depois, foi empregado
para descrever seus equivalentes populares — musica folclorica, medicina popular e
assim por diante. Na ultima geragao, a palavra passou a se referir a uma ampla gama
de artefatos (imagens, ferramentas, casas e assim por diante) e praticas (conversar,
ler, jogar). (Burke, 2008, p. 43)

Ser letrado também é compreender que a sociedade esta em constante
transformacao e que, junto com ela, necessitamos nos adequar as multiplas realidades
existentes. Inferiorizar e/ou menosprezar os saberes do outro € a mais prepotente forma
de violéncia cultural, pois ela invisibiliza o conhecimento fruto de uma histéria construida a
partir de muita resisténcia. Muitos dos saberes que foram deixados de lado pela
sociedade apresentam raizes africanas, sao os desconhecidos que estao encobertos por

evidéncias pouco estudadas (Sharpe, 2011).
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Promover o letramento critico a partir do tarot, pode representar uma forma de
resgatar, por um instrumento tdo rico e significativo para a religiosidade afro-brasileira,
saberes ancestrais que estdo diretamente ligados a percepgdo de mundo de grupos
sociais que foram colocados a margem da sociedade eurocéntrica. O letramento, por si

proprio, ja:

[...] envolve as mais diversas praticas da escrita (nas suas variadas formas) na
sociedade e por ser desde uma apropriagdo minima da escrita, tal como o individuo
que é analfabeto, mas letrado na medida em que identifica o valor do dinheiro,
identifica o 6nibus que deve tomar, consegue fazer calculos complexos, sabe distinguir
as mercadorias pelas marcas etc., mas nao escreve cartas nem |é jornal regularmente,
até uma apropriacao profunda, como no caso do individuo que desenvolve tratados de
Filosofia e Matematica ou escreve romances. Letrado é o individuo que participa de
forma significativa de eventos de letramento e ndo apenas aquele que faz uso formal
da escrita (Marcuschi, 2010, p. 25).

E importante destacar, neste contexto de letramento, que o tarot “pode ser
considerado um livro mudo, aquele em que as imagens provocam perguntas e nos
possibilitam responder algo que néo esta explicito (Aranha, 2010, p. 17)”, fomentando a
interpretacédo do contexto social para que se obtenha uma resposta das cartas ancestrais.
Levando em consideracao o letramento critico, as cartas do tarot representam o percurso
de um jovem destemido que, diante de muitos desafios, se vé imerso em um universo de
escolhas e decisdes, algo semelhante ao que qualquer pessoa precisa vivenciar em sua
convivéncia social. As 22 cartas do tarot, que representam os Arcanos Maiores,

consistem:

[...] em uma série de imagens retratando os diferentes estagios de uma jornada. Essa
jornada € a do Louco, a primeira das 22 figuras. Seguido pelo Mago, A Sacerdotisa ou
Papisa, A Imperatriz, O Imperador, O Papa ou Hierofante, Os Enamorados, O Carro, A
Justica, O Eremita, A Roda da Fortuna, A Forca, O Enforcado, A Morte, A Temperancga,
O Diabo, A Torre, A Estrela, A Lua, O Sol, O Julgamento e O Mundo (Ferreira Netto,
2016, p. 19).

O conjunto de cartas permitem que o(a) adepto(a) consiga interpretar os elementos
que retratam a vivéncia do consulente durante a jogada. E como se o tarot contasse uma
histéria, sendo o(a) consulente o personagem principal do enredo. A partir da

contextualizagdo da jogada, o(a) adepto(a) expressa o que as cartas dizem e o(a)
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consulente se percebe diante daquela interpretagdo fazendo uso do seu letramento
critico. O(a) adepto(a) faz a leitura a “partir da crenca em um “dom” de nascencga,
possuindo uma espécie de “mediunidade” para captar as mensagens através das cartas
(Tavares, 1999, p. 115)".

A presenca do(a) consulente é essencial para a jogada, pois tudo tem como base a

experiéncia e vivéncia dele(a). As cartas do tarot, de forma mistica, fazem uma:

[...] viagem as nossas proéprias profundezas. O que quer que encontremos ao longo do
caminho é, au fond, um aspecto do nosso mais profundo e elevado eu. Pois as cartas
do Tarb, que nasceram num tempo em que o misterioso e o irracional tinham mais
realidade do que hoje, trazem-nos uma ponte efetiva para a sabedoria ancestral do
nosso eu mais intimo. E uma nova sabedoria é a grande necessidade do nosso tempo
— sabedoria para resolver nossos problemas pessoais e sabedoria para encontrar
respostas criativas as perguntas universais que a todos nos confrontam (Nichols,
2007, p. 18).

Apesar de ser conduzida por uma outra pessoa, a jogada do tarot reflete a vivéncia
e a leitura de mundo do(a) consulente, o que reforga o seu papel como um recurso de
letramento critico. Apenas através do seu letramento, o(a) consulente consegue imergir
nas expectativas que sdo apresentadas pelas cartas. E um processo de interpretagéo
intrinseca que esta diretamente relacionada com o contexto social apresentado pelos
arquétipos das cartas. Como resultado desta relacao, as possibilidades de escolha e de

atitude poderao ser ampliadas e o(a) consulente podera seguir com o seu trajeto social.
Jornada Cigana: Um Percurso de Descobertas

Pode ser extremamente dificil abordar o conceito do tarot e ndo remeter-se aos
povos ciganos. Comunidades milenares que resistem, de forma ardua, a invisibilidade
imputada aos povos tradicionais de raizes afro-brasileiras. Povos que, durante muito
tempo, viveram de forma itinerante, que saiam em busca da sobrevivéncia por caminhos
diversos e regides ainda inexploradas. Seguindo esta analogia, a expressdo Jornada
Cigana representa os caminhos metodoldgicos que foram escolhidos para a producao
desta pesquisa. E importante salientar que, mesmo sendo ardua, a caminhada foi

prazerosa e contemplativa, pois nos remeteu a origem da nossa existéncia.
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A necessidade de participar da vivéncia foi irrevogavel diante da complexidade das
relacdes que envolvem a leitura do espago estudado, por isso, uma das técnicas

utilizadas nesta pesquisa foi a observagao participante. Minayo (2001) afirma que ela:

[...] se realiza através do contato direto do pesquisador com o fendbmeno observado
para obter informagbes sobre a realidade dos atores sociais em seus proprios
contextos. O observador, enquanto parte do contexto de observagao, estabelece uma
relagcao face a face com os observados. Nesse processo, ele, ao mesmo tempo, pode
modificar e ser modificado pelo contexto. A importancia dessa técnica reside no fato de
podermos captar uma variedade de situagdes ou fenbmenos que nao sao obtidos por
meio de perguntas, uma vez que, observados diretamente na prépria realidade,
transmitem o que ha de mais imponderavel e evasivo na vida real (Minayo, 2001, p.
59-60).

Contudo, nao foi o bastante apenas observar - mesmo que de forma participante -
a realidade vivenciada. A descricdo e a busca pelos significados dos elementos também
foram duas acbes essenciais para que as praticas fizessem sentido diante do objetivo do
estudo. Assim, a etnografia serviu de suporte metodoldgico durante todas as atividades
relacionadas & pesquisa. E importante destacar que ela “tem por fim o estudo e a
descricdo dos povos, sua lingua, racga, religiao, e manifestacdbes materiais de suas
atividades (Mattos, 2011, p. 53)”.

Considerando que esta pesquisa teve um objetivo pautado na analise social € no
letramento critico, a etnografia trouxe contribui¢des significativas para a construcao deste

estudo, pois ela:

[...] implica em: 1) preocupar-se com uma analise holistica ou dialética da cultura: 2)
introduzir os atores sociais com uma participag¢ao ativa e dindmica e modificadora das
estruturas sociais; 3) preocupar-se em revelar as relagdes e interagoes significativas
de modo a desenvolver a reflexividade sobre a acdo de pesquisar, tanto pelo
pesquisador quanto pelo pesquisado (Mattos, 2011, p. 49)

Diante da observacédo participante e da prépria etnografia, algumas duvidas
surgiram no que diz respeito a vivéncia dos sujeitos que estavam presentes durante o
estudo. Para explorar a percepgao de cada um deles, o recurso metodolégico utilizado foi
a entrevista semiestruturada, pois através dela “[...] torna-se possivel trabalhar com a
entrevista aberta ou nao-estruturada, onde o informante aborda livremente o tema

proposto (Minayo, 2001, p. 58)". As entrevistas servem como uma ferramenta de
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confirmacao das informagdes coletadas pelas observagdes, pois os relatos podem ser

validados pela fala de cada sujeito.

Desvendando o Letramento Critico das Cartas Ancestrais

A oficina de tarot utilizada como campo de estudo para esta pesquisa foi
organizada pelo Ilé Asé Tassilona, o segundo terreiro de Umbanda, Jurema e Candomblé
mais antigo da cidade de Guarabira-PB. Fundado em 1996, o Ilé desenvolve atividades
no sentido de promover os ensinamentos da religiosidade afro-brasileira, entre elas a

pratica das Cartas de Tarot.

Figura 01

Cartas de Tarot Egipcio

Fonte: Acervo do lIé Asé Tassilona (2023), Adaptado pelos autores

A oficina observada aconteceu no dia 19/08/2023, as 14h, nas dependéncias do
préprio 11é Asé Tassilona, estando presentes trés filhas da Casa que, embora tenham
autorizado a utilizacdo de suas imagens, terdo seu nome mantido em sigilo, sendo
identificadas através do uso de pseudbénimos escolhidos por elas mesmas. Também
esteve presente o adepto orientador que ficou responsavel pela condugao da oficina. O
primeiro ponto de discussao na oficina foi a apresentagédo das cartas de tarot da linhagem

egipcia.
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Foi interessante perceber que cada carta trazia uma leitura de mundo muito
semelhante a nossa jornada enquanto sujeitos sociais. Elas traziam significados que
podem ser assemelhados as dificuldades que enfrentamos cotidianamente, tais como: a
necessidade de fazer escolhas diante das mais variadas situagcbes; o enfrentamento de
problemas oriundos da dinadmica da nossa vida; a busca por respostas diante de questdes
das mais variadas naturezas (econémicas, pessoais, profissionais e até mesmo afetivas);

enfim, uma série de questionamentos que estao relacionados ao nosso letramento critico.

Figura 02
Oficina de Tarot Egipcio no llé Asé Tassilona

Fonte: Acervo do lIé Asé Tassilona (2023), Adaptado pelos autores

O percurso inicial da oficina, como ja citado, foi pautado na apresentagao nao sé
das cartas, mas também de todo o ritual que antecede a jogada. Sao utilizados objetos
como perfumes, incensos, cristais e outros elementos tipicos da religiosidade afro-

brasileira.
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Figura 03
Desenvolvimento da Oficina de Tarot Egipcio no Ilé Asé Tassilona

Fonte: Acervo do IIé Asé Tassilona (2023)

O desenvolvimento da oficina se caracterizou pelo momento de leitura coletiva
onde sdo explanados os arquétipos de cada carta de forma individualizada. Foram
explorados elementos como a imagem, os detalhes e até mesmo o posicionamento e
feicbes de cada ilustragdo. A todo momento, o adepto orientador enfatizava que cada
carta representa um passo na jornada do O Mago simbolizando os enfrentamentos que
ele precisa dispor para avangar em sua caminhada. Foi interessante a forma como a
dindmica da oficina se desenvolveu, pois todos os sujeitos pareciam comungar das
mesmas percepgdes e viam no tarot um reflexo das suas préprias vidas.

Passado o momento de apresentagao tedrica, as participantes foram convidadas a
organizar os seus baralhos. Cada uma delas tinha o seu préprio conjunto de cartas e
aparentavam estar ansiosas para colocar em pratica o que tinham aprendido na teoria.
Sentadas, uma de frente para a outra, iniciaram as jogadas. Como o numero de
participantes foi impar, foi necessario esquematizar uma espécie de rodizio, para que

cada uma tivesse a oportunidade de jogar para a outra.
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Figura 04
Participantes da Oficina de Tarot Egipcio no llé Asé Tassilona

Fonte: Acervo do IIé Asé Tassilona (2023)

Muitas das falas utilizadas pelas participantes no momento da interpretacdo das
cartas traziam sentidos muito relacionados ao contexto social das outras. O letramento
critico de quem fazia a leitura da carta, de certa forma, se alinhava ao letramento critico
de quem fazia o papel de consulente no jogo. Entretanto, ficava nitido que, embora fosse
uma pratica da oficina, o resultado das jogadas fazia sentido e apresentava significado
diante das perguntas que eram feitas. Fiquei curioso para entender como funcionava a
metodologia aplicada as oficinas de tarot desenvolvidas pelo llé e, em conversa com o

adepto orientador, foi possivel estruturar o Grafico 01.
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Grafico 01
Ciclo de formacao dos(as) adeptos(as) da cartomancia no llé Asé Tassilona

0(a) adepto(a) manifesta
interesse em contribuir
com a iniciagao de outros
cartomantes.

Apds o periodo de
mentoria, que pode ser Instrugéo tedrica,
diferente para cada reflexiva e pratica
iniciado(a), o(a) adepto(a) realizada com os(as)

orientador(a) concede iniciados(as) atraves de
ao(a) iniciado(a) o status oficina conduzida pelo(a)
de adepto(a) da adepto(a) orientador(a).
cartomancia.

Os(as) iniciados(as)
recebem as devidas
orientagdes para
seguirem com a pratica,
de forma autonoma,
porém contando com a
mentoria do(a) adepto(a)
orientador(a).

Atividades praticas
envolvendo a jogada de
cartas do tarot entre
os(as) iniciados(as) e o(a)
adepto(a) orientador(a).

Fonte: Elaborado pelos autores a partir das informagdes prestadas pelo adepto orientador do llé
Asé Tassilona (2023)

Evidentemente, o processo metodoldgico utilizado pelas oficinas de tarot do 11é Asé
Tassilona expressam uma sequéncia ciclica, onde os(as) filhos(as) que se tornam
adeptos(as) sado responsaveis por formar outros(as) filho(as) mantendo uma tradigao
dentro do proprio grupo religioso. Este € outro ponto relevante dentro da perspectiva do
letramento critico, pois permite que o grupo social em questao reflita constantemente
sobre “o questionamento das relagbes de poder, das representagdes presentes nos
discursos e das implicagdes que isto pode trazer para o individuo em sua vida e
comunidade (Motta, 2008, p. 14)".

Ao término da oficina, reuni minhas anotagdes e fui conversar com as participantes
para entender um pouco da percepcao que cada uma havia construido diante da teoria e
pratica vivenciadas. O primeiro questionamento feito foi: “Vocé acredita que o tarot € um

instrumento de reflexao social? Por que?”:

* Volume 20 Numero 36 Ano 2024 °
@ Publicado em acesso aberto sob uma licenga Creative Commons


http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

LETRA MAGNA S

118

Sim. Porque o tarot ele ndao é somente um mecanismo de revelagao, mas de
autoconhecimento, crescimento espiritual € mental do individuo (SOL'9) [grifo nossQ].

Sim. O tarot vem justamente para nos direcionar e aconselhar. Aconselhamento esse
que muitas das vezes é um tapa na nossa cara. O tarot mostra a verdade oculta que
muitas das vezes ndo queremos enxergar (O MAGO20) [grifo noss0].

Sim, o tarot traz essas reflexdes. Muitas vezes escutamos algo que ndo gostamos
do tarot, mas é preciso para uma evolucao fisica, mental ou espiritual (ESTRELA21)
[grifo nosso].

Outro questionamento feito foi: “Qual a relevancia do tarot para vocé enquanto

adepta da religiosidade afro-brasileira?”:

O tarot para mim, & de extrema importéncia, conheci o referido muito pequena, e me
aproximei depois que entrei para a religido afro. E um instrumento que nos permite
enxergar a vida com mais clareza, em toda e qualquer situagcao da vida, seja na
area amorosa, financeira, profissional, etc. Valendo lembrar que o tarot aconselha,
mas nunca tira o nosso ‘livre arbitrio’. E uma ferramenta de uma sabedoria milenar
que estar contida em cada carta, e para se conectar é preciso ter a confianga na
espiritualidade, ter tranquilidade, e principalmente ter a concentragcdo (SOL) [grifo
Nnosso].

Noés que somos de religido afro-brasileira, sabemos que nada que acontece nas
nossas vidas é por acaso. Dai onde vem a importancia do tarot, ele nos mostra
coisas ocultas e até mesmo mensagens dos nossos guias (O MAGO) [grifo nosso].

Serve pra ampliar e simplificar as mensagens das entidades (ESTRELA) [grifo
Nnosso].

O ultimo questionamento realizado indagou: “Vocé pretende passar os

ensinamentos da cartomancia para outros adeptos? Por que?”:

Estou bem no comecinho do estudo do tarot, mas futuramente quando eu estiver
bem preparada, pretendo repassar sim. Porque o tarot ele é muito mais que
apenas ‘cartas’, ele é a compreensdo da nossa realidade a qual estamos
vivendo, e ele tbm traz a abertura da nossa mente para o ‘novo’ ou o que esta por vir,
posso até dizer que se trata de uma terapia para quem o conhece, é a reflexao, a

transformacgéao (SOL) [grifo nosso].

19 Referéncia a carta Sol do Tarot.
20 Referéncia a carta O Mago do Tarot.

21 Referéncia a carta Estrela do Tarot.
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Sim. Acredito que conhecimento que fica do para nés e niao é passado é
irrelevante, estamos nessa terra para compartilhar conhecimentos e vivéncias. E
nos que somos de religiao afro-brasileira sabemos a importancia do compartilhar,
se 0s nossos ancestrais nao tivessem repassado os seus conhecimentos nao
teriamos como cultuar nossos orixas (O MAGO) [grifos nossos].

Sim, quando estiver totalmente entendida do assunto em si, pretendo passar
conhecimento para terceiros que buscam aprendizado. (ESTRELA) [grifo noss0].

Ao analisar as respostas dadas aos questionamentos da entrevista, foi possivel
confirmar as anotagdes realizadas durante a observagao participante. Elas sintetizam a
existéncia do letramento critico no mesmo passo em que definem o sentimento que cada
uma expressa em fazer parte da religiosidade afro-brasileira. Percebemos que o grupo
busca crescer de forma conjunta e colaborativa, acolhendo as multiplas formas de cultura,

inclusive as invisibilizadas pelo contexto social eurocéntrico.
Saberes Fecundos para Jornadas Futuras

Optamos por chamar as consideragdes finais do nosso trabalho de saberes
fecundos justamente por representarem uma oportunidade de continuagido desta
pesquisa. No estudo que foi apresentado, conseguimos dimensionar um pouco o alcance
que a religiosidade afro-brasileira possui, relacionando aspectos sociais e que
ultrapassam o espacgo do centro religioso. O letramento, como ja foi bastante discutido até
aqui, representa muito mais do que a habilidade de ler o que esta escrito. Ele consegue
trazer sentido e significado as acbes que sdo vivenciadas constantemente na nossa
sociedade.

O letramento critico precisa ser compreendido como uma forma livre de expressao,
como um recurso pautado na autorreflexdo dos individuos. Evidentemente, para que isto
ocorra, € necessario que os saberes — independente quais — sejam validados diante dos
espacgos sociais. O tarot se mostrou um recurso critico em inumeras dimensbes e
contextos, promovendo e emancipando grupos sociais desde a sua origem, mas sempre

evidenciando o seu carater atual e livre de ideias pré-concebidas.
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Resumo

As tecnologias digitais de informacédo e comunicacao (TDIC) estdo presentes nos mais variados
contextos sociais, inclusive, na educacdo. Por esta razdo, compreende-se a importancia de
discutir alguns conceitos relacionados a formacgao de professores para o exercicio da docéncia em
espacos educacionais na contemporaneidade. Assim, este artigo tem como objetivo refletir sobre
as TDIC em interface com a formagao de professores para o desenvolvimento dos letramentos
digitais. Nesse sentido, a tematica em foco sera abordada numa perspectiva tedérico-pratica, a
partir de uma investigagao bibliografica articulada as praticas pedagodgicas em sala. Espera-se,
pois, que esta problematizagdo possa suscitar outras reflexdes que contribuam para o
aperfeicoamento da docéncia, no sentido de potencializar e/ou desenvolver os letramentos digitais
dos professores, em ambientes de trabalho e formacéo.

Palavras-chave: TDICs; Formacao de Professores; Letramentos Digitais.

Abstract

Digital information and communication technologies (TDIC) are present in the most varied social
contexts, including education. For this reason, it is understandable the importance of discussing
some concepts related to teacher training for teaching in contemporary educational spaces. Thus,
this article aims to reflect on TDIC in interface with teacher training for the development of digital
literacies. In this sense, the theme in focus will be approached from a theoretical-practical
perspective, based on a bibliographical investigation articulated with pedagogical practices in the
classroom. It is hoped, therefore, that this problematisation can raise other reflections that
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contribute to the improvement of teaching, in the sense of enhancing and/or developing teachers'
digital literacy in work and training environments.

Keywords: Digital Information and Communication Technologies; Teacher Training; Digital
Literacies.

Introdugao

As tecnologias digitais estdo presentes nas mais variadas esferas sociais e fazem
parte da nossa dinamica cultural na contemporaneidade, o que torna quase “impossivel”
pensar as interagbes humanas sem seu uso.

Em se tratando da educagdo, percebemos que elas abrem um leque de
possibilidades para refletir a formacdo e a pratica docente, no que diz respeito a
processos de pesquisa, leitura, producdo de textos, construgdo e compartiihamento de
conhecimentos e saberes.

Nesse sentido, quais sdo os conceitos essenciais a serem discutidos na/para a
formacéo de professores na contemporaneidade? Quais agdes podem ser empreendidas
pelo professor no ambito da sua formagao que, em interface com as TDIC, viabilizem os
letramentos digitais docente e discente?

Partindo dessa problematizagdo, abordamos alguns conceitos relevantes para a
pratica pedagogica e os processos de ensino e aprendizagem numa cultura da tela.
Compreendemos a necessidade de abordar a cultura digital, letramentos digitais e as
novas praticas que, abarcando esses conceitos, fomentam habilidades e competéncias
para interagir em rede.

Desse modo, reafirmamos a importancia do letramento digital na formagdo do
professor para atuar na cultura digital nos contextos atuais de ensino e aprendizagem que
se dao no ciberespago, em rede.

Para melhor situar nosso leitor, este artigo esta estruturado da seguinte forma:
Introdugéo; As TDIC e a formacao de professores numa sociedade digital; Interfaces do
letramento digital para a formagdo e a pratica de professores; Metodologia;
Consideracgoes finais e referéncias.

Ressaltamos que este estudo n&o pretende esgotar a tematica, nem empreender

uma discussdo teorica exaustiva. Antes, propde (re)pensar a formacdo e as acgodes

* Volume 20 Numero 36 Ano 2024 °
@ Publicado em acesso aberto sob uma licenga Creative Commons


http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

LETRA MAGNA S

123

docentes a partir dos espagos e praticas digitais por nos ja realizadas. Desse modo,
espera-se que essas discussdes possam contribuir para suscitar mudangas na atuacao e

na pratica educativa.
As TDIC e a Formagao de Professores Numa Sociedade Digital

Refletir acerca da formacao docente e dos atuais contextos em que ela se realiza,
implica pensa-la numa perspectiva para além dos espacos e tempos delimitados e dos
conhecimentos disciplinares inerentes a essa pratica, que ndo sao uUnicos e precisam
estar articulados a outros saberes, entre eles, aqueles sobre o uso das tecnologias
digitais, passando por um processo de ressignificagao.

Ao discutir sobre tecnologias, (Kenski, 2012) afirma que elas sempre estiveram
presentes nas sociedades e, ao passo que fazemos usos constantes, esquecemos que
determinadas coisas e objetos sao, de fato, tecnologias. O enfoque da autora demonstra
que durante toda a sua vida e em todas as sociedades, o homem produziu e transitou em
meio a diversificadas formas de tecnologias, que muitas vezes condicionam algumas das
suas acgodes, e que tornam a sua existéncia mais agradavel e livre de certas dificuldades.

Em relacao as tecnologias, Xavier (2013) aborda que elas podem ser divididas em

trés grandes categorias, a saber:

a) Tecnologias classicas, cujos principais representantes podem ser: a agricultura, a
roda e a escrita; a relevancia de cada uma delas dispensa comentarios, e algumas
delas ja foram aqui mencionadas;

b) Tecnologias avangadas, nessas estdo incluidas: a biotecnologia que € hoje a
agricultura em seu mais alto nivel de manipulacdo e produtividade; a automacao
industrial considerada a mecanizagao operacional de maquinas robotizadas, ou seja,
sem intervencdo direta de muitas maos humanas no processo de producado; e a
nanotecnologia que corresponde a uma hiperminiaturizagdo de produtos em escala
atémica;

c) Tecnologias de comunicag¢ao com a produgao, o lancamento e a instalacéo de
satélites artificiais na orbita da Terra, responsaveis pela troca de dados de um lado a
outro do planeta em tempo real; os semicondutores, que sao cristalinos condutores de
corrente elétrica que pdem em funcionamento transistores, microprocessadores e
nanocircuitos tais como os usados em 6nibus espaciais e trens de alta velocidade, por
exemplo; e computadores em seus mais diferentes modelos, tamanhos e aplicagdes.
(Xavier, 2013, p. 41) (Grifo do autor)
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Corroborando a discussao do autor, depreendemos que esses trés grupos
resumem a vida do homem em sociedade, no que concerne a produgao e uso de
tecnologias ao longo da sua histéria. Assim, cada periodo é marcado por um tipo ou tipos
especificos de tecnologias que predominam e estdo relacionados ao desenvolvimento
atual de cada momento da historia social do homem.

A evolugao tecnoldgica desde o surgimento das tecnologias classicas, com acesso
aos artefatos e conhecimentos relacionados ao seu uso para a produgao de alimentos e
desenvolvimento da agricultura; passando pelas tecnologias avancadas, que marcaram a
producao de bens de consumo com base no uso de maquinas e processos sofisticados e
automatizados, que nao dependem tanto da atuagdo do homem no sentido de “colocar a
mao na massa”; e, por fim, as tecnologias de comunicacdo, que implicam direto ou
diretamente na forma de o homem se informar, comunicar, interagir e compartilhar em
sociedade, tornando esse processo cada vez mais mediado por tecnologias e,
consequentemente, digitais.

A atualizacédo de determinadas tecnologias ndo implica necessariamente a extingao
de outras ja existentes ou o abandono dos conhecimentos adquiridos a partir das
experiéncias com as produgdes de determinado periodo, ao contrario, eles vao sendo
ressignificados por meio das vivéncias e saberes ja adquiridos nas interagdes
tecnolégicas suscitadas e requeridas em cada momento e contexto historicos.

Nesse sentido, todas essas inovagdes, tanto de cunho técnico quanto em se
tratando da abordagem para acesso e uso, conduzem-nos a discussdes sobre 0 que as
TDIC podem potencializar em relacdo as acdes realizadas nas vivéncias e praticas que
fazemos com e por meio delas. Diante disso, nos questionamos: Em meio a tanta
atualizagao tecnolégica a que estamos expostos, em que tipo de sociedade vivemos?

Que tipo de cultura vivenciamos? Na compreensao de Xavier,

A cultura digital tem se caracterizado, entre outros aspectos, por:

a) promover mudangas na economia dos signos linguisticos. [...] Com o advento da
convergéncia de midias, cujo suporte digital mostra-se flexivel e aberto ao dialogo com
diferentes elementos de significagdo, a mescla de linguagens, nesses equipamentos,
tornou-se realizavel.

b) satisfazer as necessidades de instantaneidade, dinamismo e ubiquidade do homem
contemporédneo. O constante estado de urgéncia e a necessidade da presenga do
homem em diferentes lugares simultaneamente sdo condi¢gdes que caracterizam
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atualmente o sujeito. A pressa é amiga intima da cultura digital. (Xavier, 2013, p.
51-52) (Grifo do autor)

O modelo tecnoldgico e digital que marca a sociedade contemporanea, nos coloca
em uma dindmica em rede, na qual é preciso estar sempre conectado para atuar nas mais
variadas esferas sociais. Presenciamos mudangas em diversas areas da vida, muitas
delas condicionadas pelo uso das TDIC para a realizagao de diversificadas atividades
diarias, desde se comunicar virtualmente com amigos, marcar uma consulta, entrar em
aplicativos de bancos, preparar aulas, realizar e divulgar pesquisas académicas etc. Tudo
isso exige de cada um uma comunicagao mediada por linguagens e tecnologias digitais
de forma rapida, interativa, mediada, em rede.

Em se tratando do contexto educacional, na 6tica de Kenski (2013), as TDIC tém
reconfigurado espacos e tempos docente e discente e, nesse sentido, a formagao
docente precisa dar conta daquilo que é essencial para ser aprendido por esse professor
qgue deve estar em constante processo de atualizacéo e, por consequéncia, de mudancas.
Essas se apresentam de forma mais latente na contemporaneidade pelo constante uso o
que implica para além dos conhecimentos da sua area especifica de atuagao, também
saberes sobre TDIC para interagir e trabalhar em uma sociedade em que a logica é

digital. No entendimento de Coscarelli e Ribeiro:

Para atualizar os docentes é preciso repensar a sala de aula, refletir sobre os
ambientes de ensino/aprendizagem, reconfigurar conceitos e praticas. Assim, com a
emergéncia das novas tecnologias, emergiram formas de interagdo e até mesmo
novos géneros textuais. (Coscarelli; Ribeiro, 2021, p. 8)

Ja é um fato que as TDIC direto ou indiretamente fazem parte da nossa vida em
sociedade. Em se tratando da escola, visualizamos alunos com celulares, tablets,
notebook, e isso nos mostra que a tela esta a um clique o que coloca o aluno diante da
informagao e impulsiona os docentes a reverem suas formas de ensinar, em virtude das
praticas por eles realizadas, uma vez que estdo sempre conectados.

Assim, conceitos e conteudos passam a ser revistos de modo que a aprendizagem
seja ressignificada em virtude das novas situagées que podem ocorrer pela colaboragao

no ciberespaco. Nele, alunos e professores podem interagir de modo a criar novos/outros
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espacos de ensino e aprendizagem para postar, comentar, compartilhar e desenvolver

habilidades para além do linguistico. Desse modo, como ressalta Lévy (2010):

Em novos “campos virtuais”, os professores e os estudantes partilham os recursos
materiais e informacionais de que dispdem. Os professores aprendem ao mesmo
tempo que os estudantes e atualizam continuamente tanto seus saberes
“disciplinares” como suas competéncias pedagodgicas. (A formagao continua dos
professores € uma das aplicagdbes mais evidentes dos métodos de aprendizagem
aberta e a distancia). (Lévy, 2010, p. 173)

A formagcdo do professor para o exercicio profissional da docéncia na
contemporaneidade deve estar aliada a reconfiguragao que tem ocorrido nas formas de
integragdo das midias para se informar, pesquisar, interagir, compartilhar e publicar
conhecimentos e saberes. Os espagos virtuais funcionam como oportunidades para
potencializar situagbes de aprendizagem com base em informagdes sempre atualizadas,
no entanto compreendendo a importancia de nio reter a informagcdo em si mesma, mas
transforma-la em conhecimento a partir de experiéncias praticas.

Esse novo formato ndo mais pautado no acumulo de informagdes e de saberes
disciplinares, mas alicergcado no valor destes, leva o professor a problematizar seu
processo formativo de modo a ressignifica-lo. Suas ag¢des pedagodgicas sdo um misto das
interagdes entre teoria, conhecimentos e experiéncias que emanam dos conhecimentos
propiciados pela formagao em interface com as vivéncias sociais em rede trazidas pelos
alunos e compartilhadas com o professor.

Porém, como nos adverte Moran (2012), esta faceta traz desafios para os sistemas
educacionais incorporarem o0 uso de tecnologias digitais em seus espagos de ensino e
formagdo. Para o autor: “Aprender a ensinar e a aprender, integrando ambientes
presenciais e virtuais, € um dos grandes desafios que estamos enfrentando atualmente
na educagao no mundo inteiro.” (Moran, 2012, p. 118)

Um dos desafios ainda enfrentados pelos professores no exercicio da docéncia é a
questao de integrar as tecnologias digitais nos espagos de formagao, pois a realidade de
muitos ambientes educacionais ndo contempla e nem apresenta subsidios para a
realizagdo de praticas digitais. Outro fator importante € o entendimento por parte dos

professores e da equipe escolar de que as TDIC sdo essenciais as novas configuragoes
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dos contextos de ensino e formagao e, por conseguinte, as novas metodologias e formas

de aprender e ensinar na contemporaneidade. Nesse sentido, Buzato argumenta:

O que se espera do cidadao, do professor € do aluno, ndo é simplesmente que
domine um conjunto de simbolos, regras e habilidades ligadas ao uso das TIC, mas
que "pratique" as TIC socialmente, isto €, que domine os diferentes "géneros digitais"
que estao sendo construidos socio-historicamente nas diversas esferas de atividade

social em que as TIC sdo utilizadas para a comunicagao. (Buzato, 2006, p. 08)

O que se espera daqueles que atuam em um mundo cada vez mais tecnologico é
que nao somente usem as tecnologias que estdo disponiveis, mas que a partir dessa
vivéncia possam vislumbrar as possibilidades de transformacao social dos contextos em
que essas experiéncias tecnoldgicas fazem parte. Dito de outra maneira, é preciso que
elas sejam ressignificadas a partir das praticas possiveis de serem vivenciadas com base
na criagdo de momentos de aprendizagem e interagdo em ambientes de sala de aula,
mas também fora deles.

Diante dessas discussdes, a Base Nacional Comum para Formagao de
Professores, BNC - Formacgao, aborda a questdao da formagdo numa perspectiva de se
pensar a integracao entre teoria e pratica, de modo a articular os conhecimentos a serem
trabalhados e adquiridos a partir de um trabalho integrado. Sendo assim, para que se
obtenha éxito, além dos saberes dos componentes curriculares essenciais a formagao do
aluno, faz-se necessaria também a articulacdo dos conhecimentos relacionados aos
ambientes digitais.

Ao analisar o documento, no artigo 8° que trata sobre os fundamentos pedagogicos
para a formacdo dos professores da educacao basica, destacamos o inciso IV, que
apresenta o seguinte: “emprego pedagogico das inovagdes e linguagens digitais como
recurso para o desenvolvimento, pelos professores em formacado, de competéncias
sintonizadas com as previstas na BNCC e com o mundo contemporaneo.” (Brasil, 2019, p.
5)

Pelo exposto, em sua pratica formativo-pedagdgica, os professores devem ser
conduzidos a realizar agdes que estejam alinhadas a inovagdes tecnoldgicas para o uso e
compreensao da linguagem digital, para desenvolver habilidades e competéncias a serem

colocadas em pratica em sala de aula, contribuindo para a formagao do aluno para atuar
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e agir de forma ética na cultura digital. Essas habilidades a serem desenvolvidas pelos
docentes precisam estar alinhadas ao texto da Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
que preconiza que os alunos devem ndo s6 usar, mas produzir, compartilhar e criar
tecnologias digitais, (Brasil, 2018).

Ao observarmos as habilidades a serem desenvolvidas pelos docentes,
destacamos duas, a quarta e a quinta. Elas estao intimamente ligadas ao nosso modo de
viver em uma sociedade em que as relagdes e as vivéncias sdo, na sua maioria, digitais,

e, por isso, mediada por linguagens e TDIC. Assim, aos docentes cabe:

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital — para se
expressar e fazer com que o estudante amplie seu modelo de expressao ao partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos, produzindo
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como
recurso pedagogico e como ferramenta de formagdo, para comunicar, acessar e
disseminar informacodes, produzir conhecimentos, resolver problemas e potencializar
as aprendizagens. (Brasil, 2019, p. 13)

Ao analisarmos as duas competéncias, respectivamente, inferimos que um dos
primeiros direcionamentos trata da questdo dos conhecimentos acerca de diferentes
linguagens, entre elas, a digital. Isso nos faz deduzir que esse tipo de linguagem ja esta
consolidado em nossas sociedades, de modo que adquiri-la e compreender a sua logica e
configuragcdo em diversos ambientes ndo € mais uma opgao, mas se tornou essencial,
pois muitas das nossas acdes em sociedade na dindmica das redes requerem essa
linguagem.

As habilidades e competéncias relacionadas ao saber tecnoldgico para agir nessa
dindmica digital, dizem respeito a compreensao, utilizacdo e criagcdo de TDIC e nao
exclusivamente ao uso. Isso leva a pensar as tecnologias numa perspectiva critico-
reflexiva a partir da realizagdo de praticas pedagoégicas que conduzam o sujeito ao
exercicio ético em sociedade.

Desse modo, as TDIC se apresentam n&o apenas como ferramentas pedagogicas,
mas como espacos de informacado e formacgdo através dos quais torna-se possivel

interagir, produzir e compartilhar conhecimentos. As interagbes propiciadas pela rede via
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ciberespaco potencializa agbes de aprendizagem e a criagado de espagos colaborativos de
construcao de saberes. Tudo isso congrega um conjunto de tecnologias intelectuais a que
temos acesso e que sdo capazes de potencializar muitas acbées humanas e seus

processos. Para Lévy (2010):

Essas tecnologias intelectuais favorecem: novas formas de acesso a informacéo:
navegagao por hiperdocumentos, caca a informagdo através de mecanismos de
pesquisa, knowbots ou agentes de software, exploragdo contextual através de mapas
dindmicos de dados; novos estilos de raciocinio e de conhecimento, tais como a
simulacdo, verdadeira industrializacdo da experiéncia do pensamento, que ndo advém
nem da deducgéo légica nem da inducdo a partir da experiéncia. (Lévy, 2010, p. 159)

Concordamos com o autor quando nos aponta que a légica e a dindmica social se
modificou, e estamos diante de uma sociedade altamente digital. Isso pode ser facilmente
constatado com base nas tecnologias da inteligéncia que potencializam a¢des humanas,
oportunizando ndo somente novas formas de acessar e processar informagdes, mas
interagir na prépria dinamica do ciberespaco para realizar agdes colaborativas em rede
que antes nao eram possiveis. Inferimos que ele torna-se, nessa perspectiva, um
‘espago” de navegacédo e interagdo, mas também de formacédo de professores pela
pesquisa via redes, pelo acesso a plataformas de conhecimento, pela experiéncia e
realizacdo de cursos on-line, enfim, pelas possibilidades quase inesgotaveis de acesso,
construgéo e reconstrugéo de saberes.

Diante dessas constatagdes e das novas oportunidades de (re)pensar a formagao
para além de um espaco fisico, sentimos a necessidade de adequar os formatos de
comunicacao, pesquisas, estudos e de publicagdes em virtude dessas atualizacbes
tecnoldgicas e do que elas proporcionam. E preciso uma formagdo em interface com a
apropriacao das tecnologias digitais e a articulagdo de conteudos e praticas pedagogicas

aos ambientes e formatos digitais. Para Kenski (2015), isso

Exige professores e alunos em rede, conscientes da necessidade de refletir, discutir,
selecionar e filtrar informacgdes recebidas de fontes diferenciadas — livros, revistas,
videos, sites, depoimentos e experiéncias vividas — sobre os mais diferentes temas.
Isso pode trazer mudancas significativas, construidas colaborativamente, no universo
da formacao. (Kenski, 2015, p. 429)
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A dinamica formativa de professores e alunos em rede passa pela conscientizagao
de todos que é essencial e mais do que isso, € de fundamental importancia incorporar as
acdes didatico-pedagogicas conhecimentos variados e advindos de multiplas fontes. No
entanto, essa incorporagdo da internet e dos ambientes digitais desafiam o professor,
uma vez que muitas possibilidades, inclusive, dos alunos se desviarem para realizar outro
tipo de atividade é algo possivel.

Concordamos com a autora e entendemos os desafios de formar na e para a
contemporaneidade um profissional para atuar em ambientes educacionais que nao sao
somente presenciais e em espacos demarcados pelas salas de aula e escolas, mas que
extrapolam esses espagos ao se realizarem também em ambientes da web. Precisamos
refletir se a formagdo que recebemos da conta dessas demandas que a sociedade
contemporanea coloca, uma realidade de pessoas que estdo sempre conectadas e em

rede. Diante disso, Coscarelli argumenta:

Estamos preparados para lidar com esse instrumental que se disponibiliza com o
advento da informatica? Sabemos digitar? Sabemos formatar textos? Sabemos lidar
com planilhas? Sabemos criar apresentagdes? Sabemos navegar? Como entado
vamos ajudar nossos alunos a dominar essas ferramentas e entrar nesse mundo
novo, se ndo o conhecemos? (Coscarelli, 2021, p. 31)

Esses questionamentos sao fundamentais para pensar a formagao do educador no
século XXI, pois os espacgos de formacgao sao multiplos e plurais, assim como os saberes
a serem adquiridos e, embora a universidade ainda seja 0 espaco a este do processo
formativo, ele é feito, na grande maioria das vezes, estabelecendo links entre a
universidade e outros espagos formativos, entre eles, ambientes virtuais/digitais de
aprendizagem.

Tudo isso, coloca em evidéncia e até em xeque a formacao do professor, sera que
estamos preparados para lidar com as tecnologias digitais nas mais variadas realidades
em que elas se apresentam, inclusive, em sala de aula? Sera que a nossa formagao
inicial e mesmo continuada, nos oportuniza vislumbrar o potencial que as TDIC trazem
para lidar com a leitura, a escrita, processos de navegagao, enfim, num mundo em que a

hibridizagao de linguagens e a hipertextualidade é a marca?
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Interfaces do Letramento Digital Para a Formagao e a Pratica de Professores

Talvez seja algo retorico, mas podiamos iniciar esta sessdo perguntando se existe
a possibilidade de ser professor na contemporaneidade sem ser letrado digital. Talvez
alguns ainda respondam que sim, outros, porém, sejam taxativos ao dizerem que nao.

Esse questionamento se faz pertinente, pois visualizamos que as praticas
contemporaneas de uso das linguagens estdo cada vez mais complexas em virtude da
diversidade de TDIC e de géneros digitais que circulam socialmente e fazem parte das
vivéncias linguisticas dos sujeitos sociais nas mais diversas esferas da comunicacéo
humana. E preciso, pois, conhecer esses géneros, saber usa-los de forma critica e
articula-los ao trabalho em sala de aula, algo que nem sempre ocorre.

Diante disso, deve-se refletir acerca do conceito de letramentos digitais para
compreender quais as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas pelos docentes
para lidar com a leitura e a escrita em contextos mediados pelas tecnologias digitais. Para

Masetto:

Esse cenario envolve totalmente o professor em sua funcdo docente, colocando-o na
contingéncia de conhecer os novos recursos tecnoldgicos, adaptar-se a eles, usa-los e
compreendé-los em prol de um processo de aprendizagem mais dindmico e motivador
para seus alunos. (Masetto, 2013, p. 143)

A funcdo do professor como agente de transformagédo de sujeitos e,
consequentemente, de cenarios sociais, esta imersa numa gama de tecnologias digitais
que o coloca na interface dos saberes a serem aprendidos e assim criar condigdes para
que os seus alunos desenvolvam o letramento digital em sala de aula.

O exercicio da docéncia deve ser marcado pela apropriagao critica e reflexiva das
TDIC, o entendimento do seu potencial pedagogico para a realizacdo de atividades na
sua pratica. Dito de outra forma, ndo basta apenas conhecé-las e saber usa-las, mas
como, a partir delas, podemos empreender processos de ensino e aprendizagem que

motivem professores e alunos a atuarem como agentes de transformacgéo dos contextos
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sociais em que atuam pela articulagdo de diferentes habilidades na construcdo do

conhecimento. Nas reflexées de Braga:

Pensando nos avancgos rapidos das praticas letradas digitais, mesmo que sejamos
saudosistas, ndo podemos ignorar que s6 o dominio do registro escrito verbal ndo é
mais suficiente para viabilizar uma participacdo social mais ampla em praticas
letradas. Isso aponta para a necessidade de a escola abrir-se para novas praticas de
leitura e produgdo textual e passar a explorar novos modos de construcdo do
conhecimento. (Braga, 2013, p. 38)

Os avancos tecnoldgicos fizeram emergir uma versatilidade e uma variedade de
praticas de letramentos que nos desafiam a desenvolver cada vez mais os saberes sobre
ambientes e textos digitais. Hoje, com o advento da internet e das informacgdes rapidas
que chegam a todo instante via link, imagem, video, audio etc, mostram que apenas o
conhecimento do cdédigo linguistico ndo da conta das praticas que realizamos
socialmente.

Para atuar de forma satisfatéria nas diversas esferas sociais, construir e
compartilhar conhecimentos implica compreender como o0s saberes sobre as linguagens
podem ser articulados para atuar nesses ambientes e produzir sentidos. Tudo isso aponta
a necessidade de a escola se abrir a novas formas de trabalhar a leitura e a escrita, de
modo que se articule saberes linguistico-discursivos, técnicos, sobre interfaces digitais e
como essa pratica pode se constituir uma nova forma de aprendizagem.

No entendimento de Buzato, “Os novos letramentos/letramentos digitais sao,
portanto, ao mesmo tempo produtores e resultados de apropriagdes culturais (mas
também institucionais, sociais e pessoais) das tecnologias digitais. (Buzato, 2010, p. 54)

A sociedade com sua dindmica de relagbes produz letramentos a partir das
diversas necessidades que surgem e esses, por sua vez, a implicam e sao por ela
implicados. Ou seja, sempre que nos apropriamos de uma tecnologia para determinados
fins e com objetivos estamos praticando agdes que revelam valores sociais e culturais.

Um exemplo que podemos citar € o de uma pessoa que nao gosta de usar as
redes sociais e ndao as possui. Sendo contratada por uma empresa que faz uso do
aplicativo WhatsApp para sua comunicagao, ela sera condicionada a instalar e participar

desse grupo, uma vez que seu trabalho depende desse tipo de comunicagao.
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Diante disso, compreendemos que determinados processos nos chegam, sao
incontornaveis e ndo temos como fugir deles, pois se tornaram praticas sociais. Quando
nao realizadas, podemos ser excluidos de grupos e de determinadas atividades que
ocorrem por meio de algumas instancias sociais.

Assim sendo, a pratica e vivéncia de letramentos digitais tanto pelos professores
como pelos alunos, pressupde a necessidade de saber usar tecnologias digitais, nao
apenas de forma mecanica, mas perceber seu potencial como meio para o
desenvolvimento de novas habilidades que podem resultar na transformacéao do sujeito.

Para Coscarelli e Ribeiro, “Letramento digital € o nome que damos, entéo, a
ampliacdo do leque de possibilidades de contato com a escrita também em ambiente
digital (tanto para ler quanto para escrever).” (Coscarelli; Ribeiro, 2021, p. 08) Com base
na afirmagao das autoras, a pratica de letramento digital diz respeito aos usos e vivéncias
que fazemos da leitura e da escrita em ambientes digitais. Esses espagos abrem um
leque de possibilidades para articular novos/variados conhecimentos a partir de
experiéncias do saber-fazer.

Nesse mesmo entendimento, Aranha e Mata argumentam: “Para que o individuo
seja um letrado digital € necessario que este possua competéncias e habilidades para ler
e escrever em ambientes virtuais/digitais.” (Aranha; Mata, 2017, 104) Ser letrado digital
implica compreender os novos modos de ler e escrever e, portanto, de produzir sentidos,
pois as acbes se dao em ambientes digitais o que difere da leitura do impresso pela
quantidade de estimulos semidticos recebidos em tela. Nessa perspectiva, em rede, no
ciberespago, as mudancas ocorridas dizem respeito ndo s6é ao suporte, mas a
configuragéo do texto, a hibridizagdo de linguagens e a prépria dindmica interacional.

O atual cenario social contemporaneo, suscita discussdes acerca da necessidade
de analisar o que sabemos e 0 que precisamos aprender, enquanto atores sociais, mas
sobretudo como professores que precisam aprender para ensinar. Diante dessas
provocacgdes, percebemos que nao basta o saber técnico, mas ha necessidade de
problematizar a prépria tecnologia como meio para a aquisicdo de novas aprendizagens.

Braga e Vovio analisam que,
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A WEB 2.0 propiciou um avango importante na direcdo da democratizagdo das
possibilidades de expressdo das vozes locais, criando condi¢gdes viaveis para a
ampliacdo de capital social, coletivo e até mesmo cidaddo. Em sintese, os recursos
oferecidos por essa tecnologia abrigam canais através dos quais o leitor passou a ter
a possibilidade n&o s6 de acessar textos, mas também de compartilhar sua resposta
diretamente com os autores dos materiais publicados e também com outros leitores

que compartilhavam o mesmo espaco virtual. (Braga; Vovio, 2015, p. 52-53)

A web democratizou o espaco de voz, de escrita e de construgdo e
compartilhamento do saber. Por meio dela, é possivel acessar informagdes de todo tipo
sem restricoes, se divertir, produzir, publicar etc. Leitores e produtores passaram a ter
mais abertura, mas também outras responsabilidades e desafios. A principio, pensar uma
atuacdo mais ética, compreendendo a internet como bem social no sentido de que ela
contribui para disseminar conhecimentos, colaborando com uma rede de saberes. Depois,
pensar na nova configuragdo de textos com base nos novos espagos em que se
apresentam, trazendo cada vez mais variadas semioses para interpretacéo e producao de
sentido.

Como nos aponta Braga, “Nas paginas digitais da internet a leitura é multimodal e
demanda escolhas de percursos e 0 acesso a conteudos € realizado em rede, acessando
links que remetem a outras paginas e a outros links.” (Braga, 2013, p. 41)

Os ambientes digitais demandam do leitor pensar a sua atuagao a partir de outras
possibilidades, pois a leitura se apresenta de forma multimodal. Assim, quando no
impresso temos, predominantemente, a linguagem verbal, nos ambientes digitais temos
variadas formas de linguagem que se articulam para produzir sentidos. A multimodalidade
pode se apresentar, nesse sentido, através de icones, links, imagens, videos e outras
possibilidades de significacdo. Como ressalta Xavier (2005), o letramento digital implica
outras formas de ler e de compreender as linguagens. Desse modo, “Ser letrado digital
implica saber se comunicar em diferentes situagdes, com propdsitos variados, nesses
ambientes, para fins pessoais ou profissionais.” (Coscarelli; Ribeiro, 2021, s.p.) O
letramento digital esta relacionado aos usos que fazemos da leitura e da escrita com
objetivos especificos, que podem ser variados. Nesse sentido, ele esta articulado as
vivéncias do sujeito que podem sempre contribuir para o aumento do seu nivel de

letramento digital.
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Metodologia

Este artigo discute alguns conceitos relacionados a formac&o docente na
contemporaneidade e, nesse sentido, apresenta-se como uma pesquisa bibliografica que,
de acordo com Gil (2002) é aquela que se constroi com base em materiais ja publicados,
quais sejam livros, artigos, dissertacdes, teses etc. A pesquisa bibliografica é parte
fundamental para a construgdo do conhecimento, sua sistematizacéo e ressignificagao,
(Paiva, 2019),

Ressaltamos, pois, que o estudo surgiu com base nas discussdes empreendidas
no ambito da disciplina Letramentos, Formagao de Professores e Escola Conectada no
Mestrado em Formacéao de Professores, da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB. As
reflexdes aqui desenvolvidas ndo visam esgotar a tematica, mas suscitar outras possiveis
discussbes acerca da formacdo de professores em uma sociedade em constante

processo de mudangas, que se configura em rede.
Consideragodes Finais

A formagéo do professor precisa estar alicergada em conhecimentos solidos e em
uma pratica pedagdgica coerente. Isso implica em ressignificar as suas ag¢des a partir do
uso de metodologias que contemplem as tecnologias digitais em contextos de ensino.
Nao queremos dizer com isso que as TDIC por si s6 promovam melhorias no processo
formativo e de aprendizagem, mas com atividades planejadas e objetivos bem definidos
elas podem tornar-se potencial formativo.

A cultura digital é marcada pela disseminagdo das TDIC o que implica mobilizar
saberes variados e articular conceitos, saberes técnicos e experiéncias em ambientes
digitais para interagir em rede. Assim, uma das premissas dessa cultura, por assim dizer,
€ estar sempre conectado e interagindo. Para tanto, habilidades relacionadas aos
letramentos digitais precisam ser desenvolvidas para que tanto o professor como o aluno

saibam agir e interagir no ciberespaco.
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Mesmo diante de todos os avangos das TDIC, ainda percebemos que muito ainda
precisa ser feito para que um trabalho na perspectiva dos letramentos digitais seja
realizado em sala de aula. No entanto, acreditamos que o inicio de tudo se da na
formagéao, pois € com base nessa aprendizagem que as a¢des em sala serdo realizadas.
No mais, ainda é incipiente a reflexdo sobre conceitos na interface do que pode ser
desenvolvido, a exemplo de letramento digital e como ele pode ser articulado,

contribuindo para o aprimoramento da pratica pedagogica e a realidade em sala de aula.
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Resumo

Com a acessibilidade das novas tecnologias, as telas sao objetos de atracdo que modificam as
interacbes sociais. Tal fato é percebido, sobretudo, entre as criangas no inicio da vida escolar,
uma vez que elas sdo imersas na cultura digital desde o nascimento. Esse contexto tem
desdobramentos na educagao e nos processos de aprendizagem, solicitando reflexdes em torno
das formas de ensinar e aprender. Discutir a questdo nao envolve apenas definir novos
instrumentos pedagdgicos para a constru¢cao de conhecimento, nem reestruturar as instituigées,
mas focalizar comportamentos e criar alternativas para a promogao de saberes em meio aos
estimulos cognitivos gerados pelas ambiéncias tecnoldgicas. Desse modo, o objetivo deste artigo
€ tecer consideragdes sobre as implicagbes do letramento digital no &mbito da Educacgao Infantil.
Metodologicamente, trata-se de uma abordagem de natureza bibliografica que considera, com
énfase, a perspectiva socio-interacional de Vygotsky e dialoga, também, com outras concepgodes,
apropriando-se dos estudos de (Soares, 2004; Recuero, 2017; Lévy, 1999). A revisdo tedrica
indica que o letramento digital pode contribuir para o processo de aprendizagem na Educacéo
Infantil, mas a adog¢ao dos recursos tecnoldgicos nas praticas pedagoégicas nao pode minimizar a
importancia das sociabilidades e das relagbes interpessoais que sao basilares nessa etapa de
ensino.

Palavras-chave: Letramentos; Educacao Infantil; Aprendizagem; Curriculo.
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Abstract

With access to new technologies, screens have become objects of attraction that alter social
interactions. Such a fact is particularly perceived among children at the beginning of their school
life, as they have been immersed in the digital culture since their birth. The education and learning
processes are impacted by this context, leading to reflections on teaching and learning methods.
Discussing the matter does not only involve defining new pedagogical instruments for the
construction of knowledge, nor restructuring institutions, but also focusing on behaviours and
creating alternatives for promoting knowledge amidst the cognitive stimuli generated by
technological environments. Therefore, the goal of this article is to consider the impact of digital
literacy in the context of Early Childhood Education. Methodologically, it is a bibliographical
approach that emphasises Vygotsky's socio-interactional perspective and incorporates other
concepts, using the studies of (Soares, 2004; Recuero, 2017; Lévy, 1999). The theoretical review
indicates that digital literacy can contribute to the learning process in Early Childhood Education,
but the adoption of technological resources in pedagogical practices cannot minimize the
importance of sociability and interpersonal relationships that are fundamental in this stage of
teaching.

Keywords: Literacy; Early Childhood Education; Learning; Curriculum.

Introducgao

Com o avango das tecnologias sobressaem estudos que consideram as novas
formas de ensinar e aprender, atentando para as suas possibilidades e desafios. Nesse
sentido, ganham relevancia discussbées em torno de temas como a alfabetizacéo e,
recentemente, o letramento digital. A especificagdo do termo se torna necessaria, pois a
palavra possui uma amplitude de significados que dependem e variam a partir do campo
de conhecimento. Assim, poderiamos citar letramento académico, juridico, matematico,
linguistico, entre outros, justificando a pluralidade conceitual.

As Tecnologias da Informacao e Comunicagéo (TICs), derivadas de um mundo
digital e globalizado, alimentam a sociedade da informacéo, alterando as dindmicas dos
modos de vida coletiva e criando outras sociabilidades num mundo de relagdes e
interfaces. Essas transformacdes se refletiram na  educacao, alcangando as escolas e
colocando em debate as praticas pedagdgicas. O quadro e o giz abriram espaco para as
inovagdes tecnoldgicas, contudo, o desafio é buscar entender em que medida as escolas
e os profissionais docentes podem acompanhar tais mudancas em tempos de textos
multimodais com imagens, sons e videos. Como constataram Souza e Nascimento
(2020), o transito de significados das interagdes tecnoldgicas permite que a cognigao flua

entre tempos e espagos que ampliam a mobilidade social e os arranjos dialégicos dos
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grupos, suscitando novos canais de aprendizagem.

Na etapa da Educacao Infantil, € comum observar criangas manuseando
smartphones, tablets e computadores com muita facilidade, estabelecendo diferentes
conexdes dentro e fora do espaco escolar. Nos momentos de aula, docentes sao
surpreendidos com falas inesperadas, como essas: “Grande coisa! Eu ja vi isso no TikTok,
tia!”. Esse contexto solicita o que Baltar (2008, p. 564) denominou de “estratégias de
ensinagem que reproduzam praticas letradas situadas em diferentes esferas sociais”. Se
ha mudancas nos suportes e no perfil dos estudantes, é preciso que os professores
atentem para as diferentes formas de linguagem e os percursos das informagdes.

E importante salientarmos que o letramento, em sua concepcéo literal, ja carrega a
prerrogativa de relacbes e mediagdes interativas ja que, segundo Kleiman (1995) é
“considerado como um conjunto de praticas sociais” que também envolvem a escrita..
Nesse sentido, ndo se trata, apenas, de aprender a decodificagao do texto fisico, uma vez
que a estrutura dos processos de aprendizagem engloba as caracteristicas sociais e
culturais do individuo, aproximando texto e contexto, dando vida a ideia de repertério
cultural.

Discutindo a pratica da leitura, Cavallo e Chartier (2002) explicaram que a leitura e
a interpretacédo dos textos ndo ocorrem da mesma forma, assim como as habilidades de
interpretacdo sao variaveis. Os trabalhos e pesquisas cientificas que estudam o
letramento a partir do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental sdo recorrentes, pois essas
séries fazem parte do Ciclo de Alfabetizagao, proposto a partir da homologacao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017.

O Ciclo de Alfabetizacao propde que, na Educacgao Infantil, as criangas tenham
contato, de forma escolarizada, com as primeiras letras e os mais diversos géneros
textuais, como musicas, rimas, cartazes, parlendas, receitas e tantos outros, que buscam
conectar a vida infantil com o mundo social e suas mensagens. Entretanto, Cavallo e
Chartier (2002) chamam atengao para as construgdes de sentido do que é comunicado, ja
que diferentes suportes provocam mudangas de significagdo no ato de ler, influenciando
as interpretagdes e as relagdes do entendimento efetivado: “Toda historia das praticas de
leitura €, portanto, necessariamente uma historia dos objetos escritos e das palavras

leitoras”. Isso torna qualquer texto dependente das suas condigcdes de producido e de
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disseminagao coletiva. Um texto digital circula com outras maneiras de acesso aos
conteudos, pois a distribuicdo em tela oportuniza interfaces e hipertextos que podem
alterar a sequéncia das mensagens impactando a interpretagéo dos leitores, as maneiras
de ler, os comportamentos e as construgcdes de sentidos.

Vemos, assim, diversas possibilidades de letramentos, o que nos impulsiona a
discutir as implicagdes dos processos de digitalizagao para o desenvolvimento cognitivo e
social das criangas. Ou seja, € preciso que a escola compreenda que nédo basta ensinar a
ler e a escrever, mas saber educar para a leitura e a escrita, de modo que esse
aprendizado possa ser convenientemente apropriado para corresponder as expectativas e
as interagdes do mundo digital.

Rojo (2012) salientou que, nesse cenario, os atos de ler e escrever sdo ainda mais
atrelados a interagao virtual do que as interagdes interpessoais. Essas interagbes nao se
referem apenas a perspectiva quantitativa da circulagdo de saberes, que podem compor
diferentes imagens e conteudos, mas chamam atengdo para a existéncia dos
multiletramentos na educagao escolar que, por sua vez, configuram a aproximagao entre
linguagens e suportes. Nessa perspectiva, sdo observadas as seguintes caracteristicas:
1) A interatividade e as praticas de linguagem colaborativas; 2) A democratizagcéo e a
expansao dos acessos a informagao; e 3) A hibridez de linguagens, modos, midias e
culturas. Nesse raciocinio, “a diversidade de conteudos e a informagéao (produgao cultural)
subverte a propriedade dos bens culturais imateriais (ideias, textos, discurso, imagens,
sonoridades)” (Rojo, 2012). Isto é, tudo circula e reverbera livremente.

Por isso, argumentou Kleiman (1995) que a leitura é sempre diversa e néo-linear,
traduzindo um exercicio social dinamico, atravessado pelos reflexos dessa cultura
multimidia de hipertextos22, caracterizada por movimentos, profusao de imagens, cores e
ilustragbes, formando “um conjunto de praticas que usam a escrita, enquanto sistema
simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”
(Kleiman, 1995).

Se ha necessidade de especificagao; de aplicar métodos e fazeres, no que diz

22 Informagdes textuais agregadas a imagens (fixas ou animadas) e sons, organizados para promover
uma leitura (ou navegagao) nao linear, baseada em associagbes de ideias e conceitos, na forma de “links”.
Funcionam como portas virtuais que abrem inimeros caminhos para diferentes conteudos.
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respeito as finalidades educativas, cabe ndo apenas capacitar os docentes para o uso
das TICs como ferramentas didatico-pedagdgicas, mas “mediar’ as dindmicas do
aprender de modo que as criangas possam extrair dos novos suportes saberes
contextualizados para a leitura do mundo. A mediacido passa, necessariamente, pela
consciéncia de que as tecnologias nada fazem pela educacao; sao as pessoas que fazem
0 bom uso dos dispositivos. Nesse sentido, as tecnologias nao prescindem dos
professores. A eles cabe desenvolver a capacidade de filtrar, distinguir e selecionar
conteudos relevantes para o aprendizado infantil, o que se torna mais um desafio docente
em tempos de internet, com entretenimentos exacerbados e subinformacdes difusas.

Para clarificar a complexidade desses processos, optamos por uma revisido de
literatura que parte da perspectiva socio-interacional de Vygotsky, observando, ainda, as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), principalmente, no capitulo que se
refere aos “Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para a Educacgao Infantil”.

Seguindo o raciocinio citado, este artigo esta dividido em trés secdes tematicas: na
primeira seg¢ao, apresentamos os conceitos de letramento e letramento digital a luz das
concepgdes de Soares (2004), Rojo (2012), Kleiman (1995, 2005), Tfouni (2006) e Lévy
(1999); a segunda segao discorre sobre o letramento digital que € abordado na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC); por fim, tecemos consideragdes sobre a importancia

do letramento digital nos primeiros anos da infancia, a luz de Vygotsky (1998, 2009).
Letramento e Letramento Digital

Antes de apresentarmos as concepg¢des de letramento e letramento digital, &
necessario localizarmos o leitor quanto ao uso dos conceitos propostos. Ao falarmos em
letramento digital e Educacao Infantil, logo lembramos dos desenhos e jogos interativos ja
desenvolvidos para criangas que mal conseguem segurar um aparelho eletrénico, mas se
encontram atraidas pelas possibilidades desses artefatos. A TV ja foi a baba eletrbnica de
muitas geragdes. No entanto, ndo oferecia a possibilidade de manipulagéo infantil, o que
reduzia alternativas e descobertas. Hoje, a curiosidade move a interagdo com as telas e
isso parece se tornar mais interessante do que o contato com o mundo social e com quem

0 habita. Sdo comuns os casos em que as criangas ficam imersas nesses aparelhos em

* Volume 20 Numero 36 Ano 2024 °
@ Publicado em acesso aberto sob uma licenga Creative Commons


http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

LETRA MAGNA S

143

condicdo de alheamento do que se passa ao seu redor. Familias atribuem a esses habitos
significativas parcerias, uma vez que, na vida moderna, poucos sdo os adultos que
disponibilizam de tempo para o brincar com seus filhos.

Essa realidade recorrente nos fez problematizar o uso desses recursos
tecnologicos nos contextos em que as criangas menores de 5 anos estdo inseridas,
observando, precisamente, o0 que apresenta a abordagem dessa tematica na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), tendo em vista ser esse o documento norteador para
o planejamento das aulas e atividades ludicas no ambito da Educacgao Infantil.

Deste modo, trataremos o letramento e o letramento digital como parte integrante
do processo de ensino-aprendizagem das criangas que est&o iniciando a vida escolar, ja
que o contato com as primeiras letras e as novas tecnologias acontece de maneira
informal em outros contextos fora da escola, pois os estudantes tém acesso a uma
diversidade de suportes e bens culturais para a conexdo tecnoldgica, ainda que a
discussao sobre inclusao digital extrapole as inten¢gdes deste texto.

O fato é que os avangos tecnoldgicos trouxeram uma nova roupagem para as
formas de ensino-aprendizagem no cotidiano educativo. As aulas passaram a ter
propostas mais interativas no intuito de aproximar os conteudos escolares do uso das
telas como recurso pedagdgico. No entanto, as interagcdes sociais e culturais possuem
maior destaque nos primeiros anos de vida, e sdo essas vivéncias que possibilitam o
estar no mundo, ativando o convivio coletivo. Tal contexto permite que a criangca se
reconhega como parte de um todo social e que seja capaz de manifestar na escola os
conhecimentos prévios adquiridos no meio em que vive e nas relagdes que compartilha.
Sobre esse processo anterior e preliminar de percepcgao de si no contato com os outros
para uma assimilacdo de conhecimento, Freire afirmou, sabiamente, que “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta nao possa prescindir
da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”
(Freire, 1989, p. 9).

Dessa forma, o letramento esta intrinsecamente ligado a realidade do mundo social
e das interagdes promovidas no convivio das culturas. Kleiman pontuou que, por isso, a
acepcao de letramento é ampla e nao se refere, somente, as praticas de leitura e escrita.

Segundo Kleiman (2004) “[...] o letramento significa uma pratica discursiva de
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determinado grupo social, que esta relacionada ao papel da escrita para tornar
significativa essa interacao oral, mas que nao envolve, necessariamente, as atividades
especificas de ler ou de escrever”. Grifos nossos.

E importante esclarecer que os conceitos apresentados aqui ndo est&o ligados ao
processo de aquisicdo mecanica da leitura e escrita, ou ao desenvolvimento de
competéncias leitoras para alcance de resultados e desempenhos, mas se apresentam
como possibilidades de aprendizagem a partir do contato da crianga com as Tecnologias
da Informagdo e Comunicacédo (TICs), com as praticas letradas aprendidas na escola,
mas com énfase nas interacdes sociais, que nao podem ser “substituidas” pelos aportes
mecanicos e tecnoldgicos. Trata-se, pois, de estimular processos com essas ferramentas,
além da socializagao escolar mediada que promove a construgcado de saberes, mobilizando
diversos caminhos para essa finalidade.

Tendo vencido o estranhamento de nao falar do letramento apenas como “atividade
especifica de ler ou de escrever’, segundo Kleiman (2004), vale considera-lo como um
“conjunto de praticas sociais, cujos modos especificos de funcionamento tém implicacoes
importantes para as formas pelas quais os sujeitos envolvidos nessas praticas constroem
relagdes de identidade e poder” de acordo com Kleiman (1995). Ou seja, o conhecimento
circulante, através de multiplos codigos e referéncias, agrega saberes, favorecendo o
reconhecimento do mundo e dos sujeitos, oportunizando, assim, efetivas condi¢cbes de
participacao social.

Portanto, segundo Tfouni (2006): “o letramento focaliza os aspectos sécio-
histoéricos da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade”. A partir dessas visoes,
podemos dizer que o letramento vai além do estudo das técnicas de leitura e escrita: ele
transcende as formas de aprender delimitadas as folhas de papel e amplia as
possibilidades de aprendizagem. Além disso, o letramento alcanga ndo somente quem é
alfabetizado, mas também quem nao é. Nesse sentido, o letramento pode ser
compartilhado entre culturas, comunidades, organizagdes e geragdes de individuos que ja
tenham acesso as praticas letradas, como explicou Soares (2009) quando definiu o
letramento como o “estado ou condicdo de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas

que cultiva as praticas sociais que usam a escrita”. Isto €, mesmo que um individuo nao

* Volume 20 Numero 36 Ano 2024 °
@ Publicado em acesso aberto sob uma licenga Creative Commons


http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

LETRA MAGNA S

145

saiba ler, ele se encontra imerso num mundo de cdédigos escritos, transitando numa
cultura letrada permeada por informacgdes plurais inscritas nas relagdes coletivas.

O acesso a informagao e as mudancgas culturais fez com que a sociedade se
adaptasse as constantes mudancas. As formas de aprender e de se comunicar
ultrapassaram as folhas de papel e adentraram em um mundo mais interativo. Como nos
lembraram Oliveira e Ribeiro (2019): “Essa realidade reflete um cenario multimodal, em
que as criangas navegam pelos espagos nao lineares da internet e produzem novas
formas de interagao, desenvolvem novas habilidades de leitura que transcende dos
livros” (grifo nosso).

O uso das midias digitais se tornou comum nos processos de socializagdo das
novas geragdes e, na educacdo, ocorreu a reverberagdao desse cotidiano social. As
tecnologias passaram a auxiliar no desenvolvimento do processo educativo
impulsionando diversas formas de aprendizagens; em sala de aula, despertam a
curiosidade, a autonomia e a criatividade, além de estimular o interesse dos alunos para
novas descobertas para além dos conteudos dos livros didaticos. Nessa perspectiva,
houveram mudancas de posturas para o aprender. Assim, € importante ressaltar que o
uso das TIC’s nao altera o que aprendemos, mas o modo como aprendemos Oliveira et
al. (2015).

Diante disso, o conceito de letramento digital se insere no contexto educacional
para fundamentar os estudos que pensam as tecnologias digitais para diferentes praticas
de letramento. Nesse sentido, Soares (2002) e Buzato (2007) afirmaram que esse
letramento é compreendido como intermediagdo digital. Do mesmo modo, Lévy (1999)
defendeu que as tecnologias da inteligéncia propiciam um conjunto de técnicas materiais
e intelectuais, que englobam praticas, atitudes, modos de pensamento e valores que se
desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespagco e suas potencialidades,
resultantes da interconexado mundial dos computadores.

Dessa forma, a educagao no contexto digital tem um papel importante na inclusao
e acesso de alunos ao conhecimento e a formagdo. Segundo Pacheco (2011): “a
educacédo digital pode funcionar como uma mola propulsora nas mudangas sociais ao
ressignificar a funcdo e o uso das tecnologias que adentram os portdes da escola”.

Quando relacionamos o letramento digital a Educacgao Infantil, notamos que as criangcas
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que estdo nessa etapa de ensino, demonstram ter ou ja ter tido algum contato com as
tecnologias digitais e conseguem reproduzir praticas simples de letramento no contato
com as telas.

Contudo, ao voltarmos nossos olhares para os documentos que fundamentam o
curriculo escolar, percebemos pouco aprofundamento no que diz respeito a tematica. A
analise das propostas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) corroboram essa

observacgao.
O Letramento Digital no Curriculo da Educacgao Infantil

A concepcao de curriculo apresentada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de
Educacao Infantil - DCNEI (MEC, 2009) compreende a crianga como sujeito histérico e
social, que possui protagonismo no processo de ensino e aprendizagem a partir de seus
saberes e do conhecimento compartilhado com o professor e outras criangas.

Desse modo, o curriculo precisa estar em sintonia com o0s processos socioculturais,
o letramento considera fundamental essa interface para a aprendizagem. Vygotsky
(2007), pautado em seus estudos sobre o desenvolvimento humano a partir das
influéncias historicas, sociais e culturais, entendeu a linguagem como instrumento
psicologico que organiza e expressa o pensamento do homem, chama atengao para sua

relevancia na infancia, sobretudo no avango das fungdes psicologicas. Em suas palavras:

[...] A capacitagao especificamente humana para a linguagem habilita as criangas a
providenciarem instrumentos auxiliares na solucédo de tarefas dificeis, a superarem a
acao impulsiva, a planejarem a solugdo para um problema antes de sua execugao e
controlarem seu proprio comportamento. Signos e palavras constituem para as
criangas, primeiro e acima de tudo, um meio de contato social com outras pessoas. As
fungdes cognitivas e comunicativas da linguagem tornam-se, entdo, a base de forma
nova e superior de atividade nas criangas, distinguindo-as dos animais. Segundo ele,
a linguagem tem a funcdo de expressar o pensamento do homem, ao passo que
estrutura esse pensamento. A linguagem organiza os signos e contribui
significativamente para o desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores
(Vygotsky, 2007).

Se o letramento digital tem importante papel de facilitador da comunicagao e da

aprendizagem dos grupos sociais, investigaremos como ele se apresenta na Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC), especialmente no capitulo que trata da Educagéo
Infantil. Antes disso, ao pesquisarmos sobre o tema, percebemos que ja nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacado Basica, que fixam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Infantil, o letramento digital € contemplado a partir da mengéo

a recursos tecnologicos:

Art. 9° As praticas pedagoégicas que compdem a proposta curricular da Educacao
Infantil devem ter como eixos norteadores as interagcdes e a brincadeira, garantindo
experiéncias que: [...]

Xl — possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotograficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos. Base Nacional Comum
Curricular (2009).

Com isso, percebemos que ha uma preocupagao com as praticas pedagodgicas e
interagdes que as tecnologias podem proporcionar, 0 que demonstra um compromisso
com o desenvolvimento integral da criancga.

Procuramos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no capitulo especifico,
direcionado para a Educacgdo Infantil, propostas de Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento que contemplassem o letramento digital de forma direta, sem que o
texto deixasse a cargo do professor a responsabilidade de interpretar e planejar aulas
interativas, usando esses objetivos como referéncia. Encontramos apenas dois Objetivos
de Aprendizagem e Desenvolvimento nessas perspectivas.

A tabela abaixo busca ressaltar os objetivos e a faixa etaria a que eles se destinam:

Quadro 1
Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

CAMPO DE EXPERIENCIAS: “Escuta, fala, pensamento e imaginag&o”
FAIXA ETARIA OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero a 1 ano e 6 meses) (EIO1EFQ7) Conhecer e manipular materiais impressos e audiovisuais
em diferentes portadores (livro, revista, gibi, jornal, cartaz,
CD, tablet etc.). (EIO1TEF09) Conhecer e manipular diferentes
instrumentos e suportes de escrita.

Fonte: Elaborado pelas autoras
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Ressaltamos que existem Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento que
contemplam a realizacdo de aulas interativas e que utilizam o letramento digital, mas,
procuramos trazer um recorte direcionado, no qual o texto oficial indica o uso das
tecnologias digitais. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também traz no texto de
um de seus Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento, referéncias sobre o uso de

tecnologias:

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocgdes,
transformacgoes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza, na escola
e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades:
as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia. Base Nacional Comum Curricular (2017).

Nota-se, portanto, que os textos da BNCC ndao mencionam, em nenhum momento,
o termo letramento digital, embora as tecnologias digitais ndo deixem de ser citadas e,
consequentemente, possibilitem a aplicagao nas aulas da Educacao Infantil. As mencdes
oficiais quanto ao emprego dessas ferramentas tecnoldgicas nas praticas pedagodgicas
direcionadas as criangas mencionam a exploragdo de diversos recursos, mas sugerem
um cuidado expressivo quanto a utilizagao tecnoldgica propriamente dita em sala de aula.

Acerca dessas diretrizes, é valido observar um conceito que pode ser utilizado em
diversos contextos: a interagdo. No que tange a essa categoria, podemos falar nas
interagdes interpessoais e as interagdes virtuais em tela, através da cultura digital. De
acordo com Recuero (2017), nossa posi¢cao de atores no mundo social €, ao mesmo
tempo, produto e produtora de interacbes sociais; isto €, nossos modos de interagao
influenciam e sao influenciados pelos espagos que ocupamos. Por isso, a ideia de social
numa cultura em rede, é, na verdade, uma metafora estrutural que nos ajuda a
compreender os grupos de individuos e a natureza de suas relagdes. Sdo novas
sociabilidades e, com elas, novos modos de aprender e ter acesso a uma multiplicidade
de informagbdes que constituem um cenario que precisa ser analisado dadas as suas
perspectivas positivas e negativas. “Ou seja, observam-se os atores e suas interagoes,
que por sua vez, vao constituir relagbes e lagos sociais que originam o ‘tecido’ dos

grupos”, segundo Recuero (2017).
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Na Educacéao Infantil e em qualquer nivel escolar, a interagcdo com as pessoas e
com o0 meio é imprescindivel para a aprendizagem. Nao se aprende sozinho; nao se
ensina sem interlocugdo com o mundo. Isso corrobora com o pensamento de Vygotsky
(1992) quando ele afirmou que “a aprendizagem desperta processos internos de
desenvolvimentos que s6 podem ocorrer quando o individuo interage com outras
pessoas” De acordo com Vygotsky, como citado em Oliveira (1992). Pensando nisso, ao
favorecer o uso de tecnologias digitais, as interagdes pessoais em sala de aula seriam, de
certa forma, negligenciadas, podendo afetar o processo de desenvolvimento da
aprendizagem infantil, considerando a formagao de grupos e interesses comuns. Por essa
razdo, Recuero (2017) alertou que a cultura digital exige decisdes individuais que, de
algum modo, reverberam no espaco da coletividade. Assim, os docentes precisam
analisar a intencionalidade do uso das tecnologias entre turmas infantis e avaliar quais
informagdes ou imagens podem ser veiculos de saberes significativos. Nesses termos, o
trabalho pedagdgico com as tecnologias n&o deve prescindir das interagées entre os
grupos, partindo da ideia de que “o ato de aprender é racional, mas também emocional, ja
que se vincula aos sentimentos, as emocdes, aos marcadores somaticos que as
representacdes visuais informam ao cérebro e o predispdem para as habilidades

relacionais necessarias ao conhecimento”, de acordo com Souza e Nascimento (2020).
Aprendizagem e Interagdo Social

A aprendizagem e a constru¢do do conhecimento sdo protagonizadas pelas
interagdes entre os sujeitos a partir das relagbes sociais, para, em seguida, ocorrer a
internalizagdo por cada individuo. Do mundo externo para os processos internos e
individuais. A esse respeito escreveu Vygotsky (1998): Um processo interpessoal é
transformado num processo intrapessoal. Todas as fungcbes no desenvolvimento da
crianga aparecem duas vezes: a primeira, no nivel social, e, depois, no nivel individual,
primeiro entre pessoas (interpsicoldgica), e, depois, no interior da crianga
(intrapsicologica).

A luz do pensamento indicado, percebemos que o processo de aprendizagem se

inicia na interagcdo com os pares para, sO depois, ser singularizado. Nesse sentido, o
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contato com a familia, com os membros da escola, com a comunidade e com a rede de
amigos, faz com que o sujeito se reconheca numa estrutura social e histérica que

influencia a construcao de sua personalidade.

Como um individuo s6 existe como um ser social, como um membro de algum grupo
social em cujo contexto ele segue a estrada do desenvolvimento histérico, a
composigao de sua personalidade e a estrutura de seu comportamento reveste-se de
um carater dependente da evolugio social cujos aspectos principais sao determinados
pelo grupo. (Vygotski, 2009).

Ao analisarmos, na BNCC, como o letramento digital se apresenta nos Objetivos
de Aprendizagem e Desenvolvimento para Educagéo Infantil, percebemos que o0 uso
desse letramento pode contribuir para o processo de aprendizagem das criangas que
estdo iniciando a idade escolar e que a tecnologia pode ser uma aliada no processo de
ensino-aprendizagem, mas suas proposi¢gdes no documento sado pontuais, uma vez que
na etapa da Educacado Infantil as relagdes interativas, sociais, emocionais e afetivas

devem receber maior atencgao.

A interacao face a face entre individuos particulares desempenha um papel
fundamental na constru¢ao do ser humano: é através da relagao interpessoal concreta
com outros homens que o individuo vai chegar a interiorizar as formas culturalmente
estabelecidas de funcionamento psicoldgico. Portanto a interacdo social, seja
diretamente com outros membros da cultura, seja através dos diversos elementos do
ambiente culturalmente estruturado, fornece a matéria-prima para o desenvolvimento
psicolégico do individuo [...] (Oliveira, 1992).

Nesse sentido, o uso das tecnologias digitais pode contribuir no trabalho
pedagogico, mas assume posigao secundaria em relagédo as vivéncias proporcionadas no
convivio com os semelhantes. A interagdo social e as aproximagdes infantis no espacgo
escolar ndo apenas favorecem a circulagdo de saberes e as descobertas do mundo, mas
aparecem como elementos primordiais para o desenvolvimento das fungdes psicolégicas,
da socializagao, caracterizando um movimento de assimilacéo e interpretacao de saberes
que se da “de fora para dentro”, entendido numa sequéncia interativa que parte do
contexto para a formacéo do individuo, produzindo trocas e experiéncias que alimentam a

educacao.
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Consideragoes Finais

O aprender constitui um processo complexo, imbricado de demandas socioculturais
e interferéncias advindas do contexto sociocultural. Com o advento das novas
tecnologias, a aprendizagem passou a ser vista como algo nao linear, mais flexivel e que
oferece novas possibilidades de acesso ao saber.

Ao relacionarmos, neste trabalho, os objetivos de aprendizagem voltados para o
letramento digital a luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) percebemos que
esse tipo de letramento se apresenta no curriculo da Educacgao Infantil como alternativa
para as praticas pedagdgicas.

E compreensivel o uso das tecnologias digitais nas aulas que envolvem as
praticas letradas, afinal, os meios digitais permeiam as atividades cotidianas. Porém, no
curriculo da Educacao Infantil, as praticas de interacdo pessoal e social se mostram mais
relevantes do que as interagbes em tela. Pensar nessa perspectiva demonstra uma
preocupagao e compromisso com o desenvolvimento integral da crianga, relacionando a
sociabilidade e a subjetividade, corroborando a visdo de Vygotsky, citado em Oliveira
(1992), quando afirmou que “[...] a vida social € um processo dinamico, onde casa sujeito
€ ativo e onde acontece a interagao entre o mundo cultural e o0 mundo subjetivo de cada
um [...]".

Nos primeiros anos da infancia a crianga vive alguns marcos significativos quanto
as possibilidades do desenvolvimento psicossocial. Assim, € importante que suas
necessidades emocionais, afetivas e psicolégicas sejam acolhidas no espago escolar.
Esse tipo de acolhimento s6 € possivel através das interagdes humanas, que sao
dialégicas e formativas dando significado a vida social dos futuros individuos no processo

civilizatorio.
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Resumo

O texto visa apresentar uma proposta didatico-pedagdgica para o letramento queer a partir do uso
do cinema em sala de aula. O objetivo é discutir estratégias de combate ao bullying homofébico
na escola (Street, 2014) a partir da sugestao de duas narrativas filmicas para reflexao e debate do
tema em sala de aula. Sao elas: Hoje eu quero voltar sozinho (Brasil, 2014) e o filme belga, Close
(Bélgica, 2022). Do ponto de vista conceitual o enfoque se fundamenta na pedagogia queer
(Louro, 2013) e no cinema como recurso pedagdgico pertinente para discusséao
do bullying homofébico (Tadeu, 2021). A revisdo de literatura desenvolvida aponta que o
letramento queer, via apropriagdo de filmes, pode contribuir de maneira significativa para uma
escola que forma cidadaos conscientes das diferengas alertando, sobretudo, para as graves
consequéncias das intolerancias na vida social e no processo civilizatorio.

Palavras-chave: Escola; Bullying Homofdbico; Cinema; Letramento Queer.
Abstract

The text aims to present a didactic-pedagogical proposal for queer literacy based on the use of
cinema in the classroom. The objective is to discuss strategies to combat homophobic bullying at
school (Street, 2014) based on the suggestion of two film narratives for reflection and debate on
the topic in the classroom. They are: Today | want to go back alone (Brazil, 2014) and the Belgian
film, Close (Belgium, 2022). From a conceptual point of view, the focus is based on queer
pedagogy (Louro, 2013) and on cinema as a relevant pedagogical resource for discussing
homophobic bullying (Tadeu, 2021). The developed literature review points out that queer literacy,
via film appropriation, can contribute significantly to a school that forms citizens aware of
differences, alerting, above all, to the serious consequences of intolerance in social life and in the
civilising process.

Keywords:. School; Homophobic Bullying; Movie Theatre; Queer Literacy.
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Introducgao

A partir dos estudos sobre letramentos sociais e escolares (Street, 2014) podemos
entender que muitos dos constructos que compdem as personalidades dos adolescentes
na ambiéncia educativa decorrem de suas relagdes extra escola. Isto €, os espacos da
formacgao familiar, diversas vezes, sdo permeados por pensamentos preconceituosos e
discriminatorios que n&o reconhecem as diferengas da vida social. Valores de ordem
religiosa, por exemplo, podem influenciar a convivéncia expressando atitudes de
intolerancia.

Neste cenario, a escola reflete as questdes de intolerdncia social sendo
atravessada por conflitos e preconceitos, oriundos de um sistema patriarcal que se
fundamenta na hegemonia do masculino. Consequentemente, sdo comuns no ambiente
escolar expressdes de bullying homofébico que traduzem as discriminagdes em relagao
aos diferentes.

Por outro lado, as diretrizes curriculares atrelam a escola a um ensino tradicional
que ocorre de maneira verticalizada sem énfase as questdes de bullying e de
intolerancias. Diante desta realidade, os docentes s&o impelidos a desenvolver
estratégias de combate as discriminagdes. Dessa forma, norteados pelos letramentos
sociais e escolares (Street, 2014) e pelos saberes da pedagogia queer (Louro, 2013),
destacamos o cinema como recurso pedagogico no combate ao bullying homofébico
(Tadeu, 2021). Partimos do pressuposto de que as narrativas filmicas oferecem
potencialidades para a discussdao dessa tematica auxiliando a desconstrucdo de
preconceitos no ambiente escolar.

Diversas manifestacdes de violéncia sdo contabilizadas nas escolas, porém o
destaque ao bullying homofdbico € aqui privilegiado pelas graves ocorréncias de
agressodes, tanto de ordem fisica e/ou psicolégica, que geralmente sdo repetidas por
longos periodos, e nas quais se evidencia um desequilibrio de poder entre agressores e
vitimas, cujas influéncias perversas sdo notadas desde a infancia. Muitas criangas sofrem
rejeicdes e abusos, e na adolescéncia as violéncias em torno das diferengas séo até

mesmo fatores de desisténcia da escola. No Brasil, dados do Instituto Brasileiro de

* Volume 20 Numero 36 Ano 2024 °
@ Publicado em acesso aberto sob uma licenga Creative Commons


http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

LETRA MAGNA S

155

Geografia e Estatistica (IBGE) em 2021 mostraram que a pratica do bullying ameaca o
cotidiano escolar. De acordo com o levantamento, aproximadamente 23% dos estudantes
contaram ter sido vitimas e alvos constantes de provocacdes feitas por
colegas. Confundido por brincadeiras ou insultos, o bullying nada tem de engragado
exigindo intervengdes no ambiente escolar. As instituicdes educativas n&o sédo preparadas
para lidarem com questdes que, muitas vezes, sdo originadas no contexto familiar dos
estudantes. Por isso, os docentes, que partilham a sala de aula com diferentes grupos,
tém a responsabilidade de desenvolver modos de enfrentamento do problema, o que se
constitui num desafio, que passa, principalmente, pela prevencao e informacao sobre as
diferencas que constituem a sociodiversidade no debate das consequéncias das
intolerancias para a vida coletiva no processo de formacgao civilizatéria.

Outras abordagens sobre o bullying homofdbico seriam possiveis, mas aqui
evidenciamos e defendemos o letramento queer, que se coaduna com o pensamento de
uma pedagogia queer, cuja proposta € pensar a educagao sob uma perspectiva nao
essencialista, ndo fundamentalista e ndo normatizadora no que tange a sexualidade e
suas expressdes. A pedagogia queer tem como objetivo introduzir no curriculo escolar
outros saberes, outras vozes, outros corpos e outras discursividades (Louro, 2013 e Silva,
2011) para o entendimento das singularidades das pessoas. Acreditamos, entdo, que a
apropriagcdo de filmes pode favorecer o letramento queer no ambiente escolar
promovendo uma educacgao diferenciada e plural, que estimula o estudante ao debate e a
aprendizagem de tematicas relevantes para a vida em sociedade (Kochhann et al 2016).

Nesta perspectiva, sdo sugeridos como recursos pedagogicos os filmes: Hoje eu
quero voltar sozinho (Brasil, 2014) e o filme belga, Close (Bélgica, 2022). Embora as
producdes sejam ficcionais, a violéncia nas escolas, retratadas nessas narrativas, € um
fato comum em distintas sociedades. Ambas as producbdes estdo disponiveis na
plataforma de streamings NETFLIX, o que torna sua utilizagdo acessivel entre docentes e
estudantes. Como o cinema reflete contextos vivenciados pelos espectadores, as
representacdes sdo colocadas a servico do reconhecimento do publico, em razdo da
verossimilhanga. Nesse sentido, a correspondéncia com o mundo real amplia as
possibilidades de identificacdo e empatia permitindo aos alunos posturas de se colocar no

lugar do outro valorizando o respeito ao proximo com suas diferengas.
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Lembramos que a apropriacédo de filmes na sala de aula requer um planejamento
pedagogico para que os momentos de exibicdo ndo se limitem a meros recursos de
entretenimento. Assim, a atuacdo docente deve ser estruturada de modo a colaborar para
a formacdo dos estudantes ratificando os potenciais destes instrumentos para a
aprendizagem social dos discentes e a expansao de suas visdes criticas sobre as
problematicas abordadas.

Diante do exposto, este texto busca defender o letramento queer, através da
apropriacdo do cinema como estratégia de combate ao bullying homofdbico,
considerando esse aprendizado relevante para a constru¢cdo de dialogos que trabalhem
pela superacido de preconceitos e contribuam para a conscientizacdo das diferencas em
meio a diversidade social.

Com esse proposito, as trés segdes articuladas abordam o bullying homofébico na
escola, o letramento queer e o cinema, a fim de propor o uso de filmes como recurso
oportuno a violéncia escolar. O intuito € colaborar para uma pratica docente que

conscientize sobre os males da intolerancia no curso do processo civilizatério.
O bullying homofébico na escola

Antes de aprofundarmos a analise do bullying homofébico, convém destacar que a
palavra tem origem anglo-saxbnica e representa as praticas de violéncia e vitimizagao
entre pares. O prefixo bully denota caracteristica associada a pessoa “valentona”, e o
sufixo ing significa uma agao continua. No ambiente escolar as ocorréncias sao notadas
com mais énfase nos intervalos das aulas, momentos em que os alunos estdo mais
proximos e encontram maior espago para brincarem, bem como, também, expressarem
gestos ou palavras de agressividade contra os colegas. As ofensas geralmente comegam
em tom de brincadeiras, que logo avangam para graves insultos. Os estudantes afetados
costumam se isolar afastando-se dos encontros em grupos, o que traz grandes prejuizos
as sociabilidades. Sao menosprezados caracteristicas fisicas, comportamentos
afeminados, crencgas religiosas ou tragos inerentes as etnias.

As atividades recreativas possuem grande importdncia no desenvolvimento
psicossocial e motor das criangas, assim como sao oportunidades de interagcbes para

adolescentes e jovens. Entretanto, tais momentos sdo relegados a compreensédo de
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intervalo para alunos e professores como algo propicio a falta de regras. Ou seja, como é
sinbnimo de pausa e “liberdade” para além das normas de ensino das salas de aula, nao
nos apercebemos da importancia do poder educativo destes espagos, “pois ndo ha
atividades dirigidas, zonas atrativas, nem supervisdo capaz de dar resposta as
necessidades dos alunos” (Sousa et. All, 2011, p. 34). Dessa forma, as criangas e
adolescentes inventam suas proprias brincadeiras que podem resultar em praticas de
insultos e hostilidades entre iguais.

Como alguns docentes relativizam essas manifestagdes, fazem vista grossa para
seus efeitos ou nao dao importancia as questdes envolvidas, “na escola, o fendmeno
bullying, muitas vezes, é identificado pelos profissionais da educagao como algo que faz
parte do momento da crianga em forma de meras brincadeiras infantis” (SOUSA, et al,
2011, p.35). Contudo, a literatura especializada vem reforgando a importancia da atengao
a esses tipos de comportamento agressivos dos grupos com a finalidade de prevenir
danos psicolégicos aos estudantes vitimados por essas praticas, pois, aléem de
provocarem o isolamento social, ainda podem ocasionar revides que ampliam a violéncia
e os afastamentos.

Dentre as agbes agressivas, o bullying homofdbico vem sendo detectado como
grave problema em diversas instituicbes de ensino, sejam publicas ou privadas.
Entretanto, atos cruéis e intimidadores entre alunos ou grupos maiores, por vezes,
caracterizados por ataques fisicos, contato pessoal, discussdes ou brigas corriqueiras
acabam reverberando em situa¢gdes mais graves, como abandono da escola e, em casos
mais extremos de interiorizacdo da homofobia, podem levar as pessoas ao suicidio
(Antdnio et al., 2012).

Portanto, observamos a necessidade de ajustes nas metodologias educacionais
que sejam capazes de formatar um modelo de formagao com foco nas subjetividades e no
didlogo aberto e franco com os estudantes sobre o contexto da diversidade. Nesses
termos, € preciso que a escola assuma sua fungdo social de apoio a construgdo da
consciéncia humana para promover uma educagado de sensibilidade e acolhimento as
diferencas tendo em vista a materializacdo dos direitos humanos.

Permitir que pratica do bullying homofdbico seja silenciada ou simplesmente
ignorada foge a esse modelo de formagdo humana. Assim, entender como essas

violéncias operam no ambiente escolar é tarefa indispensavel para os educadores.
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Sabemos que das interagdes surgem os conflitos, e esses, por vezes, podem culminar em
violéncias. Existem varias formas de agressao/violéncia, as de ordem fisica - ocasionada
com socos, chutes, pontapés ou empurroes. E as violéncias verbais, que sdo os apelidos
vexatorios, as humilhagdes em razdo das caracteristicas fisicas ou comportamentais.
Ainda existe o bullying relacional, aquele que ocorre quando uma crianga ou adolescente
faz tentativas de aproximagédo dos grupos na escola, mas sio ignorados. Por ultimo,
destacamos o cyberbullying, modalidade em que as agressdes sao feitas por meios
eletrbnicos, através de mensagens com xingamentos e ofensas em redes sociais, 0 que
expande a proporgdo das ameacgas e dos constrangimentos, gerando até mesmo agodes
na justica por danos morais ou medidas protetivas para as vitimas.

Na verdade, o bullying homofébico “[...] € um tipo de bullying motivado pela
orientagao sexual ou identidade de género real ou percebida da vitima” (UNESCO, 2013,
p.11). Trata-se de um problema que avanga de forma global e que viola direitos de
estudantes e professores, além de interferir na capacidade de muitos discentes de
alcancar uma educacgao de boa qualidade. O silenciamento das vitimas, que de maneira
abrupta sado censuradas nos espacos coletivos, constréi um processo de dominacédo que
coloca o individuo homossexual como um ser inferior, sem direito de reconhecimento
(Ferrari, 2011). Outra consequéncia mencionada no relatério da UNESCO (2013) é a
violagao aos direitos humanos e ao direito a educagéo.

Numa sociedade patriarcal, que incentiva a hegemonia do masculino, os
estudantes aprendem muito cedo a ridicularizar o préximo, caso ele ndo se adeque ao
padrdo de género e sexualidade arraigados pela cultura heteronormativa. Como afirma,
Louro (2010a):

De uma forma observada e consentida na escola, a homofobia vai se infiltrando nos
contatos interpessoais expressando-se pelo desprezo, pelo afastamento, pela
imposicdo das pessoas ao ridiculo e as agressdées. Como se a homossexualidade
fosse uma doenca contagiosa, cria-se uma grande resisténcia em demonstrar simpatia
para com os sujeitos homossexuais, ja que a aproximacgao pode ser interpretada como
uma adesao a tal pratica ou identidade. O resultado é [...] um apartheid sexual, isto €,
uma segregacao que & promovida tanto por aqueles que querem se afastar nos/das
homossexuais, como pelos/as proprios/ as (Louro, 2010a, p. 29).
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Assim, trata-se de uma realidade que esta presente na escola em inumeros
contextos, mesmo que de maneira velada, pois alguns comportamentos e regras
existentes acabam gerando e incentivando atitudes dicotébmicas de género e sexualidade
entre os grupos. O simples fato de se referir na escola a algo como “coisa” de menino ou
“coisa” de menina, ou estimular brincadeiras exclusivas para o feminino ou o masculino,
abre espaco para atitudes de segregagao.

Em consonancia ao pensamento de distingdo e exclusédo dos diferentes, o bullying
homofébico afeta todos os educandos “ndo enquadrados” no padrdo social
heterossexistas, constituindo-se um dos tipos de importunacdo social mais comuns no
ambiente escolar. Diante disso, defendemos a importancia de se pensar em estratégias e
recursos didaticos que se mostrem pertinentes para abordar tal tematica na escola. O
debate e a reflexdo sobre as causas e a origem destas manifestagdes agressivas podem
se mostrar importantes ferramentas no combate a intolerancia nas instituicbes de ensino
contribuindo para uma mudanga nas mentalidades.

Contudo, debater e refletir sobre a intolerancia no ambiente escolar ndo se
apresenta como tarefa simples, por muitos motivos, seja pela pluralidade dos contextos
educacionais, seja pela falta de formacao docente, ou até mesmo pela disponibilidade do
professor de abordar essa tematica, porque alguns manifestam na sala de aula os
preconceitos que eles mesmos aprenderam no espaco social. Fazemos nossas as
palavras de Borrilo (2010), quando afirma que s&o essenciais agdes pedagogicas que
viabilizem a compreensao de que a homossexualidade € uma manifestagao do pluralismo,
e, por isso, é tao legitima quanto a heterossexualidade. Mas, para que agbes acontegam,
€ necessario fomentar iniciativas.

Partindo deste viés, e apontando um direcionamento que pode colaborar com a
pratica pedagdgica, é que buscamos levar para a sala de aula informagbes sobre a
homossexualidade de forma plural, no sentido de promover o debate e o respeito as
diferengas. Portanto, a realidade de quem sofre homofobia ndo pode ser silenciada, pois
essa violéncia € comum e traduz a dor da intolerancia de sexualidade ou género no
cotidiano escolar. Com a pretensdo de abordar o tema, escolhemos as producdes
cinematograficas como recursos pedagogicos a fim de discutir o bullying homofébico na

sala de aula.
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Para propor o uso do audiovisual no combate a intolerancia de sexualidade e
género, escolhemos duas obras filmicas, uma do cinema internacional e outra de
producao nacional. Sdo elas: Hoje eu quero voltar sozinho (Brasil, 2014) e Close (Bélgica,
2022). No proximo tépico, apontaremos uma breve sinopse de cada uma delas para

ratificar os seus potenciais didatico-pedagadgicos.
O Bullying Homofébico Nas Producdes Cinematograficas

Segundo Street (2014) devemos entender os letramentos como um conceito plural
considerando-se a diversidade de alternativas para se aprender. Ou seja, é preciso se
ater as diferentes realidades existentes na escola, uma vez que o ambiente educativo
reflete os conhecimentos formados fora do ambiente escolar. Cabe a escola e aos seus
integrantes pensar novas possibilidades de ser e estar no mundo.

Pensando nisso, € que podemos enxergar no cinema um importante recurso para
fomentar dialogos a respeito do bullying homofébico na escola provocando novos saberes
e partilhando conhecimentos. Por este motivo, podemos afirmar que “a experiéncia
estética que o cinema nos proporciona também nos educa a sensibilidade, o olhar, e nos
ajuda a perceber o mundo” (Miguez, 2021, p.56).

Diante do exposto, podemos agora nos debrugar a entender, como as produgdes
cinematograficas podem potencializar e contribuir para insercdo de debates e
conscientizacdo da homofobia na escola. Para isto, € importante entender como os filmes
retratavam em suas narrativas, as personalidades queers, que hoje sofrem violéncia e
discriminacgao pela sociedade.

Nos primérdios das produgdes cinematograficas, as narrativas audiovisuais traziam
em seus roteiros a figura do homossexual como caricato, estereotipado, corriqueiramente
fadado a comicidade, ou envolvendo perversidade e/ou psicopatia. Essas abordagens
eram pretextos para alimentar esteredtipos no espaco social que até hoje persistem. Mas,
apesar disso, atualmente, ha uma visivel alteracdo na forma de tratar a
homossexualidade nas representagdes filmicas, o que Lacerda Junior (2015) considera

ser fruto das politicas afirmativas e de representacao da diversidade sexual.
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A partir desta nova roupagem que ganharam as tramas filmicas, com narrativas
que humanizam as trajetérias de personagens LGBTQIAPN+23, elencamos, aqui, duas
obras que julgamos pertinentes para uso didatico. A primeira produgdo com grande
potencial para discuss&o do bullying homofébico € de Daniel Ribeiro, Hoje eu quero voltar
sozinho (Brasil, 2014). A trama retrata como o personagem principal Leonardo, que € um
adolescente cego, deseja ser mais independente na vida. Além de lidar com suas
limitacbes, também precisa se desvencilhar da superprotecdo da mae. Mesmo assim, ele
planeja fazer uma viagem de intercAmbio para seu crescimento pessoal. Porém, a
chegada de Gabriel, um novo aluno na escola, desperta sentimentos até entdo
desconhecidos.

Em meio a estes percalgos cotidianos, Leonardo ainda € vitima de bullying
homofdbico por seus colegas de sala, que fazem piadas de mal gosto, chegando até, em
um dado momento da trama, em que o protagonista é jogado ao chdo da escola,
justamente em decorréncia de uma destas “brincadeiras” de seus “colegas”.

O filme se mostra adequado para estudantes na faixa etaria entre 14 e 16 anos de
idade, pois com suavidade e delicadeza, Daniel Ribeiro aborda os temas bullying e
homofobia. A pelicula possibilita a insergao de relevantes debates em sala de aula,
principalmente no tocante aos problemas sofridos pelas minorias nos ambientes escolares
e no que tange aos esteredtipos reproduzidos. Conforme ratifica Arthuso (2016), a trama
de Daniel Ribeiro se apropria de estratégias de melodrama para abordar a inclusdo das
minorias no ambiente escolar, sobretudo as consequéncias do bullying.

Outro fator de destaque é que ndo ha uma sexualizagdo dos personagens, que
ainda estdo na fase das descobertas da adolescéncia. Para o autor, esse aspecto abre
um leque de possibilidades para a reproduc¢ao da obra em distintos espagos educativos,
uma vez que a intengao da narrativa é problematizar as consequéncias da intolerancia na
escola. Entretanto, € necessario que os docentes respeitem a classificagao indicativa do
filme exibindo em sala de aula de acordo com a faixa etaria dos discentes, a fim de

possibilitar maior compreensao da tematica abordada.

23 A sigla LGBTQIAPN+ engloba pessoas lésbicas, gays, bissexuais, trans, queer (questionando), intersexo,
assexuais/arromanticas/agénero, pan/poli, ndo binarias e mais.
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A segunda produgao audiovisual proposta para utilizagdo didatica é o filme Close
(Bélgica, 2022) do diretor Lukas Dhont. O filme se refere aos efeitos nefastos do bullying
homofdbico, apresentando como esses se manifestam de maneira diferente na vida dos
dois protagonistas. A trama comeca registrando a amizade entre Léo (Eden Dambrine) e
Rémi (Gustav De Waele), dois meninos que se conhecem desde a infancia, e que passam
a maior parte do tempo juntos, seja brincando, andando de bicicleta, ou até mesmo
dormindo na mesma casa. Nem eles e nem a familia de ambos enxerga algum problema
nessa amizade, mas as coisas se transformam quando se inicia um novo ano escolar.

No colégio, a proximidade dos garotos chama atengdo dos demais colegas, que
comegam a questiona-los se eles sdo um casal. Enquanto Rémi ignora os boatos, Léo
nega veementemente e fica incomodado com tal situacdo. E a partir dai que ele comeca a
se afastar do amigo lentamente, sem dar muita explicagdo para sua atitude. Primeiro,
ingressa em um time de hoquei, depois, ndo 0 espera para irem juntos a escola e assim
vao surgindo outras desculpas para o seu suposto afastamento.

Tal distanciamento repentino magoa Rémi, que fica sem entender o que esta
acontecendo entre eles. Entdo, questiona o amigo, que ndo lhe da mais explicagdes.
Nesse contexto, o sentimento entre os garotos é afetado por varias mudancgas: do amor
de amigos a raiva, passando pela inveja e pela indiferenga. Com o avancar da trama,
Rémi, em razéo do sofrimento, isola-se no banheiro de sua casa e comete suicidio.

E exposto, entdo, o lado mais sombrio da homofobia na escola. O suicidio desse
personagem, além de muita comogao, gera uma gama de discussbes em torno do
silenciamento das emocgdes, fato que pode levar as vitimas de bullying a esse ponto
tragico. Sofrem aqueles que conhecem e convivem com a vitima; sofre a sociedade, que
se vé impelida a enfrentar essa problematica. A partir desta produgao cinematografica, é
possivel discutir no ambiente escolar como as acdes discriminatérias sdo dolorosas e
podem causar danos irreparaveis.

Narrativas como essas correlacionam conteudos que envolvem a tematica da
sexualidade na adolescéncia a partir do enfoque da diversidade sexual. Por isso, a partir
dos filmes, é possivel levar os educandos a refletirem sobre as questdes que envolvem as
manifestagcdes da homofobia e os comportamentos excludentes na sociedade. Ambos os

filmes reforcam de maneira exemplar o papel da ficcdo no contexto escolar como rico
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instrumento de combate a homofobia na escola. Nosso propdsito € inspirar docentes para
uma futura agdo pedagdgica junto aos educandos de modo a propiciar debates sobre a
homofobia nas escolas, uma vez que a linguagem cinematografica pode colaborar no

entendimento dos jovens estudantes.
O Uso de Filmes no Trabalho de Superagao do Bullying Homofébico

A escola é um local propicio para o debate das questdes relacionadas a homofobia,
pois como afirma Tessarioli (2013), as instituigdes de ensino t€m um papel complementar
a educacao recebida pela familia e aos letramentos sociais que acontecem durante a
vida, corroborando com a educacéao informal e tendo possibilidade tanto de reafirmar,
como de se contrapor as influéncias dos educandos. Assim, o cotidiano escolar pode
favorecer a continuidade dos preconceitos ou auxiliar na ruptura de discriminacoes
concebendo o respeito no espago escolar para a consolidagdo de um convivio social
pacifico.

Se a sociedade é permeada por preconceitos, urge, portanto, construir uma escola
consciente da diversidade, a fim de se garantir que as minorias tenham uma cidadania
plena, e isto comega pelo combate as intolerancias. Nesse sentido, € preciso debater, em
ambiente escolar, as questdes relacionadas a homofobia, pois de agcdes dessa natureza
dependem a garantia dos direitos fundamentais dos individuos e sua dignidade na escola
e fora dela. Somente o conhecimento acerca desses direitos possibilita o pertencimento a
sociedade e a vivéncia de sua condicdo sexual sem que sofra violéncias por suas
escolhas.

Os debates sobre os temas sexualidade e género na escola sao constantemente
evitados entre docentes e estudantes, num reflexo do pensamento conservador que
avangou nos ultimos quatro anos em nosso pais. Mesmo com as recomendagdes dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para que ocorram na escola discussdes sobre
a sexualidade, o tema ainda é envolto em muitos tabus, constituindo-se alvo de inumeros
ataques politicos e de autoridades religiosas, que muitas vezes inviabilizam as
discussbes. E como se falar da questdo tivesse um aspecto “doutrinario” despertando

desconfortos e interditos em relagao ao tema.
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Junqueira (2009) menciona uma pesquisa realizada pela UNESCO, no ano de
2004, a respeito do perfil dos professores brasileiros. Dos cinco mil entrevistados, 59,7%
consideram inadmissivel a pratica da relagdo homossexual; 21,2% n&o gostariam de ter
vizinhos homossexuais (UNESCO, 2004, p. 144 a 146). Essa pesquisa aponta que muitos
professores que atuam no Brasil apresentam comportamentos homofdbicos, ja que se
alinham ao discurso social da heteronormatividade e condenam qualquer forma de
expressao sexual que destoe do modelo aceito como padrao hegeménico. Profissionais
docentes que reproduzem em suas praticas educativas discursos preconceituosos em
nome de religido, politica ou valores tradicionais ndo atuam no combate a intolerancia,
visto que ndo sabem lidar com as diferengas de género. Esses professores mantém na
invisibilidade e no silenciamento sujeitos historicamente reprimidos e oprimidos em suas
sexualidades alimentando as discriminag¢des e os condicionamentos socioculturais.

Conforme estabelecem os PCNs do terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental,
a abordagem da orientagdo sexual na escola deve ser atrelada ao contexto histérico para

debate de suas implicagdes.

A proposta dos Parametros Curriculares Nacionais para Orientagao Sexual
é que a escola trate da sexualidade como algo fundamental na vida das
pessoas, questdo ampla e polémica, marcada pela historia, pela cultura e
pela evolugdo social. As criangas e adolescentes trazem nogbes e
emocgdes sobre sexo, adquiridas em casa, em suas vivéncias e em suas
relagdes pessoais, além do que recebem pelos meios de comunicagdo. A
Orientagdo Sexual deve considerar esse repertorio e possibilitar reflexao e
debate, para que os alunos construam suas opinibes e fagcam suas
escolhas (Brasil, 1998, p. 67).

Por este motivo, ndo é silenciar ou ignorar as questbes, mas buscar novas
estratégias para insergdo da tematica com énfase nas consequéncias da intolerancia no
espaco escolar. Isto € urgente, visto que os estudantes buscam informagbes em muitas
fontes, nem sempre confiaveis. Em decorréncia das subinformagdes ou distorcdes
provocadas por estigmas e preconceitos, a escola deve agir como instituicdo norteadora
orientando sobre a realidade da diversidade sexual. Junqueira (2009) argumenta que o
enfrentamento da homofobia na escola passa, também, pela elaboragao e execucao de

pesquisas que atentem para os dados da violéncia homofébica na educacgao brasileira,
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pois tal iniciativa pode materializar acbées de combate a essa pratica. A formacéo docente
deve ser aprendizado para o acolhimento e a valorizagao da diversidade. Portanto, novas
atitudes na escola ndo nascem do improviso, nem repentinamente, mas sdo construidas
processualmente, através da formacgdo que repensa seus modos de atuar. Dai ser
necessaria uma formacao que considere a diversidade de género e a sexualidade.

Mas sabemos o quando é dificil para os professores inserir tematicas tao sensiveis
como a da homofobia em sala de aula. Por isso, acreditamos que as obras filmicas
apresentam um potencial significativo nesse processo de desconstrugcao dos estereotipos,
uma vez que dao margem a reprodugdes do mundo social apresentando narrativas
comuns a muitas pessoas que enfrentam as dores do preconceito.

Para que este potencial seja viabilizado, ancoramo-nos no que afirma Domingues
(2017), quando assinala que é importante observar que a utilizagdo pedagodgica dos
filmes agrega valor as aulas tradicionais, podendo reforgar ou ilustrar os conteudos
curriculares. Portanto, a atividade com filmes em sala de aula deve ser acompanhada de
um planejamento para determinar suas finalidades de modo que a experiéncia possibilite
aprendizados contextualizados.

Dessa forma, é necessario que o professor atue como mediador do conhecimento,
levando o estudante a aprender a pensar, a questionar e a refletir, e ndo simplesmente
receber passivamente as informagdes (Bulgraen, 2010). Posicionar-se é muito importante
no combate a qualquer tipo de preconceito, pois aquele que pensa por si mesmo € é
capaz de formar suas proprias opinides, dificilmente concorda com ideias previamente
concebidas, ou legitima os preconceitos repassados por geragoes.

Os filmes s&o poderosas fontes de ensino-aprendizagem e, se usados de forma
correta, traz inumeros beneficios, especialmente por traduzir situagcbes complexas, tornar
assuntos e temas ndo compreendidos em algo de facil compreensédo (Kochhann et al.,
2016). Na mesma diregao, Souza (2006, p. 9) entende que “...] o cinema € um rico
material didatico. Agente socializante e socializador, ele desperta interesses teoricos,
questionamentos sociopoliticos, enriquecimento cultural”.

Costa (1987), por sua vez, considera que as narrativas filmicas, além de cultura,
arte e entretenimento, sdo também vitrines e espelhos, pois permitem a observagao das

mais diversas realidades, além de possibilitar que os espectadores se reconhegam nas
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cenas e nos personagens. Isso torna um filme um valido dispositivo pedagogico, ja que as
producdes cinematograficas podem ser avaliadas como textos, agregando imagens em
movimento que exemplificam as tematicas causando identificagcdo e comocédo em quem
assiste (Duarte, 2002).

Assim, o cinema traz amplas possibilidades educativas pelo fato de sua “leitura” de
mundo ir além daquela propiciada por um texto didatico. As linguagens visual, verbal e
sonora, além do enredo e dos personagens, ha também os efeitos visuais e sonoros que,
lidos e analisados por quem assiste, produzem diferentes pontos de vista (Christofoletti,
2009).

Desse modo, os filmes sao ferramentas interpretativas que facilitam o processo de
ensino e aprendizagem ao retratarem a diversidade do mundo, e, por meio de uma
linguagem sedutora e sutil, estimulam reflexdes com finalidades pedagdgicas (Oliveira et
al., 2012).

Consideragoes Finais

O propésito de utilizagdo do cinema como ferramenta didatico-pedagogica para
letramento sobre o bullying homofébico € uma das maneiras discursivas de efetivar a
producado do conhecimento na educacgao. Pode auxiliar, ainda, na reflexdo e mudancga de
condicionamentos nocivos que reverberam conflitos e violéncias. As questdes
relacionadas ao bullying, na maior parte dos casos, sdo derivadas de preconceitos
repassados por geragdes, 0 que enrijece a compreensao dos individuos sobre a
diversidade e impede sua aceitacdo sobre outras condicdbes humanas existentes. Se a
familia, a Igreja e a escola sao instituigbes formadoras de novos cidadaos, precisam ser
ressignificadas no sentido de sustentar a vida coletiva em bases de respeito para que os
direitos humanos sejam respeitados.

A violéncia homofdbica ndo é ficcao; ela esta perto, e tem nomes e rostos. Nas
nossas praticas educativas é possivel encontrar estudantes excluidos e insultados devido
a sua orientagcao sexual. Criancas e adolescentes que ainda ndao compreendem os
significados de uma identidade sexual sdo agredidos fisica e psicologicamente no espago

escolar, em razao das demonstragdes de comportamentos afeminados, quando meninos,
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e masculinizados, quando meninas. S&o individuos discriminados na escola antes mesmo
de se perceberem ou se entenderem como gays ou lésbicas. Urge, entdo, enfrentar o
desconhecimento a partir da sala de aula.

Nesse intuito, as duas produgdes do cinema sugeridas funcionam como aportes na
dificil missao de discutir a homofobia na escola e prioritariamente atuar na prevengao das
agressodes, inspirando um ambiente escolar seguro para os educandos. Mas é preciso
que os filmes sejam acompanhados de um planejamento pedagdgico para que possam
alcancar os propdsitos formativos. Enfim, a apropriacao do cinema em sala de aula deve
ultrapassar os limites do entretenimento a fim de explorar o seu maximo potencial
discursivo e reflexivo na direcdo de uma escola acolhedora e capaz de ensinar/praticar o

sentido da alteridade.
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