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Editorial

Anja RozZzen®, que € uma estudante adolescente de treze anos de Ravne na
KoroSkem, Eslovénia, tem uma visao bastante peculiar do que é a paz. Deu vida a
essa visdo através de sua arte, conquistando o 2021-22 Lions International Peace
Poster Contest Grand Prize Winner. Para ela, “0 desenho representa o planeta que
nos conecta e nos une. Os humanos tecem juntos. Se um desiste, outros caem.
Estamos todos ligados ao nosso planeta e uns aos outros, mas infelizmente,
muitas vezes, nao nos damos conta disso. Estamos tecidos um no outro. Ao meu

lado, estdo os que estédo tecendo minha prépria histéria e eu vou tecendo a deles”.

O desenho em tela foi usado para compor a capa do numero trinta e trés da
Revista Letra Magna por entendermos que a arte e o argumento de Anja Rozen
alinham-se ao incentivo para pensarmos em uma praxis anticolonial, cujo objetivo
extrapola a identificacdo das violéncias e a continuidade da operacéo colonial. A
meta deve ser a reversao do sofrimento que tem sido sistematicamente imposto a
maior parcela da populagdo ao longo dos séculos. Isso s6 é possivel pela
percepcdo do ser, pela valorizagdo dos diferentes saberes e pela oposicdo ao

poder dominante, que insiste em perpetuar a pensée unique norte-centrada.

Portanto, esperamos que os textos deste numero nos ajudem a pensar em uma
praxis que, no sentido freireano e marxista do termo, nos convida ndo apenas a
reflexdo, mas também a transformacao do entorno que nos tece. Trata-se de uma
praxis que deve ser ao mesmo tempo anticolonial, pois se presta ao desenho de

estratégias que visem a reversao da dinamica capitalista, colonialista e patriarcal.

Por conseguinte, nosso desejo, enquanto editores, é que a pletora de textos que
entregamos aos nossos leitores os ajude a continuar persistindo, existindo e
resistindo ou, como disse a jovem Anja RoZen, que possamos seguir tecendo e

sendo tecidos juntos, pois “se um desiste, outros caem”.

Hi’aite Pemoiie'é Vy’Apodpe!

/Quéens Iace&da de Sd


https://www.youtube.com/watch?v=4acZrVzYGbY
https://www.lionsclubs.org/en/start-our-approach/youth/peace-poster
https://www.lionsclubs.org/en/start-our-approach/youth/peace-poster
https://www.youtube.com/watch?v=8rgPu_meLag&t=8s
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Resumo

Este artigo tem como obijetivo investigar a representacdo de género na personagem Loreley,
da obra Uma aprendizagem ou o livro dos prazeres (1969), de Clarice Lispector, tendo em
vista que a construgdo de género trata-se de um ato performatico apoiado em sangdes
sociais impostas pelo patriarcado e pela modernidade colonial. O romance em questao, de
cunho existencialista, narra a constru¢ao da relagdo amorosa de Loreley, uma professora de
ensino primario, e Ulisses, docente universitario do curso de filosofia. Ao longo da obra, o
género é construido por atos performaticos, reproduzindo a no¢ao de género imposta pela
modernidade colonial. Os conceitos discutidos em nossa pesquisa tem como aporte tedérico
os textos “Atos performaticos e a formacao dos géneros: um ensaio sobre fenomenologia e
teoria feminista”, de Judith Butler, e “Rumo a um feminismo decolonial”’, de Maria Lugones
— ambos presentes na obra Pensamento feminista: conceitos fundamentais (2019),
organizada por Heloisa Buarque de Hollanda.

Palavras-chave: aprendizagem, género, atos performaticos, feminismo decolonial

Abstract

This article aims to investigate the gender representation gender in Loreley, from Uma
aprendizagem ou o livro dos prazeres (1969), by Clarice Lispector, as a performative act,
supported for social sanctions imposed by patriarchy and colonial modernity. With an
existentialist nature, the novel narrates the construction of the romance between Loreley, a
primary school teacher, and Ulisses, a university professor of philosophy. Throughout the
narrative development, the gender is constructed by performing acts, reproducing the notion
of gender imposed by colonial modernity. The concepts discussed in our research have as
theoretical support the texts “Atos performaticos e a formacgao dos géneros: um ensaio sobre
fenomenologia e teoria feminista”, by Judith Butler, and “Rumo a um feminismo decolonial”,
by Maria Lugones — both presented in Pensamento feminista: conceitos fundamentais
(2019), organized by Heloisa Buarque de Hollanda.

Keywords: learning, gender, performative acts, decolonial feminism
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Introducgao

Uma aprendizagem ou o livro dos prazeres, langada em 1969, trata-se de uma
obra extremamente experimental de Clarice Lispector. A narrativa, que comega com uma
virgula e finaliza com dois pontos, tem como topico central a formagao necessaria para
que se possa desfrutar do verdadeiro amor e dos prazeres do sexo. Fazendo uma
intertextualidade com “A Odisseia”, de Homero — poema épico sobre o regresso de
Ulisses (Odisseus, para os romanos) de Troia a itaca —, Clarice inverte os papéis
desempenhados pelas personagens principais, Loreley e Ulisses, de modo que a
protagonista assume a condigdo de aprendiz para alcangar o amor do rapaz, o objeto de

desejo e seducdo. O enredo, por sua vez, € construido a partir de pouquissimas acoes,
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centrando-se nas epifanias de Léri, a descoberta dos prazeres da vida, e em questbes
filosoficas e existencialistas a respeito da natureza humana, de Deus, de vida e morte e
do papel da mulher na sociedade da época.

A ginocritica possui grande relevancia para os estudos literarios contemporaneos,
sendo uma das linhas de pesquisa de maior ascensdo, de modo a se atualizar
constantemente, permitindo a reavaliagao dos papéis de género em obras de diferentes
periodos literarios. Portanto, baseados em duas perspectivas sobre a nogao de género —
(1) a construgédo de género trata-se de um ato performatico, e (2) essa construgdo € uma
imposicao colonial —, este artigo tem como objetivo investigar a representagao de género
na personagem Loreley, da obra Uma aprendizagem ou o livro dos prazeres (1982), de
Clarice Lispector.

ApoOs atenta revisdo bibliografica, fragmentamos a discussdo em trés secoes.
Inicialmente, propomos a introdugdo de conceitos que constituem a base da critica
literaria feminista. Em seguida, discutimos o texto “Atos performaticos e a formagao dos
géneros: um ensaio sobre fenomenologia e teoria feminista” (2019), de Judith Butler, a fim
de identificar na obra de Clarice as formas como a personagem Loreley performatiza o
género por meio de rituais imagéticos. Por fim, revisamos a perspectiva de Maria
Lugones, em “Rumo a um feminismo decolonial” (2019), para identificar como se
manifesta a logica colonial presente na performatizacdo da protagonista.

Dessa forma, esta pesquisa apresenta relevancia ao langar novos olhares para a
relacdo entre Léri e Ulisses, construida a partir de questdes filoséficas e um enredo
pautado no psicologico. Uma aprendizagem ou o livro dos prazeres, apesar de langado
em 1969, ainda permite novas formas de analise, alinhadas a temas caros a critica
literaria contemporanea, tal como a construgdo e representacdo de género, os atos

performaticos e o género como uma imposi¢ao colonial.

A Critica Literaria Feminista

Dentro dos campos de atuagao da critica literaria contemporéanea, a ginocritica se
destaca por analisar a mulher enquanto escritora e leitora, tal como seus processos de
producdo de significado, levando em consideragcdo aspectos como estilo, tematica,
histéria, evolugao literaria, entre outros (Showalter, 1994). Portanto, alinhado a essas

tendéncias, para investigar a representagcao de género na personagem Loreley, da obra
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Uma aprendizagem ou o livro dos prazeres (1982), de Clarice Lispector, faz-se necessaria
a introdugao de conceitos basilares da critica literaria feminista.

Em artigo intitulado “Mulher e escritura: producéao letrada e emancipacao feminina”
(2011), Constancia Lima Duarte traga um panorama da relevancia do feminismo na escrita
feminina brasileira, apresentando quatro momentos de grande influéncia correspondentes
as décadas de 1830, 1870, 1920 e 1970. Revisita-los-emos. Antes disso, contudo, cabe
destacar que a autora (2011, p. 76-77) compreende o feminismo de forma mais ampla,
como “toda agado realizada por uma ou mais mulheres, que tenha como objetivo a
ampliacdo dos direitos civis e politicos ou a equiparacdo de seus direitos com os do
homem”.

Discutindo as quatro ondas de alinhamento entre a producéo feminina brasileira e o
movimento feminista, Duarte (2011, p. 77-78) assinala que o primeiro grande momento
surge em meados da década de 1830, levantando a bandeira do direito a educagao para
as mulheres, tendo como destaque Nisia Floresta Brasileira Augusta e sua obra Direitos
das mulheres e injustica dos homens (1832), em que a autora afirma que o preconceito
para com as mulheres trata-se de uma heranga cultural portuguesa.

A segunda fase corresponde a década de 1870, de carater mais jornalistico, que se
distingue pelo surgimento de periddicos voltados as mulheres, abordando temas como o
direito ao estudo, ao trabalho e ao voto (Duarte, 2011, p. 78-80). O terceiro momento, em
meados dos anos 1920, segue defendendo as mesmas causas dos seus antecessores,
porém de forma mais organizada, com a fundacdo da Federacdo Brasileira pelo
Progresso Feminino e do Partido Republicano Feminino. Para além, as conquistas das
reivindicagbes das mulheres comegcavam a se fazer presentes com o acesso das
mulheres a vida publica, com missdes designadas pelo governo, conquista de prémios
literarios, além de uma ampliacdo nas discussdes sobre a sexualidade feminina e a
mulher como sujeito da histéria, da imprensa e da producéao artistica (Duarte, 2011, p.
80-83).

Por fim, a quarta onda, de 1970, tem como bandeiras o direito a sexualidade, ao
prazer e ao aborto, contudo Duarte (2011, p. 83) assinala que o maior foco foi o
posicionamento contra a Ditadura Civil Militar, uma vez que a conjunta histérica exigia
necessariamente como prioridade a luta pela redemocratizacdo e contra a censura. Por
outro lado, as nagdes centrais do Ocidente buscavam politicas sociais de respeito as

diferencas e igualdade de direitos, fundamentadas no reconhecimento de equivaléncia
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entre os sexos. Esse periodo do feminismo ancora a revolugao sexual ao romper com a
tradicdo de codigos relacionados a sexualidade feminina e ao expor o paradigma
feminino de uma sociedade marcadamente patriarcalista.

Se Duarte apresenta uma perspectiva mais aberta para o conceito de feminismo,
Bell Hooks, em sua obra Teoria feminista (2019), defende que a luta do movimento,
quando centrada apenas na mulher, acaba por separa-lo da maioria das mulheres,

sobretudo aquelas que sofrem outras formas de opressao. Assim, a autora afirma:

O feminismo € a luta para acabar com a opressdo sexista. Seu objetivo ndo é
beneficiar apenas um grupo especifico de mulheres, uma raga ou classe social de
mulheres em particular. E ndo se trata de privilegiar a mulher em detrimento do
homem. Ele pode transformar nossas vidas de um modo significativo. E o mais
importante: o feminismo ndo é um estilo de vida, nem uma identidade pré-fabricada ou
um papel a ser desempenhado em nossas vidas pessoais (Hooks, 2019, p. 59).

Sendo o feminismo um movimento que visa a transformagao social em prol da
igualdade, Hooks (2019, p. 58) enfatiza que as opressdes de classe e raga possuem a
mesma relevancia que as sexistas, de modo que um feminismo que promova uma
intersecgao dessas lutas centraliza as experiéncias de todas as mulheres.

Por fim, cabe ainda destacarmos a distingao entre sexo e género. Como apresenta
Butler (2003, p. 24) em Problemas de género, tal divisdo & associada, com frequéncia,
aos ambitos da biologia e da cultura respectivamente. Enquanto o sexo esta vinculado a
uma dimensao bioldgica, o género trata-se de uma construgado cultural independente do
primeiro. Contudo, a tedrica problematiza o binarismo do sexo ao propor diversos
qguestionamentos, — desde os critérios utilizados para sua definigdo, sua historia, ao seu
local na critica feminista —, levantando a hipétese de que o préprio sexo também seja
culturalmente construido, de forma que talvez ndo exista distingdo entre ele e o género.

Portanto, para a autora:

Se 0 sexo é, ele proprio, uma categoria tomada em seu género, nido faz sentido definir
0 género como a interpretacio cultural do sexo. O género ndo deve ser meramente
concebido como a inscrigdo cultural de significado num sexo previamente dado (uma
concepgao juridica); tem de designar também o aparato mesmo de producao
mediando o qual os proprios sexos sdo estabelecidos; ele também é o meio
discursivo/cultural pelo qual “a natureza sexuada” ou “um sexo natural” é produzido e
estabelecido como “pré-discursivo”, anterior a cultura, uma superficie politicamente
neutra sobre a qual age a cultura (Butler, 2003, p. 25).
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Essa perspectiva de que ndao ha distingdo entre género e sexo, uma vez que
ambos sio construgdes culturais, aliada a teoria dos atos performaticos e as proposicoes
de Lugones quanto a imposigcao colonial do género, nos possibilitara investigar como se

da a representagao do género na personagem Loreley, na obra de Clarice Lispector.

A Teoria dos Atos Performaticos

Na introducdo de seu ensaio “Atos performaticos e a formagado dos géneros: um
ensaio sobre fenomenologia e teoria feminista” (2019), Judith Butler discute a teoria
fenomenoldgica dos “atos” a fim de sustentar que o agente social € compreendido a partir
de atos que contém em si uma correspondéncia de significacdo social. Assim, ao citar
Simone de Beauvoir — “ndao se nasce mulher, torna-se” —, a autora (2019, p. 213-214)
conclui que um género, enquanto significagao social, ndo € uma identidade estavel, mas
sim uma entidade construida conforme a repeticao estilizada de determinados atos.

Diante disso, a personagem Loreley, da obra Uma aprendizagem ou o livro dos
prazeres, de Clarice Lispector, pode ser analisada sob a perspectiva da performance do
ato, uma vez que, ao arrumar-se, reproduz um ritual da representatividade de género.
Esse processo de ritualizacdo flagrante de ato performatico fica evidente no excerto

abaixo:

[...] olhou-se ao espelho e s6 era bonita pelo fato de ser uma mulher: seu corpo era
fino e forte, um dos motivos imaginarios que faziam com que Ulisses a quisesse;
escolheu um vestido de fazenda pesada, apesar do calor, quase sem modelo, o
modelo seria o0 seu proprio corpo mas enfeitar-se era um ritual que a tornava grave: a
fazenda ja nao era um mero tecido, transformava-se em matéria de coisa e era esse
estofo que com o seu corpo ela dava corpo — como podia um simples pano ganhar
tanto movimento? seus cabelos de manha lavados e secos ao sol do pequeno terrago
estavam de seda castanha mais antiga — bonita? ndo, mulher:” (Lispector, 1982, p.
15).

Em seguida, Butler (2019, p. 217) articula as afirmagdes de Beauvoir as discussoes
sobre sexo/género, afirmando que “ser mulher é ter se tornado mulher, ter feito seu corpo
se encaixar em uma ideia histérica do que € uma “mulher”, ter induzido o corpo a se
tornar um signo cultural, é ter se colocado em obediéncia a uma possibilidade
historicamente determinada”. Ou seja, a concepgao social de género é formada por uma

série de atos performaticos condicionados a atributos fisiolégicos secundarios ao sexo —
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tornar-se mulher é ter colocado o corpo em sujei¢ao a interpretagao cultural de género —,

como evidenciado a seguir:

Vestiu um vestido mais ou menos novo, pronta que queria estar para encontrar algum
homem, mas a coragem ndo vinha. Entdo, sem entender o que fazia — s6 o entendeu
depois — pintou demais os olhos e demais a boca até que seu rosto branco de pé
parecia uma mascara: ela estava pondo sobre si mesma alguém outro: esse alguém
era fantasticamente desinibido, era vaidoso, tinha orgulho de si mesmo. Esse alguém
era exatamente o que ela nao era (Lispector, 1982, p. 89-90).

Ademais, Butler (2019, p. 219) conclui que a performance de género tem por
objetivo a manutengao punitivista de uma situacdo histérica que permite a continua
condicdo de opressao das mulheres: “ser mulher é, por definicdo, estar em uma situagao
de opressao’.

Ao condicionar a consumacgao da relacdo sexual de Loreley a um processo de
preparagao e aprendizagem até que ela esteja pronta tal qual o desejo de Ulisses,
Lispector traz uma narrativa em que o desenvolvimento da protagonista se da a partir da
perspectiva critica e cinica do personagem masculino. Assim, em diversas passagens ao
longo da obra é possivel perceber dialogos em que Ulisses subestima capacidades ou
que atribui qualidades estereotipadas de Lori exclusivamente em fungdo do género,
promovendo diversas inseguranga e auto reflexdes pessimistas por parte da protagonista,

a exemplo de:

[...] pensei que poderia agir com vocé com o método de alguns artistas: concebendo e
realizando ao mesmo tempo. E que de inicio pensei ter encontrado uma tela nua e
branca, s6 faltando usar os pincéis. Depois é que descobri que se a tela era nua era
também enegrecida por fumaca densa, vinda de algum fogo ruim, e que nao seria facil
limpa-la. N&o, conceber e realizar € o grande privilégio de alguns. Mas mesmo assim
ndo tenho desistido. Nao, continuou ele falando como se ela nao estivesse ali, ndo é
mesmo com bons sentimentos que se faz literatura: a vida também nao (Lispector,
1982, p. 54-55).

Portanto, ao Butler denunciar um sistema de performance social baseado em
género, e ao Clarice desenvolver uma narrativa que coloca a construgéo idealizada de
Loreley por um personagem masculino em detrimento da identidade pessoal da
protagonista, € possivel concluir que os atos individuais e subjetivos da protagonista sao
estruturalmente predeterminados e socialmente compartilhados pela condi¢cdo inata de

ser mulher em um sistema patriarcal. Tal situagdo se evidencia no seguinte excerto:

rkme® - v.19n.33



Vocé é uma mulher muito antiga, Loreley. Nao importa o fato de vocé se vestir e se
pentear de acordo com a moda, vocé é antiga. E é raro encontrar uma mulher que nao
rompeu com a linhagem de mulheres através do tempo. Vocé é uma sacerdotisa,
Loreley? perguntou sorrindo (Lispector, 1982, p. 108).

Na sequéncia, consoante aos apontamentos de Foucault, Butler (2019, p. 220-221)
discorre que a reproducado sexual € mediada a partir de san¢des sociais baseadas na
heterossexualidade a servigo de interesses culturais reprodutivos atribuidos a formagao
de género. Nesse contexto, a “heterossexualidade compulséria” surge como produto da
sedimentacgao histérica da sexualidade humana a partir da redefinicao cultural punitivista
do padrao de normalidade reprodutiva. Assim, ao determinar que a reprodug¢ao social de
atos atribuidos de género surge como mecanismo de manutengao de convengdes sociais
hegemodnicas, a autora inaugura a légica da responsabilidade individual de repercussao
sistémica e perpétua do espectro binario de género. Dessa forma, no decorrer do texto,
Butler (2019, p. 222) retoma o conceito de que a formacao social da identidade de género
€ composta por atos individuais que condicionam sancdes culturais pré-estabelecidas,
com base em um sistema de punicdo ou recompensa. Sob essa 6tica, Butler traz como
referéncia a nocdo de Victor Turner sobre a necessidade de reproducido perpétua de
determinados atos como meio de garantir a manutengao da construgéo binaria de género:
“acdes sociais demandam uma performance repetitiva”.

Nesse contexto, ao construir a metafora da teatralidade das performances sociais,
0 senso de realidade passa a ser condicionado por convengdes sociais baseadas em
arranjos de género (Butler, 2019, p. 223-224). Sendo assim, a identidade de género s6 é
real a partir da performance de determinados atos que expressam a correta
correspondéncia binaria. Em contraponto, a tedrica critica essa ldgica de ficgdo regulatéria
ao expor que a realidade de género € um produto de performances culturalmente
estabelecidas e n&o naturalmente adquiridas. Portanto, conclui que o corpo nao é
passivamente marcado por codigos culturais, mas sim forgado a performar atos conforme
as expectativas sociais de género. Por fim, finaliza a se¢do ao declarar que géneros
formam interpretacdes sociais binarias de verdadeiro ou falso que colaboram com uma
politica de regulacao e controle punitivista conforme a performance estabelecida, de modo
que a mobilizagdo social em retaliar quem foge ao essencialismo de género € trazida
como uma denuncia da constru¢ao cultural da ficgdo social binaria (Butler, 2019, p.
225-226).
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Nesse sentido, ao longo do desenvolvimento narrativo dos encontros que
constroem relagdo entre Loreley e Ulisses, € possivel perceber que os personagens se
articulam de forma mecénica e estereotipada conforme o que é compreendido como
padrdao de género. Sob essa otica, o processo de aprendizagem da protagonista, que
marca o enredo da obra, é condicionado as expectativas de Ulisses, em detrimento a
subjetividade e identidade de Léri. Ademais, em diferentes momentos da obra, a fuga a
correta performance binaria de género, tanto por parte de Léri quanto Ulisses, é abordada
de forma critica ao promover mobilizacéo a retaliagao alheia.

Portanto, ao Butler sugerir a metafora de teatralidade dos atos performaticos sob o
viés da ficgao regulatéria, e ao Clarice condicionar a articulagdo e desenvolvimento das
personagens a retaliagdes performaticas de género, € possivel concluir que a propria
construgcao do relacionamento entre Loreley e Ulisses, tal como a consumacao final de

sua relagao, obedecem a légica de interpretacao binaria de género.

Ele, o homem, se ocupava aticando o fogo. Ela nem se lembrava de fazer o mesmo:
nao era o seu papel, pois tinha o seu homem para isso. Nao sendo donzela, que o
homem entdo cumprisse a sua missdo. O mais que fazia foi uma ou duas vezes
instiga-lo. — Olha aquela acha, ela ainda n&o pegou... E ele, antes de ela acabar a
frase, por si préprio ja notara a acha apagada, homem seu que ele era, e ja estava
aticando-a com o ferro. Ndo a comando seu que era mulher de um homem e que
perderia seu estado se lhe desse uma ordem. (Lispector, 1982, p. 114-115).

Por fim, Butler encerra o ensaio sumarizando o discorrido até entdo e sugerindo
novas possibilidades de temas a serem debatidos. Assim, ao concluir que interesses
politicos criam o fenédmeno social dos géneros, a autora (2019, p. 226) levanta a pauta da
necessidade de reavaliagao do processo formador da estrutura que sustenta a condigao
opressiva historicamente ocupada por mulheres. Ademais, ainda faz um levantamento
critico a genealogia da categoria “mulher”, baseada na pressuposicdo de diferengas
sexuais sob a tradicdo da perspectiva universal masculina que promove a manutencao da
restricdo binaria de género sob o contrato heterossexual (Butler, 2019, p. 227-228), de
modo a sugerir a elaboragdo de uma nova genealogia que leve em consideracéo os atos
performaticos e a pluralidade de géneros culturalmente negligenciados. A tedrica finaliza

sugerindo que

Os géneros nao sao passivamente inscritos nos corpos € nem sao determinados pela
natureza, pela lingua, pelo simbdlico ou pela esmagadora histéria do patriarcado.
Género é aquilo que colocamos invariavelmente sob controle diaria e
incessantemente, com ansiedade e prazer. Mas se essa agao continua é confundida
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com um dado natural ou linguistico, o poder é colocado de lado, para que aconteca
uma expansao do campo cultural, corporalmente, por meio de performances
subversivas diversas (Butler, 2019, p. 229).

Dessa forma, ao assumir que 0os géneros sdo impostos aos corpos de forma nao
passiva por meio da reprodugao perpétua de atos performaticos que simulam uma
naturalidade ficcional de identidade de género, podemos perceber que na obra de
Lispector, em paralelo ao processo de aprendizagem que torna Loreley apta a consumar
sua relagdo com Ulisses, existe uma resisténcia destrutiva da protagonista em atender a
demanda masculina — “Lori tinha medo de cair no abismo e segurava-se numa das maos
de Ulisses enquanto a outra méao de Ulisses empurrava-a para o abismo” (Lispector, 1982,

p. 31) —, apesar desta acabar sendo efetivada no desfecho da narrativa.

Género: Uma Imposigao Colonial

Em ensaio intitulado “Rumo a um feminismo decolonial” (2019), Lugones apresenta
a perspectiva de que o género trata-se de uma imposigéo colonial centrada na légica de
dicotomias, hierarquias e categorizagdes, sendo essencial para o pensamento moderno e
capitalista. Desta forma, um feminismo que defende a intersec¢cdo de raca, classe,
sexualidade e género supera tais categorizagdes da modernidade capitalista, enquanto o
feminismo universalista apenas as reforga. Outra forma de resisténcia apontada pela
autora sdo as organizagdes sociais ndo-modernas, cujos valores e conhecimentos se
opdem aos modernos.

Com o objetivo de compreender como pensar resisténcias a diferenga colonial
diarias e entrelagadas na vida social, Lugones (2019, p. 358-359) discute a colonialidade
dos géneros, pautada essencialmente na distingdo entre humanos e ndo-humanos —
indigenas e africanos. Tal modelo dicotémico fez do homem o ser humano por exceléncia,
sendo este europeu, burgués, branco, colono, moderno, heterossexual, cristdo, racional,
civilizado e préprio para governar. A mulher, por sua vez, era a inversdo do homem, sendo
europeia, burguesa, branca, passiva, domesticada e reprodutora da humanidade e do
capital por meio de sua pureza sexual. Assim, constituida a categoria “humano”, ao “néo-
humano” restou os atributos de ndo-homem e ndo-mulher, sendo portanto faltantes para a
complementaridade do grupo formado por europeus e, consequentemente, comparaveis a

animais, o que justificava toda e qualquer crueldade imposta a eles.
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Ao discutir sobre sexo/género, Lugones (2019, p. 360) afirma que na
caracterizagao do colonizado, o sexo foi pensado para estar sozinho, sem estar atribuido
de género — “a transformacao dos colonizados em homens e mulheres nao seria uma
transformacao identitaria, mas sim de natureza”. Ou seja, se os colonizados eram
definidos como macho/fémea pelo sexo, ndo pelo género, jamais iriam ser homens/
mulheres, portanto nunca seriam atribuidos de género. Tal conclusdo revela que o sexo
esta sozinho na distingdo entre humano e ndo-humano e que transformar os colonizados
em humanos nunca foi o objetivo, mas sim o argumento para justificar a brutalidade
(estupro, exploragdo e assassinato) da missao civilizatéria.

O projeto civilizatério, para Lugones (2019, p. 361), “ustificou também a
colonizagdo da memoria e do entendimento das pessoas sobre si mesmas, tendo o
cristianismo como principal instrumento”. Assim, a normatividade que conectava género e
civilizacao teve o papel de apagar tudo que havia antes, ndo apenas regular as praticas
sexuais. Na obra de Lispector, percebemos tal postulado a medida que Loreley passa por
um longo periodo de preparagcdo para se permitir sentir prazer. Além disso, também
vemos que ao longo da narrativa, em nenhum momento o género se constitui como
resisténcia sistémica, sendo apresentado em sua maioria aos moldes do género como
imposigao colonial e, em raros momentos, como uma oposi¢cao a Ulisses, ou seja, uma
oposicdo ao homem — “(Ulisses) — Saiba também calar-se para ndo se perder em
palavras. (Loreley) — Nao. Eu me calei a vida toda” (Lispector, 1982, p. 169).

O fato de Loreley reconhecer-se mulher segundo o arquétipo de género imposto
pela modernidade colonial, ao passo que também apresenta uma certa resisténcia a
opressao de género que sofre ao longo da obra, é explicado por Lugones a partir do

conceito do l6cus fraturado:

Quero pensar ainda no colonizado [...] como um ser que comega a habitar um lécus
fraturado construido duplamente, que percebe o mundo duplamente, relaciona-se
duplamente, onde os “lados” estdo em tensao e o proprio conflito ativamente informa a
subjetividade do Eu colonizado em relagbes multiplas (Lugones, 2019, p. 364-365).

A autora defende que a fratura do I6cus se trata justamente da percepgao e da
habitagdo multipla do colonizado. Tal duplicidade de consciéncia constitui-se a partir da
diferencga logica entre a imposicao colonial dos géneros e as formas de resisténcia das

forgcas sociais ndao modernas:
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O lécus fraturado inclui a dicotomia hierarquica que forma a subjetivacdo do
colonizado. Mas o lécus € rompido pela presenca resistente, a subjetividade ativa do
colonizado contra a invasdo colonial do Eu comunal — quando habita essa
subjetividade. Conseguimos ver aqui o espelhamento da multiplicidade das mulheres
de cor nos seus feminismos (Lugones, 2019, p. 366).

Se Loreley resiste em algum nivel as opressdes sofridas pelo seu género devido a
subjetividade ativa do colonizado, € bem verdade que em muitos outros momentos a
protagonista reproduz a légica do colonizador, tanto ao performar seu género, quanto na

busca por respostas em Ulisses, como exposto no dialogo abaixo:

(Loreley) — Qual é o meu valor social, Ulisses? O atual, quero dizer.

(Ulisses) — O de uma mulher desintegrada na sociedade brasileira de hoje, na
burguesia da classe média.

(Loreley) — A meu ver, vocé ndo pertence a nenhuma classe, Ulisses. Se vocé
soubesse como € excitante eu te imitar. Aprendo contigo mas vocé pensa que eu
aprendi com tuas licdes, pois nao foi, aprendi o que vocé nem sonhava em me ensinar.
Vocé acha que eu ofendo a minha estrutura social com a minha enorme liberdade?
(Ulisses) — Claro que sim, felizmente. Porque vocé acaba de sair da prisdo como ser
livre, e isso ninguém perdoa. O sexo e o amor nao te s&do proibidos. Vocé enfim
aprendeu a existir (Lispector, 1982, p. 171).

Ao término do ensaio, Lugones (2019, p. 371) visa que enxerguemos uns aos
outros como formas de resisténcia a colonialidade dos géneros. Dessa forma, a feminista
decolonial deve compreender a diferenga colonial para assim abandonar a “mulher
universal”, associando-se a outras organizagdes sociais resistentes. Essa perspectiva
posiciona-se contra a leitura social-cientifica objetificadora, buscando entender a
subjetividade ativa dos sujeitos e os l6cus fraturados na resisténcia a colonialidade de

género.

Conclusao

Em Uma aprendizagem ou o livro dos prazeres (1969), de Clarice Lispector, vemos
a trajetéria da personagem Loreley, em busca de uma formacado necessaria para que
possa se libertar das amarras da sociedade e desfrutar dos prazeres do amor e do sexo.
Na narrativa, a conducéo da jornada epifanica da protagonista se da pelos conselhos e
encontros com Ulisses, seu par romantico. Contudo, apesar de trabalhar temas
relativamente delicados para o contexto histérico do langamento da obra, como a

sexualidade feminina, Loreley pouco discute sua construgdo como mulher em uma
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sociedade patriarcal, centrando-se mais em uma perspectiva de diferenciacdo para com a
figura do homem.

Por conta disso, este artigo teve como objetivo investigar a representacdo de
género na personagem Loreley, a partir das seguintes perspectivas: a construgcéo de
género trata-se de um ato performatico que, por sua vez, € uma imposi¢gdo colonial.
Dessa forma, buscamos aporte tedérico em autoras da ginocritica, fragmentando a
pesquisa em trés segcdes. Em um primeiro momento discutimos conceitos basilares para a
literatura de autoria feminina, retomando a historia do movimento feminista no Brasil, tal
como perspectivas diferentes sobre o conceito de feminismo, sexo e género. Em seguida,
analisamos as proposi¢coes de Butler em seu ensaio “Atos performaticos e a formacao dos
géneros: um ensaio sobre fenomenologia e teoria feminista” (2019), relacionando-as a
obra em questdo de Lispector. Por ultimo, discorremos sobre o texto “Rumo a um
feminismo decolonial” (2019), de Lugones, a fim de assinalar como o género,
performatizado pela protagonista, alinha-se a légica colonial moderna.

Com base nas analises propostas ao longo da pesquisa, concluimos que a
representacdo de género na personagem Loreley é performatizada a partir de rituais
imagéticos, como os processos de embelezamento com roupas e maquiagens, signos
culturais associados a figura feminina, e da submissdo ao homem, representada no
processo de formagdo da protagonista, iniciado por Ulisses, assim como na adogao por
parte dela de perspectivas estruturalmente predeterminadas quanto ao que é ser mulher,
presente nas falas do personagem.

Dessa forma, a representacéo de género presente na obra associa-se as ideias do
feminismo burgués, apontadas por Hooks, ou do feminismo universal, sugerido por
Lugones. Ou seja, encontra-se alinhada as imposi¢des da logica colonial da dicotomia
hierarquica moderna, da colonialidade dos géneros, incluindo suas particularidades, a
exemplo do locus fraturado, evidenciado em Léri por meio de sua duplicidade de
consciéncia, sendo a subjetividade ativa suas pequenas formas de resisténcia a Ulisses,
enquanto a reproducao do arquétipo da légica colonial se da nas performances de género
e na submissdo ao homem. Para além, as préprias questdes referentes a liberdade da
protagonista s&o relacionadas apenas ao direito de amar e ter prazer, nao representando
uma resisténcia sistémica a colonialidade dos géneros ou uma intersec¢ao com lutas de

raca, classe e sexualidade.
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Resumo

Este trabalho propde uma leitura descolonial acerca do imaginario forjado por paises centrais que
atribuem a periferia a responsabilidade exclusiva de crimes relacionados ao trafico de droga. A partir
das narrativas “oficiais”, o narcotrafico e o narcotraficante estdo intimamente relacionados com a
América Latina, mais precisamente com os paises: México, Colémbia e Brasil. Essa fabricagao
identitaria, por sua vez, desembocou em movimentos artisticos e culturais que proliferaram, em
especial no Noroeste mexicano, sob o titulo de narcocultura. Para uma melhor compreensao sobre o
tema, propomos um trajeto que traz a luz o trafico de droga como um dos principais articuladores
politico e econbémico de paises centrais, mas que foram omitidas pela histéria. Sendo assim,
iniciaremos pela ascensao da Gra Bretanha como poténcia mundial, a qual sé pode desbancar a
China, no século XIX, por intermédia da comercializagdo ilegal de 6pio. A seguir, abordaremos o
mecanismo instaurado pelos EUA no México cuja fungao fora viabilizar plantagbes e producgbes de
drogas (durante a Segunda Guerra Mundial), as quais terminariam por fundar cartéis mexicanos e
favorecer politicas neoliberais estadunidenses. Por fim, trataremos das manifestagées narcoculturais
mexicanas, e como cada uma representa o imaginario narco.

Palavras-chave: periferia, narcocultura, descolonialidade, centro
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Abstract

This work proposes a decolonial reading about the imaginary forged by central countries that
attribute the exclusive responsibility for crimes related to drug trafficking to the periphery.
From the “official” narratives, drug trafficking and the drug trafficker are closely related to
Latin America, more precisely to the countries: Mexico, Colombia and Brazil. This fabrication
of identity, in turn, led to artistic and cultural movements that proliferated, especially in the
Mexican Northwest, under the heading of narcoculture. For a better understanding of the
subject, we propose a path that brings to light drug trafficking as one of the main political and
economic articulators of central countries, but which have been omitted by history.
Therefore, we will start with the rise of Great Britain as a world power, which could only
surpass China, in the 19th century, through the illegal trade of opium. Next, we will address
the mechanism established by the US in Mexico whose function was to facilitate drug
plantations and production (during World War 1), which would end up founding Mexican
cartels, as well as favoring US neoliberal policies. Finally, we will deal with Mexican narco
cultural manifestations, and how each one represents the narco imaginary.

Keywords: periphery, narcoculture, decoloniality, center

Recebido em 06/12/2022 Aceito em 09/01/2023 Publicado em 31/03/2023

Introdugao’

Os questionaveis atalhos? tomados pela Europa em direcdo a modernidade,
fundaram, em meio ao convivio humano, muito daquilo que conhecemos como
problemas. No entanto, ndo se proporcionou solugdes porque sdo os grandes problemas
sociais a consequéncia e também a manutengao desses mesmos atalhos que terminaram
por forjar o sistema mundial colonial/moderno. Em uma palavra, os europeus se
fortaleceram de suas enfermidades (o racismo, por exemplo) e as entregaram para que o
resto do mundo as resolvesse como se essas fossem problemas de toda a humanidade.
Seguindo esse raciocinio, nao é dificil compreender que modernizar-se é, antes de mais
nada, cair na armadilha das contradigdes e das distor¢gdes narrativas produzidas pela

“histdria oficial”.

1 “O presente trabalho foi realizado com apoio da Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul — UFMS/ MEC - Brasil”, assim como da “Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
- Brasil (CAPES) - Cdédigo de Financiamento 001”.

2 Segundo John Hobson: [...] durante el periodo 1500 - 1800 Europa se limité a acortar distancias para
alcanzar a Oriente. Europa [...] no abri6 la senda de su propio desarrollo ella sola, sino que continud
asimilando o emulando las carteras de recursos superiores que habian sido iniciadas como consecuencia
del desarrollo temprano de los orientales, y que se transmitieron gracias a la globalizacion oriental [...].
Ademas, la incautacién de los recursos de América y Africa por parte de Europa contribuyd también a que
esta fuera acortando distancias [...] (2006, p. 222-223).
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Sendo assim, 0 que se iniciou no desafortunado outubro de 14923 nao foi um
projeto de emancipacgéo para o mundo, mas, ao contrario, 0 comego da ascenséo (e nao
a efetiva ascensao) de um continente periférico que, nutrido por uma subjetividade
dualista e pelo ethos da dominacdo, ndo péde promover outra coisa sendo violéncia;
classificagao racial; roubo; pilhagens; surrupio epistémico; trafico humano e escravidao.
Configurando-se, por fim, em meados do século XIX, em uma Europa como o centro do
comércio mundial e dos avangos tecnologicos, protagonismo que, em realidade,
pertenceu a China* até o ano de 1800.

Concomitante a ascensdo efetiva da Europa, emergiu o discurso racista do
imperialismo, por meio do qual os avangados povos chineses (a quem 0s europeus
deviam muito pelas “carteiras de recurso” que viabilizaram sua “modernizagdo”) foram
reduzidos a estigmatizada imagem de consumidores de droga. Os ingleses, “fazendo
alarde de uma ironia obscena”, como bem observou Martin Bernal (1993), culpavam a
China especialmente por consumir o 6pio que eles proprios (os ingleses) vendiam. Por
controverso que pareca, a Gra Bretanha s6 p6de desbancar economicamente a China
com o trafico de épio, o qual favoreceu por definitivo sua balanga comercial. Em sintese,
entre outras barbaries provocadas pela nova ordem hegeménica e imperialista, a Gra
Bretanha emergiu (enquanto consumava-se como um pais industrializado) sobre as bases
do trafico de 6pio e do “racismo implicito”; fendbmenos estes que foram habilmente

omitidos ou justificados pela distorcida narrativa da “histéria universal”.
Invengodes Identitarias
Por conseguinte, uma das herangas que a Modernidade® nos deixa (em seus

contados dias de existéncia) sao as identidades reducionistas forjadas por um imaginario

cuja fungao foi inventar o outro e configurar as dimensdes espaciais que bifurcaram o

3 Enrique Dussel afirma que: “1492, segun nuestra tesis central, es la fecha del ‘nacimiento de la
Modernidad’” (1994, p. 07).

4 Ao desmantelar os mitos eurocéntricos, John Hobson argumenta o seguinte: “[...] El ‘milagro industrial’
chino se

produjo a lo largo de un periodo de 1500 afios y culminé con la revolucion Sung, unos seiscientos afios
antes de que Gran Bretafa iniciara su fase de industrializaciéon. Vale la pena fijar con detalle nuestra
atencién en el milagro industrial chino, pues fue el acontecimiento mas importante de la historia del poder
intensivo global entre 1100 y 1800. En efecto, fue la difusion de los numerosos logros tecnolégicos y
conceptuales de la China Sung lo que determind de manera significativa la irrupciéon de Occidente [...]
(2006, p. 83).

5 Em uma perspectiva descolonial, a Modernidade compreende apenas um periodo, o qual emerge a
partir de 1492 com a invasao do continente denominado América e se estende até os nossos dias.
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mundo (e os destinos humanos) em centro e periferia. Tal perspectiva dualista, a qual
presumiu a Europa como o “eu” e como o centro, conceituou a periferia a partir de uma
imagem negativa (o outro). Embora, em termos de carater, essa negatividade estivesse
em maior conformidade com o proprio sujeito do centro.

Em uma palavra, a manobra consistiu em transferir para a imaginada periferia tudo
aquilo que o centro ndo pdde reconhecer em seus atos. Articulagado semelhante aquela
que observou John Hobson com relagdo ao surgimento de uma identidade europeia

(autodefinida) durante o periodo medieval. Em seu levantamento, o autor assegura que:

[...] el yoy el otro son meras representaciones o construcciones basadas en el modo
en que nos gusta vernos a “nosotros” y a “ellos”. En el contexto medieval, el “yo”
representaba todo lo que era bueno y justo, mientras que el “otro” era imaginado como
lo contrario, lo malo y lo indeseable (Hobson, 2006, p.156).

Levando adiante o postulado de Hobson acerca da construgdo da identidade
europeia, torna-se facil concluirmos que a nossa dependéncia de assimilagdes identitarias
nao € mais que uma heranga do processo europeu de se autodefinir frente ao outro.

Por consequéncia, ndo € sendo com certa resignacéo que assumimos a identidade
que nos fora predestinada. Desse modo, o colombiano Omar Rincén afirma que
“Chegamos ao século XXI e nos encontramos integrados como latino-americanos através
do narcotrafico”, (Rincén, 2013, p.194). Pautando em tal perspectiva, interessa-nos
discutir o motivo pelo qual consolidou-se o imaginario do narcotrafico consoante ao
individuo da América Latina — a ponto de serem forjadas manifestagcées narco culturais
em paises como México e Coldbmbia —, 0 que nao aconteceu com relagao aos de paises
como a Inglaterra ou os Estados Unidos.

O trafico de drogas, em grandes proporc¢oes, foi um produto da modernidade
inaugurado no século XIX. Segundo John Hobson no ano de 1828 mais da metade (55%)
da exportagdo da Grd Bretanha para a China era baseada no 6pio roubado da india
(Hobson, 2006). E ndo foi sendo dessa forma que “Las Guerras del Opio sentaron el
precedente de las politicas de drogas a nivel mundial [...]” (Romero, 2015, p.70) pela Gra
Bretanha e n&o pelo México, Coldémbia, ou Brasil. Ainda assim, as atividades ilicitas nunca
foram assimiladas com a imagem da Gré& Bretanha; tampouco assimilou-se o narcotrafico
aos Estados Unidos. Pelo contrario, a pratica ilegal denota-se como um problema inerente

ao outro, ou seja, sao atributos destinados as ragas que foram inferiorizadas e, sobretudo,
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a periferia. Em outras palavras, sdo atividades que s6 poderiam eclodir na exterioridade
do sistema Moderno.

Em contraposicdo a afirmativa de Omar Rincén, outro colombiano, Dario
Betancourt Echeverry, compreende a pratica ilegal calcado em outra perspectiva. Sendo

assim, o autor corrobora que:

El término narco-trafico esconde, en realidad, una intencionalidad politica, econémica
y cultural imperialista y pro-norteamericana; puesto que ademas de no ser narcoticos
ni la marihuana ni la cocaina, dicha definiciéon no involucra a los consumidores ni a los
lavadores de dolares en Norteamérica, pretendiendo de este modo darle una
clasificacion latinoamericana y racista a la produccién, comercializacién y consumo de
psicotrdpicos. (Betancourt, 1991, p.01).

No entanto, o surgimento do narcotrafico, mais precisamente o que gestou a narco
cultura no Noroeste do México, tem sua origem em uma pseudo-legalidade forjada para
suprir demandas modernas. Nas palavras de Jorge Alan Sanchez Godoy: “Al comenzar la
Segunda Guerra Mundial, Estados Unidos pierde a sus principales abastecedores de
opiaceos, sobre todo porque la produccion turca queda en manos del Eje y, con ello, se
hace necesario buscar nuevos mercados” (Sanchez, 2009, p. 90). Dessa forma, sem
comprometer os solos estadunidenses, o plantio da papoula, no Noroeste do México, fora
estimulado pelas autoridades estadunidenses. Forjando-se, assim, uma matriz de
ilegalidades na periferia mais préoxima.

Portanto, € novamente a demanda de 6pio — semelhante ao que os britanicos,
ainda que sob outra justificativa, fizeram contra a india no século XIX — que se dao as
circunstancias cuja consequéncia foi a eclosdo do narcotrafico em grande escala na

segunda metade do século XX. Desse modo, Sanchez complementa que:

Asi, con el estimulo de las autoridades estadounidenses se legaliz6 de facto en
México la produccién de opio para satisfacer la demanda de morfina y heroina de los
hospitales de las tropas aliadas. De esta manera, bajo un acuerdo bilateral se inicio la
siembra industrial de amapola en los altos de Badiraguato, zona en la que, ademas, se
habia encontrado un microclima ideal para este cultivo. Entonces, a instancias y con el
financiamiento del gobierno del presidente Roosevelt, Avila Camacho accede a la
propuesta, aunque ambos gobiernos acuerdan que al terminar la guerra pondran fin al
cultivo [...] (Sanchez, 2009 p. 90).

N&o por acaso, o cultivo das drogas fugiu ao controle do estado mexicano. Assim
como parece também pouco provavel ser obra do acaso, o fato de a producédo de 6pio

desencadear-se na periferia mais préxima do pais que, aquela altura, emergia como o
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centro, assumindo um novo aspecto do imperialismo. Assim, do outro lado da fronteira
estadunidense, fortaleceu-se cada vez mais o engendramento de algo que mais tarde se
transformaria em cartéis do narcotrafico, desembocando nas manifestagdes culturais que
conhecemos hoje como narcocultura.

Portanto, ao contrario da Gra Bretanha, os EUA tiveram por perto, em termos de
territorio, a periferia ideal para a producéo de entorpecentes. Efeito que, em certa medida,
influiu indiretamente (ou talvez diretamente) em sua prépria economia. Nesse sentido,

Romero sustenta que:

[en] una gubernamentalidad neoliberal [...] tanto el trafico como la guerra contra las
drogas hacen parte de un mismo objetivo: el incremento de beneficios y oportunidades
para grupos econdmicos a expensas de grupos poblacionales. La industria militar, el
sistema carcelario y la industria farmacéutica forman una red de empleo y produccion
y, en ultimas, constituyen oportunidades empresariales dentro de un marco legal. [...]
(Romero, 2015, p. 25).

Além de beneficiar o comércio e as politicas neoliberais, pdde-se tirar proveito ao
reforgar a retérica salvifica do centro disposto a combater os problemas da periferia.

Em solo mexicano, por sua vez, os beneficiarios do narcotrafico foram compostos
por determinados “grupos hegemonicos” com imenso poder de capital. Desse modo, foi
no mesmo Estado de Sinaloa que se auto engendra a cultura do narcotrafico.
Concomitante aos cartéis, ja nos anos oitenta, a narco cultura configurava-se como

legitima manifestacao:

Para los afos ochenta no habia una subcultura, sino ya una cultura del narcotrafico,
de la cual se desprendia gran parte de las legitimaciones y deslegitimaciones
institucionales, es decir, la narcocultura transforma el patron conductual y simbdlico de
la sociedad sinaloense y edifica un imaginario que pasarda a ser la nueva
significatividad, hoy “legitima” (Sanchez, 2009, p. 82).

Nao obstante, o fenbmeno narco — como manifestacdo cultural — acabou por
apropriar-se de culturas ja consolidadas; como, por exemplo, a reconfiguragdo das
vestimentas rancheiras; assim como o0s temas narcos incorporando os corridos da
revolugao®; e também a apropriacdo de uma arquitetura que mistura elementos barroco e

campestres, chamada de art narcé. Em suma, o kitsch levado as ultimas consequéncias.

6 Segundo Olvera: “El narcocorrido es el hijo bastardo del corrido de la Revoluciéon Mexicana, hereda de
su padre el clamor popular, pero en cambio renuncia al anhelo de reivindicacion social. Ambas expresiones
se vuelven comprensibles ya que se hermanan en una caracteristica: se originan de un sistema politico
excluyente (Olvera, 2013, p. 139).
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Narcocultura: As Expressoes Artisticas do Narcotrafico

Além do teor local dos movimentos narcos, assumir o narcotrafico como uma
manifestagéo cultural propria do México, ou mesmo da América Latina é, talvez, assumir a
imagem de como nos identificam desde o centro. No entanto, essa premissa nao tira a
autenticidade (tampouco a diminui) de tais manifestagdes que terminam por reconfigurar
as memorias de uma histéria local; ao contrario, consolida e amplifica, sob novos codigos,
as multiplas esséncias culturais que representam toda uma nagao (ou regiao).

A guisa de ilustracdo, serdo enumeradas algumas manifestagdes artisticas
produzidas pela cultura do narcotrafico. Antes do mais, vale atentar que é regra geral, em
se tratando de narcomundo, ostentar riquezas e evidenciar a estética do poder. Tal
estética, pode ser observada até mesmo nas peculiares indumentarias, as quais chamam
atengdo por trazerem “[...] el cinturdn piteado con grabados, hebillas de oro con
incrustaciones de piedras preciosas, [...], botas vaqueras de pieles exdticas, joyeria en
oro, camisas crema de seda con estampados [...] (Sanchez, 2009, p. 81).

E no fluxo dessa convengao estética, a arquiterura recobra elementos ainda mais

particulares. Nas palavras de Sanchez:

[..] en lo arquitectonico gustan del peculiar estilo art-narcé (algo que podriamos
traducir como arte falso), donde se combinan diversos estilos, como el colonial,
barroco, griego, arabe y moderno, entre otros. Ademas, el marco valorativo en las
representaciones sociales de los traficantes estd permeado generalmente por una
cultura de lo rural, del honor, prestigio, hedonismo, consumismo, poder, ostentosidad,
utilitarismo, religiosidad y violencia (Sanchez, 2009, p. 81).

A variedade em combinagdes expressivas parece determinar a preferéncia narco.
Na esteira dos gostos extravagantes, ndo menos expressivas sao as cangdes que entoam
(literalmente) a criminalidade’, a ponto de muitas delas terem sido censuradas pelo
governo. Em apoio a circulagdo das cangdes que tematizam o narcotrafico, Olvera
argumenta que: [...] la prohibicién de los narcocorridos no se inscribe en un dilema moral
que busca proteger al ciudadano, y es ante todo un dilema politico en el que el Estado

opta por obtener el monopolio para lucrar con el miedo” (Olvera, 2013, p.141-142).

7 Muitas dessas cangdes se referem a crimes de determinados cartéis, tendo o compositor ao servigo de
um capo especifico.
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Seguindo os argumentos do autor, existe uma questdo de cunho politico por tras da
censura das musicas narco.

De modo a descrever esse género musical, Romera explica o seguinte:

Tras la implantacion de las politicas antidrogas en México, el estilo musical del corrido
se transforma en un estilo dedicado a tematizar el trafico de drogas. En heptasilabos y
rimas acompafados de bajo y acordeon, los cantantes narran y describen versiones
sobre el trafico en la frontera: anécdotas, vidas y hazafas de grandes capos,
estrategias de trafico. Las composiciones pueden clasificarse en religiosas, de critica
politica, de honor militar, de mujeres valientes, de amenaza, de cuestionamiento moral,
de amistad, de asesinatos y mandados a hacer [...]. Las historias cantadas construyen
sentidos en cuanto a la ética y al comportamiento del negocio. A nivel performativo, las
bandas lucen trajes vistosos y de estilo semejante al campesino de la sierra mexicana
o al estilo tejano: sombrero, botas vaqueras, a veces la réplica de un arma al cinto y
algunas joyas. (Romero, 2015, p. 84-85).

Pela unido de elementos estéticos — o visual (o estilo das vestimentas dos
cantores) e o sonoro — e pelo alcance popular, a maior expressividade artistica da narco
cultura sao os concertos de corridos que tematizam o narcotrafico. Na esteira de
Valenzuela, Romero afirma que os compositores de narcocorridos interpretam a divisao

dualista entre o centro e a periferia. Em sua leitura, aponta que:

El “centro” en narrativas como las de los narcocorridos es representado por Estados
Unidos [...]. En su mayoria, los narcocorridos construyen una otredad estadounidense
definida por el consumo de sustancias controladas que sostiene el trafico de éstas.
Las historias narradas cuestionan la hegemonia prohibicionista de Estados Unidos y
ponen al descubierto la doble moral de agentes de instituciones gubernamentales. [...].
En cuanto a la cartografia, retratan operaciones de trafico a lo largo y ancho de
Estados Unidos; también dedican especial atencién a la frontera, la cual no es la zona
que limita las trincheras de las mafias del sur, sino el area de traspaso de una
economia global, de la cual el dolar es la divisa por excelencia (Romero, 2015, p.
209-210).

A nogao de centro e periferia, ou melhor, Estados Unidos e México e o
envolvimento de agentes da lei estadunidense com o trafico que parte da fronteira
mexicana, desvela-se com maior carga de denuncia em algumas obras da
narcoliteratura8. Entre as mais aclamadas, esta a novela Trabajos del reino do escritor

mexicano Yuri Herrera. Portanto, sdo em ficgdes literarias (as quais tematizam o

8 Vale a pena uma nota para esclarecer que a literatura que tematiza o narcotrafico, ndo tem relagdes
diretas com as praticas criminosas, como no caso dos narcocorridos. Para Ramon Gerénimo Olvera, o
prefixo narco néo passa de um jogo mercadolégico. Nas palavras do autor, agugar o imaginario social “[e]s
[...] lo que el mercado busca con el rétulo de narcoliteratura: a partir de los elementos de lo pasajero y lo
espectacular, generar un grupo o red tan dispuesta al consumo ciclico de libros como sucesos de coyuntura
sucedan en el mundo del hampa (2013, p. 16).
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narcotrafico) que podemos notar uma perspectiva mais critica — e mais préximo da
realidade — de negociatas que envolvem o trafico de drogas, empreendidas por agentes
oficiais do centro e os traficantes da periferia.

A pesquisadora Luz Mireya Romero Montafio notou com precisao esse aspecto ao
mencionar que em algumas narconovelas busca-se uma representacdo mais fidedigna
acerca do funcionamento do trafico entre México e Estados Unidos. Em um dos subtitulos
que compdem sua tese, menciona, com toda razado, que obras como Trabajos del reino
recobram a consciéncia de que “o centro é produtor de traficantes invisiveis”. Nas

palavras da autora:

[...] Algunas novelas se aventuran a crear personajes para representarlos [los
narcotraficantes estadunidenses], pero tales representaciones ficcionales carecen de
referentes facilmente identificables con los traficantes reales. Tanto E/ Ruido de las
Cosas al Caer como Los Trabajos del Reino describen con mayor detalle la
participacion de estadounidenses en el trafico de drogas; gracias a ello es posible
comprender el surgimiento y sostenimiento del trafico de drogas como actividad
econdmica transnacional que favorece a traficantes tanto del centro como de la
periferia (Romero, 2015, p. 214).

Dando énfase a maior representacao cultural do narcotrafico, a novela "Trabajos
del reino" é narrada por um compositor de narcocorrido. O protagonista Lobo emerge da
miséria para cantar, em seus corridos, o cotidiano luxuoso de um palacio/cartel. Desse
modo, recebe do Rey (um capo narcotraficante), além da dignidade que o sistema lhe
negou, um novo nome; assim, Lobo converte-se em Artista. Em resumo, a trama alegorica
de Herrera representa a relacao entre a arte e o poder.

No entanto, da referida obra literaria 0 que interessa para essa discussao € a
percepcgao que o Artista tem das relagdes de atividades ilicitas entre o centro e a periferia:
“El protagonista y cantante de corridos ve las operaciones de trafico a Estados Unidos
como resultado de una demanda de ese pais, la cual resulta beneficiosa para gente como
él” (Romero, 2015, p. 217). O narcotraficante que pertence ao “outro lado” (Estados
Unidos), cuja fungcdo se resume em fazer os tramites internacional de drogas, é
apresentado como Gringo. A partir deste personagem, Romero faz uma leitura precisa

acerca do envolvimento de estadunidenses com o narcotrafico:

En Los Trabajos del Reino, [...] hay una referencia a un traficante estadounidense,
pero su identidad es apenas insinuada; se sabe que es uno de los miembros de la
corte del Rey y que trabaja para éste “al otro lado”. Sin embargo, el modus operandi
del “gringo” se mantiene en el misterio. El protagonista de la novela, el cantante de
corridos, le ‘compuso un corrido al gringo de planta, diestro para idear pasajes de
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mercancia. Este se habia pegado a un atajo de muchachitos ansiosos de mareo que
cada viernes cruzaban a desmayarse de este lado del muro’ (33). En la cita anterior, es
evidente que el traficante estadounidense es conocido como ‘gringo’ en lugar de
‘narcotraficante” y los consumidores que cruzan la frontera son descritos como
‘muchachitos ansiosos de mareo’ en lugar de ‘consumidores’. Este cambio referencial
difumina la conducta criminalizada de los estadounidenses en la economia del
narcotrafico como consumidores vy traficantes; asi, el narcotrafico se descriminaliza y
deviene en una actividad comercial donde los traficantes son llamados proveedores;
las sustancias controladas, productos; y los adictos, consumidores. Esta percepcion de
los estadounidenses involucrados en la economia del narcotrafico se mantiene a lo
largo de la novela; el gringo continua colaborandole al Rey mientras la demanda de
sustancias controladas aumenta en EEUU (Romero, 2015, p. 216).

Os eufémicos qualificativos para aqueles que movimentam o fluxo de drogas para o
‘outro lado” sao precisos, a ponto de criar agentes do narcotrafico estadunidense
invisiveis. Assim o € também no tocante a midia e todos os outros aparatos culturais que
forjam imaginarios.

A narcocultura é, desse modo, o elemento que absorve e sintetiza (tanto em
denunciar, mas também ao legitimar) a forga desse imaginario fabricado pelo centro. O
qual ndo proporciona outra coisa sendo um consenso idealizado cuja finalidade é afirmar
a negatividade do outro. Em outras palavras, tem-se como finalidade fabricar e projetar

discursos que trabalham a favor das vantagens que o centro pode tirar da periferia.

Consideragoes Finais

Finalmente, € de se considerar que o narcotrafico esta muito mais alinhado ao
mecanismo do sistema colonial moderno do que podemos imaginar. No entanto, as
narrativas oficiais omitem essa articulagcado atribuindo a periferia toda a responsabilidade
da criminalidade. O discurso de documentarios, como por exemplo o que se intitula
“Narcocultura” do diretor Shaul Schwarz, ¢é ilustrativo para essa percepg¢ao. Pois a nogao
maniqueista do bem e do mal, dos Estados Unidos e do México, € constantemente
reforcada no decorrer de sua narrativa documental. Tal maniqueismo é traduzido ao
registrar os numeros de mortes provocadas pelo narcotrafico em Ciudad Juarez (lado
mexicano) em comparagdo a El Paso (lado estadunidense). Em resumo, ao longo do
documentario, os Estados Unidos sao representados como um pais que tem total controle
e enfrentamento as praticas ilicitas, enquanto o México esta entregue a propria sorte, ou
melhor, aos narcotraficantes.

Portanto, sdo essas nogdes que precisam ser trazidas ao debate e desmanteladas.

A omisséo dos fatos transformou a Gra Bretanha em signo de virtude e em paradigma
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“‘universal” para a humanidade. No entanto, a prépria ideia de universal ja traz em seu
conceito um problema. Em suma, € necessaria uma leitura descolonial que dé conta de
interpretar as acrobacias narrativas que transformaram a Europa (e por extensdo os
Estados Unidos) em “fim e centro da histéria universal™. Nao € demais reafirmar, por fim,
que as acbes eurocéntricas foram muitas vezes impulsionadas por crimes contra a
humanidade, assim também contra o meio ambiente (percepcdo que ja esta sendo

pautada em diversos debates atuais).
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Resumo

Os estudos sobre letramento critico, decolonialidade e imagem, dentre outras reflexdes,
direcionam para a possibilidade de estimular a criticidade dos estudantes. No presente
estudo, as discussdes foram realizadas em aulas de Lingua Portuguesa. Temos como
objetivo refletir e analisar acerca das imagens construidas pelas alunas/os do ensino médio
de uma escola publica estadual, considerando um possivel posicionamento critico e
decolonial. Trabalhamos com uma questao do Enem (2018) que aborda o poema “mulher de
vermelho” de autoria de Angélica Freitas. A analise dos dados coletados aponta para a
construcao de imagens: a do eu lirico do poema, da sociedade, da professora e dos
préprios estudantes. Os estudantes evidenciaram a imagem negativa do eu lirico e da
sociedade, cobrando consciéncia para questdes da pauta feminina. Percebemos a
desconstrugao de esteredtipos da representagao da mulher na sociedade, evidenciando o
letramento critico e decolonial das (os) estudantes. Nesse contexto, as discussodes
propostas (em aulas de Lingua Portuguesa) corroboram para a transformacgao social, visto
que consideramos a lingua como atividade social e dialdgica.

Palavras-chave: letramento critico, decolonialidade, imagem, mulher, estudantes
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Abstract

Studies on critical literacy, decoloniality and image, among other reflections, point to the
possibility of stimulating students’ criticality. In the present study, the discussions took place
in Portuguese language classes. We aim to reflect and analyze the images constructed by
high school students from a state public school, considering a possible critical and decolonial
positioning. We work with a question from Enem (2018) that addresses the poem “mulher de
vermelho” [woman in red] by Angélica Freitas. The analysis of the collected data points to
the construction of images: that of the lyrical self of the poem, of society, of the teacher and
of the students themselves. They highlighted the negative image of the lyrical self and
society, raising awareness for issues of the feminine agenda. In this way, we perceived the
deconstruction of stereotypes of the representation of women in today’s society, evidencing
the critical and decolonial literacy of (he students. We noticed the deconstruction of
stereotypes of woman representation in society. This way we enhanced the critical literacy
and decoloniality perspectives in the students. The proposed discussion (in Portuguese
language classes) corroborates with the social transformations, as language is taken as a
social activity and dialogical activity.

Keywords: critical literacy, decoloniality, image, woman, students

Recebido em 05/11/2022 Aceito em 08/02/2023 Publicado em 31/03/2023

Introdugao

Qual a culpa que vocé carrega por ser mulher?
Culpa: [substantivo feminino]
(Maria Karina, jornalista)

Esta pesquisa entende que a lingua € interacao, € atividade social, e o outro possui

papel fundamental na construgdo do significado, sendo sua natureza dialdgica. Essa
concepgao de lingua parte da ideia de que precisamos do outro para a construgdo do
sentido (Bakhtin, 2021). Partindo dessa perspectiva e dada a relevancia das reflexdes a
respeito da imagem, do letramento critico e da decolonialidade, discutimos esses
aspectos a partir de posicionamentos de estudantes de uma turma do 3° ano do ensino
médio.

Dessa forma, temos como objetivo refletir e analisar acerca das imagens
construidas pelas alunas/os do ensino médio de uma escola publica estadual,
considerando um possivel posicionamento critico e decolonial. Para isso, utilizamos uma

questdo do Enem (2018) que aborda o poema “mulher de vermelho” de autoria de

10 Poema de autoria de Angélica de Freitas. Apesar da nossa perspectiva ndo ser a de analise do titulo, a
autora nomeia o poema com a letra inicial em minuscula, o que podemos remeter para a diminuigao, a
inferiorizagdo da mulher imposta pela sociedade.
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Angélica Freitas. A discussao da questao teve como foco o olhar da sociedade atual sobre
as mulheres (quando ela escolhe uma roupa, por exemplo), e como os estudantes
avaliam esse olhar. Feito isso, os/as alunos/as foram convidados/as a escreverem a
opiniao deles/as sobre o poema (algo que poderia ser feito em duplas).

Este estudo, além destas consideracdes iniciais e das finais, esta dividido em trés
secoes. A primeira é “Metodologia e recorte de dados” em que fizemos a contextualizagao
da coleta de dados. Em seguida, temos a secao intitulada “Imagem, letramento critico,
decolonialidade e o ser mulher”. Nesse topico, tecemos discussdes sobre a representagao
da mulher na sociedade atual, além de consideragdes de varios autores das referidas
areas. Logo apds, apresentamos as “Analises dos posicionamentos dos estudantes™,
nesse topico, fizemos as analises dos posicionamentos dos estudantes. A partir dela,
pudemos constatar a construgdo de imagens positivas e negativas, o letramento critico e
decolonial dos estudantes. E, por fim, trazemos as consideracgodes finais com as reflexdes

que nortearam este estudo.

Metodologia e Recorte dos Dados

Esta pesquisa é de base qualitativa e interpretativista (Minayo, 1994) (Chizzotti,
2005). Na pesquisa qualitativa, segundo Chizzotti (2005, p. 83), o pesquisador & parte
fundamental, por isso “ele deve, preliminarmente, despojar-se de preconceitos,
predisposi¢cdes para assumir uma atitude aberta a todas as manifestacées que observa”.
Antes de descrevermos os aspectos da coleta de dados, queremos ressaltar que eles
nao sao interpretados de uma forma unica, com um sentido que seja intrinseco, mas
estdo continuamente em processo. Esse aspecto é relevante para que consigamos
compreender e trata-los como algo que nado estda completamente concluido, mas se
encontra em formacgao.

Tendo por base esses principios, foram feitas discussdes sobre o poema “mulher
de vermelho”, de Angélica Freitas. Essas discussdes deram-se em aulas de lingua
portuguesa, com turmas do 3° ano do ensino médio, da qual sou professora. Assim, como
em turma dessa série é recorrente o trabalho a partir de questdées do Exame Nacional do

Ensino Médio, selecionei algumas, dentre elas, a questdo com o referido poema. Esse

11 O uso das aspas marcam os titulos das se¢bes deste estudo.

rkme® - v.19n.33



29

exercicio foi feito com o objetivo de trazermos debates que envolvem a sociedade,
sobretudo, contribuir para a formacgao critica dos estudantes.

Dessa forma, fizemos a reflexdo desse poema em sala de aula, instigando os
alunos com perguntas sobre o posicionamento do eu lirico'2 diante da mulher de
vermelho. O debate oral, na maioria das turmas, ocorreu de forma muito participativa.
Pudemos observar que os/as estudantes mostravam-se indignados com o eu lirico,
afirmando que “ele estava se achando” e “que a mulher deve se vestir como quiser”.

Depois de feita a discussdo, passamos as analises das questdes (alternativas)
trazidas pelo exame, posteriormente, solicitei que eles se juntassem em duplas (se
quisessem), organizassem as ideias e escrevessem o posicionamento deles com relagao
ao poema. A maioria optou por uma escrita solo (dezesseis estudantes ndo quiseram
escrever em duplas). Observemos, neste espago, a tabela com os dezoito
posicionamentos recebidos e a tematizagdo deles. Os textos que estdo em destaques

referem-se aos escolhidos para analisarmos neste trabalho.

Quadro 1
Tematizag&o dos textos recebidos
Opinides dos estudantes Tema da discussao proposta
Texto 1 (feito em dupla) Assédio e machismo (esteredtipo de cor);
Texto 2 Sociedade machista;
Texto 3 A mulher deve se vestir como quiser;
Texto 4 Machismo (cor da roupa);
Texto 5 Assédio, abuso (cor vermelha);
Texto 6 Assédio (roupa);
Texto 7 Ego do homem;
Texto 8 Machismo (cor vermelha);
Texto 9 Machismo;
Texto 10 Sociedade machista;
Texto 11 Machismo (senso comum);
Texto 12 Machismo;
Texto 13 (feito em dupla) Mulher ndo se veste para homem;
Texto 14 Modo de vestir da mulher;

12O discurso machista do eu lirico é destacado no poema; a abordagem foi feita para que nds
repensemos os esteredtipos atribuidos a escolha da roupa pela mulher na sociedade contemporanea.
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Texto 15 Deve se sentir confortavel (roupa);
Texto 16 Homem esta se “achando”;

Texto 17 Hipocrisia;

Texto 18 Mulher deve se sentir bem.

Fonte: Acervo da pesquisadora

A partir da tematizagdo dos textos recebidos (quadro), podemos observar que os

temas discutidos pelos/as estudantes possuem opinides parecidas (isto €, afirmam que o
eu lirico esta equivocado em achar que a mulher o quer). Por isso, optamos por
analisarmos os textos que tivessem a perspectiva de desconstrugcdo dos esteredtipos
atribuidos a mulher. Dessa forma, escolhemos os que tematizavam o assédio e o
machismo com relagao a roupa e a cor vermelha (esse foi o critério de selegao para a
escolha dos cinco textos analisados). Convém lembrar que todos os nomes utilizados nas
producdes sao ficticios, mantendo o sigilo dos/as estudantes. Com esse entendimento,
vale destacar as palavras de Minayo (1994, p. 62) no que concerne a interacdo entre
pesquisador e atores sociais, “nesse processo, mesmo partindo de planos desiguais,
ambas as partes buscam uma compreensdo mutua’, observamos esse aspecto na
discussdo do poema com os discentes. O que pode ser evidenciado, por exemplo, na
opiniao da aluna Débora (tabela 4), em que a estudante busca essa compreensao mutua
e reforga colocando a professora no posicionamento; esse aspecto reflete a imagem
positiva da estudante.

Dessa maneira, destacamos que a nossa ideia inicial era fazermos um contraponto
entre as opinides dos estudantes do género masculino e feminino, coletando dados em
todas as turmas em que dou aulas, porém, ndo conseguimos continuar o trabalho, pois a
escola teve que parar as atividades presenciais para uma reforma urgente’3. Nesse

contexto, refletimos através dos posicionamentos escritos apenas por uma turma.

13 A escola precisou parar as atividades presenciais para uma reforma urgente (questdes burocraticas de
prazos e verbas), passando para o ensino remoto (grupos de WhatsApp). Esse contexto inviabilizou a
discussdo e a coleta de dados em todas as turmas que dou aulas. Dessa forma, o estudo teve outro
direcionamento, ou seja, refletimos com os posicionamentos de estudantes de apenas uma turma (com
critério de selegao ja mencionado).
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Imagem, Letramento Critico, Decolonialidade e o Ser Mulher

P. Brown e S. Levinson (apud Maingueneau, 2005), motivados no modelo do
sociélogo E. Goffman afirma que toda pessoa tem duas faces, uma face negativa e uma
face positiva. A primeira representa o “territério” de cada um e a segunda corresponde a
“‘exterioridade” social, ou seja, a imagem enaltecida que exibimos aos outros. Na imagem
positiva, “o individuo quer que sua imagem seja desejada e aprovada”; na imagem
negativa, “ele apresenta vontade de ter liberdade de acdo, de nao ter imposigdes”
(Tavares, 2007, p.33; Goffman, 2012).

Refletindo a partir da abordagem da preservacao das faces, Goffman (apud Silva,
1998, p. 111) declara que, quando se entra em contato com o outro, tem-se a
preocupagao em preservar a imagem que os outros veem, portanto, a imagem publica.
Com esse entendimento, os/as estudantes trazem essa preocupagao nos textos, ja que
eles escrevem pensando também em quem ira ler, no caso, a professora da turma. Em
relacado a este estudo, estamos nos referindo ao texto escrito, porém isso acontece nos
didlogos entre “eu e o outro” (interagdes). Por exemplo, quando escrevemos, o fazemos
pensando no “outro” que ira ler, assim, desejamos que esse “outro” aprove a imagem
mostrada, a que socialmente é aprovada.

Vale destacar que ja verificamos através de outros estudos que estamos
frequentemente negociando a preservagao das nossas imagens, procuramos mostrar a
nossa face/imagem positiva. No entanto, a negociagdo com o nosso interlocutor pode néo
ser bem sucedida (Tavares, 2007, p. 47). Vale destacar que a negociagdo das imagens
dos estudantes foi bem sucedida, o que nao aconteceu com a imagem da sociedade, por
exemplo.

No que tange a teoria do letramento critico, observamos que o interesse dos
autores e que deve ser o da/o professora/o é estimular/conscientizar a criticidade dos/as
estudantes perante a aprendizagem, possibilitando “o questionamento e a ressignificagcao
de relagdes ideoldgicas e de poder naturalizadas” (Tilio, 2021, p. 40). Nesse sentido,
devemos assumir esta postura critica na construgao do ensino/aprendizagem, pois como
declara Rojo (2009, p.114), “duas armas a favor da construgcdo da coligacdo contra
hegemoénica seriam justamente a escola e as tecnologias digitais”, enfatizando as

questdes de letramento critico no espago escolar.
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Assim, levamos em consideracdo que a construgcao da criticidade deve partir da
escola, estendendo-se para além dela. O que, novamente, reforca o papel social dos
professores na constru¢ao da criticidade dos/as estudantes, instigando-os a observar que
tanto no processo de ensino/aprendizagem e no meio social, ndo existe neutralidade e
sim um aparato pensado/arquitetado por uma estrutura de poder. Nesse entendimento, as
propostas devem fazer “sentido” para os estudantes, € justamente esse sentido
encontrado nas praticas sociais e “discursivas das quais os alunos participam” (Tilio,
2021, p. 41).

Ao trabalharmos esses elementos embasados na pluralidade linguistica,
enfatizados no didlogo, na interagdo, na agao, provocaremos um ensino de lingua como
contexto social. Destacamos essas discussdes para evidenciarmos o quanto o ensino
critico de lingua deve considerar/trazer as praticas sociais dos/as estudantes para que
eles compreendam a pluralidade da lingua e cultura, bem como sua concepgao
heterogénea. Essa compreenséao partirda do uso real da lingua, com falantes reais e nao
uma “lingua de laboratorio” (Mor, 2009, p.1083).

Compartilhamos dessa compreensao, sobretudo, a da nao exclusdo dos
conhecimentos de “fora dos muros da escola”, mas que possamos trazé-lo, fazendo com
que os/as estudantes percebem os sentidos pretendidos, desenvolvendo o senso critico e
relacionando-as as praticas sociais vivenciadas por eles. Assim, provavelmente, o
distanciamento da lingua trabalhada diminuira, fazendo com que o/a aluno/a sinta-se
participante ativo da construcdo, “caracterizando uma postura que o aluno precisa adotar
ao longo de todo o processo pedagdgico, e nao apenas quando for requisitado” (Tilio,
2021, p. 38).

O letramento critico pode contribuir para que os/as estudantes pensem em
questdes que foram construidas ideologicamente e colocadas socialmente sem que,
muitas vezes, eles (as) questionem sobre esses padrbes. Assim sendo, o letramento
critico € uma alternativa de “trabalho que faz com que alunos/as saiam do lugar comum e
possam refletir, problematizar e questionar os mais diversos assuntos da vida” (Bezerra,
2019, p. 909).

Sabemos que existem discussbes que sao silenciadas no contexto educacional
brasileiro, sobretudo, discussdes referentes aos sujeitos representantes de grupos sociais
marginalizados. A esse respeito, Quijano (1998, p. 229) declara que a destruigcdo da

sociedade e da cultura indigena implicou a condenacgao da populagdo seguir um padrao
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de poder estabelecido. Podemos estender essa reflexdo para outros grupos sociais, por
exemplo, a percep¢do do senso comum a respeito da mulher, do controle sobre os
gostos, as roupas e o comportamento feminino, o qual vem sofrendo discriminagcao ao

longo da histdria. Sobre esse aspecto, destacamos as palavras de Quijano (2009, p.76):

Tal como o conhecemos historicamente, a escala societal o poder é o espago e uma
malha de relagdes sociais de exploracdo/dominacao/conflito articuladas, basicamente,
em fungdo e em torno da disputa pelo controle dos seguintes meios da existéncia
social: 1) o trabalho e os seus produtos; 2) dependente do anterior, a natureza e os
seus recursos de produgdo; 3) o sexo, os seus produtos e a reproducao da espécie; 4)
a subjetividade e os seus produtos materiais e intersubjectivos, incluindo o
conhecimento; 5) a autoridade e os seus instrumentos, de coergdo em particular, para
assegurar a reprodugdo desse padrdo de relagbes sociais e regular as suas
mudancgas.

A partir da reflexdo de Quijano (2009) é relevante destacar que a estrutura de
poder foi pensada para dominar e assegurar padrées nas relagbes sociais existentes.
Nesse sentido e pensando na relacdo do controle do ser mulher, sobre escolhas e
comportamento feminino, sentimos o quanto ainda temos que romper com essa estrutura,
pois ela impde padrbes e busca formas de manté-los. Assim, cabem a nds, professoras e
professores, refletirmos e debatermos essa construcdo em nossas aulas, com
pensamento dialégico e resistindo as relagdes de poder hierarquizante (que oprime e
silencia o ser mulher na sociedade).

A partir desse entendimento, Souza (2021) ressalta o aspecto decolonial no
desenvolvimento de ensino de lingua espanhola, ampliamos a discussao para o ensino de
lingua, no nosso caso, o de Lingua Portuguesa. Por isso, propor o ensino de lingua sob a
compreensao da perspectiva da decolonialidade, “requer, em primeiro lugar, que o
professor reflita sobre sua pratica a fim de observar se aquilo que ele propde em sala de
aula nao reproduz uma visdao hegemoénica” para que nao contribua fortalecendo
esteredtipos e estigmas atribuidos a grupos sociais (Souza, 2021, p. 649).

Nesse contexto, enfatizamos que o espaco educacional pode contribuir para a
desconstrugcao desses esteredtipos e estigmas que sdo associados a determinados
grupos sociais. Essa contribuicdo pode e deve proceder de tematicas que coloquem
esses grupos como protagonistas, “a escola n&do pode mais ser um lugar-como tantos
outros - de reproducao das desigualdades sociais e das relagdes de poder” (Souza, 2021,
p. 655).
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Pensando na desconstrugdo de padrbes sociais impostos, nas relagcbes e
estruturas de poder, reafirmamos o nosso papel social para esta finalidade, visto que a
escola contribui significativamente para a formacado dos sujeitos. Nesse viés, Moreira
Junior (2021, p.67) afirma que “é preciso desconstruir as estruturas e as relagbes de
poder em todos os ambitos da existéncia social. A educagao é apenas um deles, porém
potencialmente transformadora”.

Dessa maneira, buscamos promover através da discussao do poema “mulher de
vermelho” a quebra de paradigmas atribuidos a mulher, incitando a reflexdo para a
compreensao das relagdes de poderes que sao construidas ideologicamente; e que
impde que a mulher que se veste com determinada roupa deve ser observada é
condenada por olhares e até violéncias. Dessa forma, reiteramos o espago escolar como
forma de discussdo e desconstrucido desses padrdes cristalizados que visam naturalizar e
homogeneizar a pluralidade humana (Queiroz et al., 2019, p.129).

Como marcamos, a pluralidade deve ser pautada nas aulas de linguas, com fito de
evidenciar as diferentes vozes existentes, ndo contribuindo com o silenciamento dos
grupos sociais, dos quais também pertencemos. Além disso, considerar o debate
decolonial nas aulas de Lingua Portuguesa, partindo das malhas de poder estruturadas
em torno do controle (Quijano, 2009), “é uma forma de considerar que o espago-tempo de
aprendizagens e de construcdo identitaria passa pela compreensao dos fundamentos
epistemoldgicos da sociedade moderna” (Queiroz et al., 2019, p.130).

Ressaltamos que o poema “mulher de vermelho” ndo menciona questdes em ser
mulher negra, mulher transgénero, por isso, n&o refletiremos a respeito dessas
discussodes neste estudo. Assim, trataremos do ser mulher de forma geral, considerando a
pluralidade de identidades existentes do que € ser mulher. Concordamos que nao temos
uma definicdo do que é ser mulher, visto que essa nocdo nao deve ser pautada na
distingdo biolégica, mas na pluralidade das identidades existentes (Silva & Haetinger,
2019).

Dessa forma, consideramos que ser mulher &€ também ser censurada (Silva &
Haetinger, 2019) é ter receio de se vestir e ter que escolher cor, ser mulher vai muito além
de ter um utero, ser mulher envolve questdes construidas em uma sociedade machista,
ou seja, consideramos a diversidade que envolve esse ser mulher. Essa liberdade de ser
trazida pelas autoras Silva e Haetinger (2019) nos faz pensar sobre a liberdade de

escolher, a mulher deve escolher o que ela quer vestir e com a cor que desejar, sem que
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isso possibilite constru¢cdes que a leve a ser questionada, o que, infelizmente, ainda é
visto na sociedade contemporanea.

As referidas autoras (Silva & Haetinger, 2019) trazem Beauvoir (2015) discutindo a
interessante questdo das escolhas femininas em relacido as escolhas dos homens, ou
seja, o comportamento social imposto para a mulher € construido para que ela ndo o
determine. Nesse viés, entendemos a colonialidade do poder presente na relagdo de
dominacédo e comportamento social (por exemplo, no comportamento hierarquizante na
escala do género e o racismo), apresentando um dialogo de dependéncia historico-
estrutural (Quijano, 1998). Dessa maneira, contribuindo para uma visdo de mundo
patriarcal que, infelizmente, ainda é atual. Podemos confirmar essa concepgao com a
escolha de um simples vestido vermelho (observa-se que Angélica de Freitas nao atribuiu
tamanho a esse vestido), o que socialmente acarreta outras discussdes que, novamente,

determinam “os olhares negativos” para as mulheres.

Analises dos posicionamentos dos estudantes

Como dito anteriormente, o texto proposto para a discusséo na aula de Lingua

Portuguesa foi o poema "Mulher de vermelho" de Angélica Freitas (2012). Observemos:

mulher de vermelho

O que sera que ela quer
essa mulher de vermelho
alguma coisa ela quer

pra ter posto esse vestido
nao pode ser apenas

uma escolha casual

podia ser um amarelo
verde ou talvez azul

mas ela escolheu vermelho
ela sabe o que ela quer

e ela escolheu vestido

e ela é uma mulher

entdo com base nesses fatos
eu ja posso afirmar

que conhecgo o seu desejo
caro Watson, elementar:

0 que ela quer sou euzinho
sou euzinho o que ela quer
s6 pode ser euzinho

0 que mais podia ser
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Vimos ao longo da discusséo, a relevancia dos estudos da construgdo da imagem,
da decolonialidade e do letramento critico. Para refletir e analisar sobre essas
perspectivas, selecionamos cinco textos com temas em comum. Vale destacar que os
posicionamentos referem-se a imagem que os/as alunos/as possuem do eu lirico do
poema, da sociedade, da mulher, bem como da constru¢do das imagens dos proprios
estudantes. Iniciamos com a discussado dos pontos de vistas dos/as alunos/as nos textos,
passamos a discussao das questdes em comum e terminamos com reflexdes acerca da
construcdo da imagem das/os estudantes, lembrando que os textos foram entregues e
lidos pela professora. Seguem os posicionamentos dos/as estudantes, os registros foram

digitados conforme os textos originais deles (com destaques nossos). Vejamos

Tabela 1
Relato escrito de Maria e Cecilia

Eu a Cecilia achamos que, na nossa opiniao, o eu lirico do poema esta com maus
olhos para a personagem feminina, de modo assediador e machista, porque nao €&
porque ela botou um vestido vermelho que ela quer algo com ele. Esse esteredtipo de
que a cor vermelha esta interligada com a sensualidade é muito ultrapassado. E
mesmos se nao fosse, ele nao tem direito nenhum de insinuar nada. (Maria e Cecilia)

Fonte: Acervo da pesquisadora

Neste texto, observamos duas construgdes de imagens distintas. A primeira relaciona-
se a construgdo da imagem do eu lirico em relagado ao leitor (alunas); e a segunda, a
construgdo da imagem das alunas enquanto sujeitos criticos, decoloniais. Na questao da
construgdo da imagem do eu lirico no texto das alunas, observamos com o relato das
estudantes Maria e Cecilia a afirmagao de que o eu lirico estda com “maus olhos” para a
personagem feminina. As alunas constroem uma imagem acerca do eu lirico em que
entendem que ele esta errado ao enxergar a mulher com olhar “assediador e machista”.
Nesse sentido, as alunas expdéem a imagem socialmente aprovada delas e desaprovada
do eu lirico, ou seja, na imagem positiva “o individuo quer que sua imagem seja desejada
e aprovada”; na imagem negativa, “ele apresenta vontade de ter liberdade de acéo, de
nao ter imposi¢des” (Tavares, 2007, p.33; Goffman, 2012).

Corroborando com esse posicionamento das estudantes, Ribeiro a partir de Beauvoir

tece as seguintes consideragoes:

Segundo o diagnéstico de Beauvoir, a relacdo que os homens mantém com as
mulheres seria esta: da submissdo e dominagao, pois estariam enredadas na ma fé
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dos homens que as veem e as querem como um objeto. A intelectual francesa mostra,
em seu percurso filoséfico sobre a categoria de género, que a mulher n&do é definida
em si mesma, mas em relagdo ao homem e através do olhar do homem. Olhar este
que a confina num papel de submissdo que comporta significagdes hierarquizadas
(Ribeiro, 2017, p. 22).

As consideragdes apresentadas por Beauvoir através de Ribeiro (2017) convergem

com os “maus olhos” apresentados pelas estudantes, isto é, a relacdo que homens
condicionam estariam atreladas a “ma fé” deles, colocando a mulher no lugar de
submissao e de dominagéo. Essa visao de lugar imposto pelo homem se contrapde ao
posicionamento decolonial e critico que almejamos e observamos no relato escrito das
alunas Maria e Cecilia (conforme a tabela 1).

Outro ponto importante e que merece destaque é a frase “esse esteredtipo de que
a cor vermelha esta interligada com a sensualidade é muito ultrapassado”, com isso,
observamos a criticidade das estudantes ao relatarem que essa associagdo do vermelho
a algo sensual é ultrapassado. E mesmo que o vermelho fosse usado com essa
concepgao, o eu lirico “ndo tem direito nenhum de insinuar nada”. Nesse sentido,
observamos questionamentos e “ressignificacdo de relagcbes ideolégicas e de poder
naturalizadas” (Tilio, 2021, p. 40), o que direciona para uma perspectiva de imagem critica
e decolonial das alunas Maria e Cecilia. Os posicionamentos das/os estudantes, reforca o
nosso objetivo pretendido, que é formar cidaddos mais conscientes e criticos.
Acreditamos que assim, conseguiremos fazer com que os estudantes questionem as
estruturas de poder e repensem as relagdes sociais existentes.

Observamos também essa dupla constru¢ao de imagem no texto de Davi:

Tabela 2
Relato escrito por Davi

Considerando-se que na minha opinido, esse cara estar sendo machista, porque
ele fala ja posso afirmar que sei seu desejos ... O que ela quer sou euzinho. Nao e s6
por conta de uma cor de roupa que a mulher quer algo com alguém ou precisar de
motivos pra poder usar. (Davi)

Fonte: Acervo da pesquisadora

O posicionamento do aluno Davi traz uma afirmagao interessante, ele declara o

carater machista do eu lirico ao afirmar que a mulher o quer: “o que ela quer sou euzinho”,

essa mulher nao foi ouvida, mas o eu lirico declara que ela o quer.
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Além disso, 0 aluno complementa dizendo que nao € a cor da roupa que indica que
a mulher “quer algo com alguém”, questionando, a nosso ver, o eu lirico sobre a
afirmacao: “mas ela escolheu vermelho”. Dessa forma, o estudante colabora para a
desconstrucao desse esteredtipo atribuido a cor vermelha como algo sensual e enfatiza a
imagem negativa do eu lirico, isto €, aquilo que o eu lirico deseja esconder, o "territorio"
dele, como discutido através de P. Brown e S. Levinson (apud Maingueneau, 2005).

Acerca da opinido do estudante Davi (tabela 2), entendemos que ele compreendeu
a forma machista apresentada pelo eu lirico, assim, o estudante esta tendo uma postura
decolonial, rompendo com “paradigmas cristalizados nas relagdes socioculturais, politico-
econdmicas, étnico-raciais e de género/sexualidade” (Pardo, 2019, p. 210). Nesse
sentido, Davi, estudante do sexo masculino, desconstrdi essa visao estereotipada sobre
as escolhas femininas, pois sabemos que a postura do eu lirico é colonizadora. Ao tecer
esse comentario, o estudante rompe com o paradigma de dominagdo do homem sobre a
mulher. Quanto a imagem do aluno para a professora, observamos que Davi constréi sua
imagem positiva, 0 que pode evidenciar o enaltecimento de sua posicao.

No texto da aluna Cris, temos a construgao de uma tripla imagem, a do eu lirico, da

sociedade e da estudante:

Tabela 3
Relato escrito pela Cris

Eu acho que o eu lirico esta se referindo a mulher de uma forma errada e machista,
jugando a mulher apenas por usar um vestido vermelho, € uma atitude extremamente
errado, a mulher pode se vestir como ela quiser, cabe a sociedade ter consciéncia.
(Cris)

Fonte: Acervo da pesquisadora

Apesar de curto, o posicionamento da estudante Cris segue a dire¢cao critica como

a dos colegas. Nesse trecho, a palavra machista caracteriza o eu lirico, por meio do que a
aluna diz ser “extremamente errado”, além de "machista". A discussdo € voltada
novamente pelo julgamento feito a partir da roupa da mulher, isto &, ela é julgada “apenas
por usar um vestido vermelho”.

Além disso, a aluna Cris ratifica que a mulher pode se vestir como quiser e que
‘cabe a sociedade ter consciéncia”, o que nos faz refletir acerca desse aspecto, pois ela
orienta o encaminhamento do social, ndo deixando essa responsabilidade para a mulher

(esta deve ser vestir como quiser, a responsabilidade esta na sociedade). Dessa maneira,
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a estudante demonstra a imagem negativa do eu lirico que possui um comportamento
inadequado, assim como a imagem negativa da sociedade que ndo tem consciéncia e
que precisa ter. Quanto a imagem da propria aluna (tabela 3), temos a evidéncia do
desejo da aprovacao social (Tavares, 2007) que ela expde, isto €, a imagem positiva de
alguém que reflete e defende que a mulher pode se vestir como quiser, assim como faz
apontamentos que direcionam a responsabilidade da situagdo. Dessa maneira, a aluna
questiona o patriarcado e tenta livrar-se da matriz colonial do poder (MIGNOLO, 2021),
colocando fortemente o seu posicionamento critico com relagao as escolhas da mulher.
No texto da aluna Débora, temos trés imagens sendo evidenciadas: a da

sociedade, da aluna e a da professora:

Tabela 4

Relato escrito pela Débora

Na minha opinido, a sociedade ainda € muito machista em tudo, principalmente
com as mulheres, as mulheres sdo muitos julgadas por tudo, pelo o que vestem, se
botam um batom “vermelho” é porque sdo ousadas, sdo desrespeitadas sem pedir,
apenas por fazer e vestir aquilo que elas querem e desejam, hoje em dia quando uma
mulher é assediada ou abusada sexualmente, sempre colocam a culpa na mulher, e
sempre ddao a mesma desculpa “foi a roupa que ela estava se vestindo, o batom
vermelho chamando a minha atengao “ nada justifica um assédio ou um abuso sexual,
merecemos respeito, nés mulheres podemos usar o que for, nunca sera convite para
um homem nos assediar ou se aproveitar de nds, é revoltante as leis de hoje em dia,
ainda mais quando se trata de nds mulheres, nés sempre somos culpadas, e os
homens nunca pagam por esses erros, como assedio ou o0 abuso sexual, roupa nao &
convite e nunca sera, todas nés merecemos respeito, e lutamos todos os dias por
isso. (Débora)

Fonte: Acervo da pesquisadora

Vemos na opinidao da Débora um posicionamento em tom de desabafo sobre o que

as mulheres vivenciam no atual momento. O ser mulher apresentado por ela condiz com
aquela que ndo pode se vestir da maneira que gostaria, pois isso acarretara até em
abusos. E o pior “sempre colocam a culpa na mulher”. A estudante (tabela 4) afirma que
as mulheres sao “muito julgadas por tudo”, enfatizando assim que basta ser mulher para o
comportamento ser avaliado, ja que “tudo” vindo de mulher é motivo para julgamento.

No registro, percebemos novamente, a mengao a cor vermelha, dessa vez, com
relacdo ao batom. Isso reforga o estereodtipo criado pela sociedade com relagdo a mulher
e a escolha de uma cor, seja para roupa ou para um batom. Assim, na visdo do outro

(entendido aqui como homem), se usam batom vermelho “é porque sao ousadas” no
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sentido depreciativo. As teorias decolonias contribuem para a desconstrugcao/repensar
dessas relagdes, podemos mencionar a relacdo hierarquizante do homem, isto €, a
estrutura de poder historicamente construida para que as mulheres fossem submissas
aos homens, tracando um percurso de opressao sobre as escolhas femininas.

Nesse sentido, a aluna Débora (tabela 4) constréi a imagem negativa da
sociedade, que nos responsabiliza por situagcdes em que o culpado € o machismo
historicamente construido. Corroborando com a imagem negativa da sociedade, a
estudante continua e enfatiza que as mulheres “sdo desrespeitadas sem pedir, apenas
por fazer e vestir aquilo que elas querem e desejam”, ou seja, a mulher mais uma vez é
silenciada, ela ndo pede, assim o seu lugar de fala é cerceado. Sobre esse aspecto,
evidenciamos as reflexdes de Ribeiro (2017) no que concerne ao lugar de fala, este lugar
relacionado a fala da mulher com a pluralidade de identidade que nos constituem. Ribeiro
(2017) centraliza a discussao para o feminismo negro, porém as reflexdes apontadas por
ela permite-nos falar sobre o silenciamento da voz da mulher. Assim, podemos discutir
esse lugar de fala a partir de alguns questionamentos trazidos pela autora: “Quem pode
falar?” “ O que acontece quando nos falamos?” e “Sobre o que é nos permitido falar?”. A
referida autora complementa: “Esses questionamentos sao fundamentais para que
possamos entender lugares de fala” (RIBEIRO, 2017, p.43). Pensando nesses
questionamentos, acreditamos que, muitas vezes, a mulher ndo pode falar, assim como
escolher um vestido vermelho (discutido no poema). Por isso, devemos criar aberturas
para que as (os) estudantes reflitam criticamente sobre os esteredtipos sociais impostos
pela estrutura de poder em que vivem, assim, contribuindo para que mudangas
acontegam.

Observamos que a estudante Débora traz a professora também para a construcéo
da imagem no texto. Posteriormente, “nés mulheres podemos usar o que for, nunca sera
convite para um homem nos assediar ou se aproveitar de nds”, ou seja, a aluna nos inclui
na declaragdo para ratificar que as mulheres devem ter liberdade de usarem o que
quiserem e enfatiza que esse fato “nunca” sera um “convite” para que sejam assediadas.
Dessa forma, a aluna Débora se percebe enquanto mulher na sociedade, colocando a
professora na mesma posigdo. Nesse sentido, ampliar a “visdo de si no mundo social
pode ser vista também como uma forma de me ver nos outros, ou seja, uma relagao de
alteridade” (Bezerra, 2019, p. 909).
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A estudante Débora (tabela 4) é enfatica em sua opinido, criticando os esteredtipos
langados sobre a mulher, mostrando-se indignada com a situagéo social vivenciada pelas
mulheres. Ela declara: “é revoltante as leis de hoje em dia, ainda mais quando se trata de
noés mulheres”, inserindo-nos novamente na discussao. A estudante acrescenta: "todos
noés merecemos respeito, e lutamos todos os dias por isso”, o que demonstra que a luta
dela, da professora e das mulheres por respeito é diaria e conjunta.

A partir da opiniao da estudante, observamos também firmeza e criticidade, dessa
forma, a contribuicdo dela corrobora com a perspectiva do letramento critico e decolonial.
Além de ratificar a imagem de quem se indigna com posturas machistas, o que coloca a
imagem positiva da aluna Débora (Tavares, 2007, p.33; Goffman, 2012) a que é
socialmente aprovada em destaque.

Reiteramos que este debate decorrente do exercicio de letramento contribui para
que os estudantes pensem em questdes que foram construidas ideologicamente e
naturalizadas, fazendo-os questionar sobre esses padroes estabelecidos. Assim sendo, o
letramento critico € uma alternativa de “trabalho que faz com que alunos/as saiam do
lugar comum e possam refletir, problematizar e questionar os mais diversos assuntos da
vida” (Bezerra, 2019, p. 909).

No texto da aluna Lais, temos trés imagens em debate: a da sociedade, a da

mulher e a da estudante:

Tabela 5
Relato escrito pela Lais

Eu acho o seguinte, a gente vive em uma sociedade onde as pessoas sdo muito
julgadas, seja pelo que veste, come, gostos pessoais, enfim. E sdo as mulheres que
mais sofrem esses julgamentos, principalmente pelo que ela veste, porque na
sociedade em que vivemos, quando uma mulher é assediada ou abusada
sexualmente, muita das vezes colocam a culpa na mulher por conta da roupa que ela
estava usando. Entdo quer dizer que sO porque ela estava usando uma roupa
digamos que curta ou com decote, ela estava querendo ser assediada ou abusada?
Sinceramente isso é muito revoltante, a mulher poderia esta nua e ainda sim, isso ndo
daria o direito de assediarem ou abusarem dela, roupa ndo é convite!! Mas é claro, é
muito mais facil ensinar uma mulher a se vestir do que ensinar um homem a se
controlar. (Lais)

Fonte: Acervo da pesquisadora

A opinido da estudante Lais € marcada também por indignagao ao julgamento feito
pela sociedade com relagdo as roupas que as mulheres vestem, ressaltando o que ja

observamos em outros posicionamentos. A sociedade avalia e julga, principalmente, as
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mulheres, pois “sdo as mulheres que mais sofrem esses julgamentos, principalmente pelo
que ela veste”. A aluna faz ainda o seguinte questionamento que marca a imagem
negativa da sociedade: “Entdo quer dizer que sé porque ela estava usando uma roupa
digamos que curta ou com decote, ela estava querendo ser assediada ou abusada?”, o
que também relacionamos com a desconstru¢cao de pensamentos que colocam tamanhos
e cores de roupas (usados por mulheres) como pretexto de abusos e assédios.

Nesse viés, a estudante esta contribuindo para o questionamento dessas
estruturas que estdo atreladas as questdes e também a organizagado de poder. Moreira
Junior (2021, p. 67) afirma que “é preciso desconstruir as estruturas e as relagdes de
poder em todos os ambitos da existéncia social’, o0 que podemos evidenciar a partir da
opinido da aluna Lais (tabela 5). Essa construgdo marca a imagem positiva da aluna e
das mulheres que sofrem pelos julgamentos impostos socialmente. Na opinido de Lais, na
tabela 5, e, da mesma forma de Débora, na tabela 4, constatamos essa relagdo de roupa
entendida pelo homem como chamamento para assédios. As alunas demostraram que
roupa nao deve ser analisada dessa forma, entdo colocam: “roupa nao é convite”, “nunca
sera convite”, o que remete a questionamentos sobre o esterestipo criado sobre as
escolhas de roupas feitas por nés, mulheres.

A partir disso, a aluna Lais (tabela 5) enfatiza com aparente ironia: “mas é claro, é
muito mais facil ensinar uma mulher a se vestir do que ensinar um homem a se controlar”,
ou seja, o homem estda numa posicao social em que ele pode julgar, tomar
posicionamento a partir da roupa de uma mulher, e, ainda assim, a sociedade cobra
dessa mulher uma postura diferente, por isso “a ensina se vestir’. Observamos as
relagcbes patriarcais existentes, o que é argumentado pela aluna Lais (tabela 5),
corroborando com o rompimento dessas estruturas, desse pensamento colonizador do
homem sobre a mulher. Com isso, enfatizamos a constru¢do da imagem, do pensamento

critico e decolonial descrito pela posi¢cao da estudante Lais.
Consideragoes Finais
Como mencionamos, este estudo teve como objetivo refletir e analisar acerca das
imagens construidas por discentes do ensino médio de uma escola publica estadual,

considerando o posicionamento critico e decolonial. Destacamos que as construgdes

estabelecidas perpassam pela lingua que, para nds, € compreendida como interagao e
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dialogismo (Volochinov, 2021). Para a reflexdo, tecemos consideracbes sobre as
perceptivas (perspectivas? percep¢des?) da imagem positiva e negativa, do letramento
critico e da decolonialidade. Assumimos o entendimento de que devemos utilizar o espacgo
escolar para debates nessas perspectivas, contribuindo para o repensar das estruturas
sociais, com isso, estimulando e incentivando os estudantes a questionarem e
ressignificarem as relagdes de poder naturalizadas (Tilio, 2021). Trouxemos o debate
sobre a representagao da mulher a partir do poema “mulher de vermelho”, colaborando
para a desconstrucdo de esteredtipos e estigmas que sdo associados a mulher, bem
como da imagem que é socialmente imposta para ela.

Além disso, considerar a discussao pelo viés decolonial nas aulas de Lingua
Portuguesa “é¢ uma forma de considerar que o espago-tempo de aprendizagens e de
construgcdo identitaria passa pela compreensdo dos fundamentos epistemologicos da
sociedade moderna” (Queiroz et al., p.130, 2019). Evidenciamos através dos
posicionamentos dos/as estudantes que essa mulher da obra “mulher de vermelho” nao
teve lugar de fala, assim como as mulheres da realidade em que vivenciamos também
sofrem com o julgamento pelo que vestem e com o silenciamento que lhes é imposto.

Ainda que com corpus pequeno, podemos afirmar que, a partir desses dados,
percebemos um percurso de desenvolvimento critico e decolonial dos/as estudantes. Os/
as estudantes se colocam de forma questionadora a respeito do julgamento social sofrido
pelas mulheres, sobretudo, pelo posicionamento machista e patriarcal que envolvem
discursos como o do eu lirico do poema. Dessa maneira, observamos a seguinte
construcdo de imagens: a do eu lirico do poema, da sociedade, da professora e dos
proprios estudantes. Eles evidenciaram a imagem negativa do eu lirico e da sociedade,
cobrando consciéncia para questdes da pauta feminina.

Verificamos a construgdo de uma imagem positiva ndo somente no que tange a
imagem da professora (colocada pela aluna Débora, tabela 4), assim como a de todos/as
os/as estudantes que se posicionaram contra o eu lirico. Os/as alunos tinham o desejo
que suas imagens fossem apreciadas e aprovadas, com o intuito de afastamento do
posicionamento do eu lirico e da sociedade repressora e discriminadora, encaminhando
para uma aproximacao de postura e de um pensamento decolonial. Os apontamentos
discutidos corroboram que devemos trabalhar com essas perspectivas nas aulas de
Lingua Portuguesa, nesse sentido, daremos vozes aos grupos que foram e séao

historicamente marginalizados.
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Resumo

Conceicao Evaristo € uma escritora negra que, no ambito da literatura brasileira, pode ser
entendida como um ponto de ruptura e descontinuidade pois sua escrita se atravessar pela
experiéncia pessoal/coletiva da mulher negra em-vivéncia que amplifica e ecoa vozes de
corpos historicamente subalternizados, tanto pelo género, pela raca e pela condi¢cao social,
produzindo, assim uma escrita afetuosa e altamente politica. O objetivo do presente
trabalho é analisar o conto “Maria” (2016), entendendo que os textos da escritora
escancaram as violéncias historicas do corpo da mulher negra em-vivéncia mediante o
exercicio de uma memoaria afrocentrada e, por esse motivo, podem ser entendidos como um
discurso de resisténcia no contexto da modernidade/colonialidade. Para tal fim, &€ necessario
entender a modernidade arraigada a colonialidade, tal como propéem Enrique Dussel
(1993); Walter Mignolo (2007, 2010); Anibal Quijano (2014) e Ochy Curiel (2020). Articulado
a esse aporte tedrico € imperativo que se discuta, dentro desse contexto, o lugar que a
mulher negra ocupa nas relagées de poder social no Brasil, tal aspecto sera analisado
pelas leituras de Lélia Gonzalez (2020). Finalmente, necessario que se tegam reflexdes em
torno & memodria e a resisténcia a fim de atrelar essas categorias a proposta da escrita de
Conceigao Evaristo.

Palavras-chave: decolonialidade, memoria, resisténcia, escrevivéncia
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Resumen

Conceicao Evaristo es una escritora negra que, en el contexto de la literatura brasilefia,
puede ser entendida como un punto de ruptura y discontinuidad pues, su escrita esta
atravesada por la experiencia personal/colectiva de la “mujer negra en-vivencia” que
amplifica y hace eco de los cuerpos histéricamente subalternizados, tanto por el género, la
raza y la condicion social. Produciendo, asi, una escrita afectuosa y altamente politica. El
objetivo del presente trabajo es analizar el cuento “Maria” (2016), entendiendo que los
textos de la escritora descubren o exponen las violencias historicas del cuerpo de la “mujer
negra en-vivencia” a través del ejercicio de uma memoria afrocentrada vy, por ello, puede
entenderse como un discurso de resistencia en el contexto de la modernidad/colonialidad.
Para ello, es necesario comprender la modernidad enraizada a la colonialidad, tal como lo
proponen los tedricos de la Teoria Critica Decolonial, entre ellos Enrique Dussel (1993);
Walter Mignolo (2007, 2010); Anibal Quijano (2014) y Ochy Curiel (2020). Articulado a este
aporte tedrico es imperativo discutir, en este contexto, el lugar que ocupan las mujeres
negras em las relaciones sociales de poder en Brasil, esto sera hecho a partir de las
lecturas de Lélia Gonzalez (2020). Finalmente, sera necesario tejer reflexiones em torno a la
memoria y la resistencia para vincular estas categorias a la propuesta de escritura de
Conceicao Evaristo.

Palabras clave: decolonialidad, memoria, resisténcia, escrevivéncia

Recebido em 03/11/2022 Aceito em 22/12/2022 Publicado em 31/03/2023

Espacos e Afetos da Narrativa de Conceigao Evaristo

Os caminhos que nos levaram para a escrita deste artigo se entretecem as
trajetérias das “Marias” que compdem os textos das nossas vidas: avos, mée, tias, irmas.
“Marias” unicas e coletivas que compartilham percursos demarcados social e
historicamente na constituicdo da(s) nossa(s) identidade(s), dentro de uma sociedade
construida com base em estruturas coloniais de poder ainda vigentes, que implicam
diretamente nas nossas experiéncias, como mulheres, negras, indigenas, méaes
“solteiras”, da(s) periferia(s), da(s) Amazobnia(s). De olhar para nossas vivéncias,
marcadas pela luta, pela livre expressdo e aceitacdo, de aproveitar as (poucas)
oportunidades de estudar, trabalhar fora, sentir-se livres, na tentativa de nos “desvincular’,
mesmo sem inten¢do, das marcas do colonialismo a partir das nossas lutas cotidianas e
assim sarar as feridas coloniais'* que nos condicionam, historicamente, as margens da

sociedade, a trabalhos secundarizados e ao silenciamento das nossas vozes.

14 Ferida colonial (herida colonial) € um termo usado por Walter Mignolo para representar o sentimento
de inferioridade imposto nos seres humanos que nao se encaixam no modelo predeterminado pelos relatos
euramericanos (Mignolo, 2007).
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Tais percursos de experiéncias pessoais se entrecruzam com NOSSOS PErcursos
académicos e nos aproximam dos textos de Conceicdo Evaristo, onde esses recortes
sociais sao traduzidos pela sensibilidade da escritora que narra episodios de opressao,
exclusao e preconceito sofridos por quem estd a margem da sociedade dominante:
corpos de mulheres negras e pobres, construidos historicamente como corpos
subalternos.

Conceicao Evaristo nasceu em uma favela de Belo Horizonte, no dia 29 de
novembro de 1946, de origem pobre, mudou-se para o Rio de Janeiro em 1973,
graduando-se em letras pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), € mestre
em Literatura Brasileira pela PUC Rio, e doutora em Literatura Comparada pela
Universidade Federal Fluminense (UFF), e desenvolve pesquisas na area dos estudos
literarios'5. Seus primeiros textos autorais foram publicados pela revista Cadernos
Negros’6, e seu primeiro romance, Poncia Vicéncio, foi pela primeira vez veiculado em
2003. Em sua narrativa, Conceigao Evaristo resgata, reconstréi e (re)imagina memérias
individuais/coletivas, traduzindo vivéncias de afrodescendentes que se atravessam por
opressoOes de raga, género e classe, marcadores sociais estruturantes da modernidade’’.
Nas palavras da escritora, tais vivéncias sdo demarcadas na experiéncia da mulher negra
por uma dupla opressé&o, pois essa se vé subalternizada tanto pelo homem negro devido
as relagdes de género, quanto pela mulher branca devido as relagdes raciais (Evaristo,
2009). Posicionamento que denota o compromisso social € engajamento politico da
autora na sua producgao escrita.

E importante destacar que a poténcia poética da narrativa de Conceicéo Evaristo
desmitifica os esteredtipos que historicamente constroem as representacdes sociais da
mulher negra como uma identidade fixa, tal como indica Miriam Cristina dos Santos, pois
nas narrativas de Conceigdo Evaristo ha uma “multiplicidade de olhares e modos de

conceber a mulher negra” (Santos, 2018, p.1). Essa multiplicidade possibilita outras

15 Informacgdes extraidas do portal Literafro vinculado a Universidade Federal de Minas Gerais, no site:
http://www.letras.ufmg.br/literafro.

16 Segundo as informagoées do site Quilombo Hoje, a antologia “Cadernos Negros”, faz selecdo daqueles
considerados os melhores poemas e contos da producéo literaria afro-brasileira desde 1978, tornando-se
assim o principal veiculo de divulgagao da escrita de autores afrodescendentes que resolveram colocar no
papel suas experiéncias e visao de mundo.

17 Segundo Mignolo, a partir da Teoria Critica Decolonial: “Modernidade é uma narrativa complexa, cujo
ponto de origem foi a Europa, uma narrativa que constrdi a civilizagdo ocidental ao celebrar as suas
conquistas enquanto esconde, ao mesmo tempo, o seu lado mais escuro, a colonialidade. A colonialidade,
em outras palavras, é constitutiva da modernidade— n&o ha modernidade sem colonialidade. Por isso, a
expressdo comum e contemporénea de “modernidades globais” implica “colonialidades globais”, nao
podendo existir assim uma sem a outra. (Mignolo, 2016, p.2)
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perspectivas de leitura das relagbes de poder social na contemporaneidade, pois se
entretecem a sensibilidade unica que a autora traduz em defluéncia de suas
escrevivéncias'8, termo empregado por ela, pelo qual fica entendivel o compromisso ético
que assume para si ao evidenciar seu lugar de fala’® mediante uma escrita politicamente
consciente, em vista que se refere a “escrita de um corpo, de uma condi¢do, de uma
experiéncia negra no Brasil” (Oliveira, 2009, p. 622). Desse modo, Conceigao Evaristo

afirma existir uma literatura afro-brasileira marcada pelo ponto de vista da mulher negra:

Em sintese, quando escrevo, quando invento, quando crio a minha ficcdo, ndo me
desvencilho de um ‘corpo-mulher-negra em vivéncia' e que por ser esse ‘0 meu corpo,
€ nao outro’, vivi e vivo experiéncias que um corpo nao negro, nao mulher, jamais
experimenta. (Evaristo, 2009, p. 18)

Quando citamos esse processo de rememoragdo mediante a tatica da
ficcionalidade é preciso estabelecer que a ficgdo aqui nomeada deve ser entendida como
uma saida entre a verdade e a mentira, ou seja, uma construgdo a partir do real
(Ginzburg, 2002) que, entretecida ao conceito de escrevivéncia, me permite pensar em
uma narrativa que emerge como possibilidade outra do narrar da Histéria— do Brasil, da
América-Latina— desde uma experiéncia subjetiva, uma memoria afrocentrada, que vai
ao encontro de uma ancestralidade africana assumida como poténcia politica para
descontinuar uma narrativa unica da Histéria que privilegia o olhar do homem branco.
Neste sentido, quem assume o papel de narrar € uma mulher negra em vivéncia, com
suas feridas, seus desejos, suas utopias, suas paixdes, suas lembrancas e seus pactos
éticos pela defesa da dignidade dos corpos racializados, oprimidos pelas estruturas de
poder social e acobertados pelo discurso hegeménico.

Desse modo, as tematicas abordadas pela escritora fomentam reflexdes criticas

em torno das problematicas sociais na interseccionalidade?0 entre raga, género e classe

8 Ao longo do texto farei uma definicdo dessa unidade léxica, considerando a fala de significagéo da
prépria Evaristo.

19 Para entender melhor o conceito “lugar de fala”, recorro ao conceito da filésofa, feminista negra e
escritora, Djamila Ribeiro, a partir da frase: “O lugar social ndo determina uma consciéncia discursiva sobre
esse lugar. Porém, o lugar que ocupamos socialmente nos faz ter experiéncias distintas e outras
perspectivas. A teoria do ponto de vista feminista e lugar de fala nos faz refutar uma visao universal de
mulher e de negritude, e outras identidades.” (Ribeiro, 2017, p. 40).

20 O conceito de interseccionalidade aqui mencionado refere-se a proposta de Kimberlé Williams
Crenshaw para quem “a interseccionalidade € uma conceituagdo do problema que busca capturar as
consequéncias estruturais e dindmicas da interagdo entre dois ou mais eixos da subordinagdo. Ela trata
especificamente da forma pela qual o racismo, o patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas
discriminatérios criam desigualdades basicas que estruturam as posicdes relativas de mulheres, ragas,
etnias, classes e outras” (Crenshaw, 2002, p. 177).
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social através do texto literario. A maneira de exemplo cito trés estudos que abordam
essas tematicas tratando do conto “Maria” e que me permitem pensar sobre o papel
social da literatura afro centrada nos nossos contextos politicos brasileiros. No conto,
Evaristo narra a histéria de uma mulher negra, empregada domeéstica, que apés um dia de
trabalho volta para casa em um 6nibus que sera assaltado. A narrativa nos revela que um
dos assaltantes é o ex-companheiro da protagonista homénima e pai de um dos seus
filhos, assim, devido a essa proximidade Maria € a Unica passageira que nao é roubada, o
que desperta a furia dos outros passageiros que a identificam como cumplice dos
delinquentes e a agridem até a morte.

Usando com base o conto mencionado, Fernanda Francisca Balisa e Nismaria
Alves David, no trabalho intitulado “A violéncia contra a mulher negra no conto "Maria" de
Conceicao Evaristo” (2017), discutem sobre a problematica da violéncia racial e de género
contra a mulher negra e pobre, em um contexto urbano pds-colonial e consideram que o
conto “Maria” revela as diversas violéncias que a mulher negra sofre e as identificadas em
trés ambitos na narrativa: a violéncia social, pois € a mulher negra entendida como um
corpo a margem da legalidade e, por esse motivo, sem direitos garantidos; a violéncia
afetiva, pois € uma mulher abandonada e mae solteira; a violéncia fisica, extrema, pois é
insultada e agredida até a morte por ser identificada como um corpo criminoso. Segundo
as autoras, essas tematicas trazidas a tona fazem com que a narrativa de Concei¢ao
Evaristo seja um texto importante de resisténcia e visibilidade aos negros e mestigos.

O segundo estudo que discute esses recortes tematicos no conto “Maria” € o do
Henrique Marques Samyn, que tem como titulo “As mortes de Maria: sobre um conto de
Conceicao Evaristo” (2020), aqui o autor desenvolve suas reflexdes sobre as violéncias
da personagem homonima, principalmente com a morte no final do conto, destacando o
espaco urbano como palco para esse desenlace tragico. Na sua leitura, Samyn (2020)
identifica cinco mortes ou “aniquilagdes, metafdricas e simbdlicas da personagem” (p.1).
Assim, a primeira morte ocorre antes da personagem entrar no dénibus, entre o cansacgo e
a felicidade, como uma espécie de produto da subalternizagdo; a segunda morte se
traduz em seu permanente estado de solidao; a terceira refere-se ao medo, ndo dos
assaltantes, ndo da morte, mas da vida, por conta de como seria o futuro dos filhos da
personagem; a quarta morte acontece quando ela comega a ser xingada dentro do énibus
e a ultima e a mais marcante € a morte fisica que representa os indices de feminicidios

das mulheres negras, principalmente, as pobres e faveladas.
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Nessa mesma linha tematica, o estudo de Juliana Cristina Costa e Selma Maria da
Silva intitulado “A representagéo literaria do feminino ndo hegeménico no conto 'Maria' de
Conceicado Evaristo” (2021) considera que a personagem Maria representa um sujeito
feminino histérico, uma identidade coletiva, alvo principal das opressdes raciais e do
sistema patriarcal. O estudo vé no conto de Conceigcao Evaristo um potente discurso que
no ambito da literatura manifesta as desigualdades raciais e de género que estruturam a
sociedade brasileira.

Trazemos esses estudos a baila pois nos ajudam a pensar que o texto literario
transborda os horizontes de uma analise hermética e serve como documento historico
que permite discutir os problemas sociais nha contemporaneidade, problemas que nao sao
novos ou inéditos, mas que tem suas bases nas relacdes de poder colonial que persistem
até os dias de hoje. Assim, o objetivo do presente trabalho se articula a esse
entendimento e propde analisar o conto “Maria” de Conceigao Evaristo, presente no livro
Olhos d agua (2016), a partir do pressuposto que os textos da escritora descobrem ou
escancaram as violéncias histéricas do corpo da “mulher negra em vivéncia” e, por esse
motivo, podem ser entendidos como um discurso de resisténcia no contexto da
modernidade/colonialidade mediante o exercicio de uma memoaria afrocentrada.

Para tal fim, é necessario entender a modernidade arraigada a colonialidade, tal
como propdem os tedricos da Teoria Critica Decolonial, entre eles Enrique Dussel (1993)
Walter Mignolo (2007, 2010), Anibal Quijano (2014) e Ochy Curiel (2020). Articulado a
esse aporte tedrico é imperativo que se discuta, dentro desse contexto, o lugar que a
mulher negra ocupa nas relagdes de poder social na modernidade/colonialidade, refletida
pelas leituras de Lélia Gonzalez (2020). Assim, sera necessario que se tegam reflexdes
em torno a memoaria e a resisténcia a fim de atrelar essas categorias a proposta da escrita
de Conceigao Evaristo. A partir desses propositos nosso trabalho se caracteriza como
uma pesquisa de natureza qualitativa, visto que da énfase aos processos e significados,
levando em consideracdo a analise de aspectos mais profundos que descrevem a
complexidade do comportamento humano, a fim de fornecer uma andlise sobre as
investigacdes, atitudes e tendéncias de comportamento (Lakatos & Marconi, 1995).
Também é uma pesquisa de carater bibliografico, pois estdo sendo estudadas obras
(bibliografias) ja publicadas, “em forma de livro, revistas, publicacbes avulsas e imprensa
escrita” (Lakatos & Marconi, 1995, p. 43-44).
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Finalmente, consideramos a pertinéncia da discussao referente as narrativas e
discursos da chamada “literatura negra” na articulagdo com teorias contemporéneas que
questionam e problematizam as relagdes de poder social desde uma perspectiva
histérica. Desse modo, esperamos aportar, em alguma medida, com a discussao sobre 0
papel social da mulher negra na contemporaneidade, uma tematica que precisa ser, cada
vez mais, colocada em cena, pois 0s corpos negros e das mulheres negras em especifico
estdo em constante perigo e propensos a violéncia e a morte, visto que sao as mulheres
negras as principais vitimas de homicidios, assassinadas mortas por feminicidio, lesdo

corporal ou vitimas de estupro??

Aspectos Teoéricos da Decolonialidade:

O Corpo da Mulher Negra em Vivéncia na Modernidade

O conceito de colonialismo faz referéncia aos processos bélicos de exploracédo e
de expansao transoceanicos dos impérios europeus, principalmente espanhol e
portugués, iniciados no século XVI e comandados por navegantes em busca de riquezas
e matéria-prima para suas respectivas coroas. Tais processos demarcam, historicamente,
uma apropriagdo violenta de territérios e corpos nas geografias, hoje conhecidas como
“‘Americanas”, “Latino-americanas”. Nomenclaturas de um espaco/tempo produzido por
um discurso eurocéntrico e estruturado, tal como afirma Walter Mignolo, em cinco esferas

da experiéncia humana, estas sao:

1) La privatizacion y la explotacion de la tierra y la explotacién de la mano de obra. 2)
El control de la autoridad (virreinatos, estados coloniales, estructura militar). 3) El
control del género y la sexualidad (la familia cristiana, y valores y conductas sexuales y
de género). 4) El control de la subjetividad (la fe cristiana, la idea secular de sujeto y
ciudadano) y el conocimiento. 5) El control de la naturaleza y los recursos naturales.
(Mignolo, 2010, p. 79).

Tais esferas da experiéncia humana possibilitam pensar que as relagdes de poder
social se estabelecem pela “colonialidade do ser”, pela “colonialidade do saber” e pela
“colonialidade do poder”, ambitos de discussdao da chamada Teoria Critica Decolonial

(TCD), cuja proposta analisa, no ambito histérico e cultural, os dominios de uma razao

21 Segundo reportagem do G1: “Considerando apenas os dados disponibilizados de forma completa, os
numeros apontam que cerca de 75% das mulheres assassinadas no primeiro semestre deste ano no Brasil
séo negras. O percentual diminui para quase 50%, no entanto, do total de vitimas de agressées cometidas
por companheiros em casa e estupros” (G1. Globo, Acesso em 04 de junho de 2021)
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universalista eurocéntrica e etnocéntrica que persiste na contemporaneidade e implica em
um apagamento histérico das expressdes culturais, dos corpos, das existéncias e
sensibilidades dos povos e sujeitos colonizados, principalmente, indigenas e
afrodescendentes. Por esse motivo é necessario pensar a modernidade indissociavel da
colonialidade, entendendo a colonialidade como a perpetuacdo dessa matriz colonial do
poder na atualidade, seu lado sombrio, que se encobre no discurso do desenvolvimento e
progresso pois, tal como afirma Fernando Garcés (2007), os processos da colonizagao
inauguram, também, o processo de classificagdo daquilo que é ontologicamente aceitavel
ou nao, no contexto da modernidade, isso mediante o olhar universalista da identidade do

homem europeu. Assim o eurocentrismo considera que:

Los indios no tienen religion sino supersticiones, los indios no hablan lenguas sino
dialectos, los indios no son hombres sino homunculos, etc. Este eurocentrismo,
constituido a lo largo de un proceso que va del siglo XVI al XIX, marca, al mismo
tiempo, el nacimiento de aquel fendmeno tan discutido llamado modernidad. El
fendmeno llamado modernidad esta intimamente relacionado con el acontecimiento
del encontronazo de Colén con Abya Yala (Fernando Garcés, 2007, p. 220).

O processo de colonizagao deixou muitas marcas nos povos colonizados, dentre
elas a desigualdade, o preconceito, a exclusdo social que podem ser evidenciadas na
atualidade pela maneira que s&o tratados e definidos os corpos negros, indigenas e o(s)
corpo(s) feminino(s). Para Anibal Quijano (2014) a “matriz colonial do poder” se
estabelece, principalmente, por relagdes e classificagdes étnico/raciais, mas também,
econdmicas e sexo-geneéricas em um panorama global e se atravessa pela divisdo do
trabalho no sistema-mundo22 em centro/periferia, estabelecendo uma padréo de poder
capaz de atuar em todos os ambitos da existéncia, pois “opera en cada uno de los planos,
ambitos y dimensiones, materiales y subjetivas, de la existencia cotidiana y escala social”
(p-2).

Levando em consideragcao essa perspectiva de leitura, dentro do aporte tedrico da
decolonialidade, a modernidade sera caracterizada para além do conceito atribuido pela
tradicdo europeia, ou seja, nao apenas como a emancipagao racional e o
desenvolvimento humano, antes, tal como propdée Enrique Dussel (1993), o “mito da
modernidade” se estabelece como justificativa de uma praxis irracional de violéncia, que
nas palavras do filésofo, produz “vitimas” de uma estrutura histérica de poder

institucionalizada “interpretada como um ato inevitavel, e com o sentido quase-ritual de

22 pensando a partir da légica proposta por Immanuel Wallerstein (2006)

rkme® - v.19n.33



53

sacrificio; o herdi civilizador investe suas proprias vitimas do carater de ser holocaustos
de um sacrificio salvador (do colonizado, escravo africano, da mulher, da destruicdo
ecoldgica da terra)” (p. 186).

E importante pensar que essa situacdo de “vitima” que Dussel propde é uma
categoria historica, mas os sujeitos “vitimizados” pelas estruturas histéricas de opressao
ndao devem ser entendidos como sujeitos passivos ante esses mecanismos de
subordinagédo, ao contrario, sdo atuantes sociais, que se enfrentam o tempo inteiro as
politicas da modernidade e resistem na propria carnalidade a essas violéncias. Ainda,
levando em consideracdo as questdes étnico-raciais estruturantes da modernidade/
colonialidade, se faz necessario destacar que o discurso dominante produz identidades e
diferengcas mediado por uma linguagem hegemoénica que define e categoriza diferentes
existéncias, produzindo assim, a ideia de corpos subalternos.

Desse modo, é importante mencionar a reflexdo da tedrica feminista afro-
dominicana Ochy Curiel, que fala a partir do pressuposto da interseccionalidade,
transportando essa nomenclatura, alcunhada pela professora afro-americana Kimberlé

Crenshaw, ao ambito de discussao da modernidade/colonialidade. Para Curiel (2020):

El problema de la interseccionalidad es que no pregunta como se producen las
identidades y diferencias que producen los sistemas de opresion. s Por qué soy negra?
;porque soy indigena? Porque soy lesbiana? Las respuestas: Soy negra o indigena
por el racismo, soy lesbiana por el heterosexismo. Es decir, mas alla de que utilicemos
estas categorias para articularnos politicamente, debemos saber que esos lugares han
sido producidos por la colonialidad. Nuestras luchas por tanto, no se limitan a
reconocer las identidades y las diferencias, sino a acabar com los sistemas de
dominacién. La interseccionalidad no profundiza sobre eso. La interseccionalidad es
liberal, pues solo reconoce ejes de diferencias. No se trata solo de uma cuestion
tedrica o conceptual, sino de uma cuestién que tiene implicaciones para nuestras
practicas politicas (p. 275)

Assim, a partir da fala da autora é importante que se entenda que a producéo dos
corpos-outros-diferentes se deve a um discurso de poder atuante, que no contexto latino-
americano, se inaugura com 0s processos colonizatérios. Assim, ndo se trata apenas de
reconhecer diferengas, mas entender como estas sdo produzidas pela cultura, pela
histdria, pelos discursos dominantes, pelos esteredtipos, pela ideia de um corpo inimigo,
que tem de ser aniquilado, que coloca em perigo a modernidade, o status quo. Nao se

trata de celebrar a diversidade, se trata de discutir como se produz a diferengca e a
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diferenca se produz pela violéncia, pela opressdo, pela coisificacdo??® dos corpos, pela
producgao de esteredtipos, pela hiperssexualizacio, pela exotificacio.

Nesse sentido, provocados pela reflexdo de Curiel e considerando as propostas de
leitura da decolonialidade, pensamos no lugar que a mulher negra ocupa dentro dessas
relagbes de poder na modernidade/colonialidade no contexto histérico das cartografias
geopoliticas brasileiras. Em vista que, tal como indica Lélia Gonzalez, “ser negra e mulher
no Brasil é ser objeto de tripla discriminagdo, uma vez que os esteredtipos gerados pelo
sexismo a colocam nos niveis mais altos de opressédo” (Gonzalez, 2020, p. 58).

Partindo das suas experiéncias e vivéncias, a fildsofa e antropdloga brasileira
discute sobre o lugar da mulher negra na sociedade e os mecanismos de poder que
perpassam e cerceiam seu corpo, apontando para a discussao sobre desigualdade de
género, raga e territério. E a partir desses pontos produz um (contra) discurso que coloca
em manifesto a naturalizagao histérica da subordinagdo dos corpos negros e da mulher
negra no Brasil. Tal como a intelectual expressa em uma palestra ministrada em 1970 na
Universidade da California em Los Angeles essa produgdo do corpo negro como

subalterno € um produto da cultura:

A primeira coisa que a gente percebe nesse papo de racismo € que todo mundo acha
que é natural. Que negro tem mais é que viver na miséria. Por qué? Ora, porque ele
tem umas qualidades que nao estdo com nada: irresponsabilidade, incapacidade
intelectual, criancice etc. e tal. Dai é natural que seja perseguido pela policia, pois ndo
gosta de trabalho, sabe? Se néo trabalha é malandro, e se é malandro é ladrdo. Logo,
tem que ser preso, naturalmente. Menor negro sé pode ser pivete ou trombadinha,
pois filho de peixe, peixinho é. Mulher negra, naturalmente, é cozinheira, faxineira,
servente, trocadora de 6nibus ou prostituta. Basta a gente ler jornal, ouvir radio e ver
televisao. Eles nao querem nada. Portanto tém mais é que ser favelado”. (Gonzalez,
2020, p.78)

No fragmento, é possivel compreender que a leitura de Gonzalez parte do ambito
cotidiano e se expande para entender as estruturas coloniais que perpassam o corpo
negro limitando-o a espagos sociais previamente destinados, atrelando sua imagem a
uma marginalidade que o proprio discurso hegemoénico do homem branco constréi. Assim,
os esteredtipos que a cultura dominante produz instalam o corpo da mulher negra a
espacos secundarizados da sociedade, docilizando sua subjetividade, relegando-a
principalmente aos trabalhos nos ambitos internos como o domiciliar. Esse € o imaginario

colonial que se perpetua e é assim que o poder perpetua, também, sua dominagao sobre

23 Segundo dicionario online de portugués, significa transformagéo de conceitos, ideias etc. Reducéo de
alguém a condigao de objeto: coisificagdo do corpo feminino. Disponivel em http://www.dicio.com.br
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o corpo da mulher negra pois, como ja foi mencionado, a divisdo do trabalho no contexto
da modernidade/colonialidade ndo pode ser compreendida desassociado das questbes

raciais e de género. Nesse entendimento, Gonzalez (2020) explica que:

se as transformacdes da sociedade brasileira nos ultimos vinte anos favoreceram a
mulher, nao podemos deixar de ressaltar que essa forma de universalizacdo abstrata
encobre a realidade vivida, e duramente, pela grande excluida da modernizacéo
conservadora imposta pelos donos do poder do Brasil pés-1964: a mulher negra
(p.100)

A agudeza da critica de Gonzalez escancara as diversas opressdes que vitimizam
a mulher negra e que o discurso neoliberal encobre em sua falacia progressista. Tendo
em vista essas discussdes, € importante pontuar que os movimentos reivindicatérios dos
coletivos intelectuais negros estao insistentemente, através da sua atuagdo académica,
produzindo discursos que se opdem a esses esteredtipos historicos que colocam o negro
e mulher negra como sujeitos marginais e/ou subordinados. No ambito social, sdo os
corpos negros que se enfrentam a essas estruturas de poder, resistindo no dia a dia as
violéncias do racismo estrutural que fundamenta a modernidade. Segundo Gonzalez
(2020), o movimento negro “desempenhou um papel de extrema relevancia na luta
antirracista em nosso pais, sensibilizando inclusive os setores ndo negros e buscando
mobilizar as diferentes areas da comunidade afro-brasileira para a discussao do racismo e
suas praticas” (p. 101).

Visando esses processos de luta antirracista, ndo podemos deixar de pensar nas
nogdes de consciéncia e memoria como maneira de rechagar uma historia imposta pela
colonialidade/modernidade e suas grandes narrativas do progresso e desenvolvimento,
que encobre as feridas coloniais marcadas nos corpos negros através de um racismo
estrutural que, de tdo naturalizado, produz discursos velados igualmente violentos. Esses,
muitas vezes, sdo amenizados pela celebragdo da diversidade sem uma critica
consciente e politica das diferengas. Por esse motivo, ainda € comum ouvir inverdades
ditas por uma grande parte da sociedade brasileira que afirma n&o existir racismo, no final
das contas “aqui ndo tem diferenca porque todo mundo € brasileiro acima de tudo, gracas
a Deus. Preto aqui € bem tratado, tem o mesmo direito que a gente tem. Tanto é que,
quando se esforga, ele sobe na vida como qualquer um”. (Gonzalez, 2020, p. 78).

Por esse motivo, € importante se opor a esses discursos vazios e exercitar uma
memoria de denuncia contra essas violéncias instituidas, mas também uma memdria

permeada pelo afeto, pela ancestralidade africana que possibilite a producdo de
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narrativas desde uma consciéncia-outra. Nessa linha de raciocinio, e as tensdes que
esses conceitos trazem, Gonzalez (2020) considera que a “consciéncia” é lugar do
encobrimento, da alienagao, o espago do discurso ideolégico dominante; por outro lado, a
memoria é entendida como o lugar que possibilita o tecer de narrativas oriundas de outros

lugares sociais, produzidas por corpos subalternizados. Para a autora a consciéncia

exclui o que a memdéria inclui. Dai, na medida em que é o lugar da rejeicdo, a
consciéncia se expressa como discurso dominante (ou efeitos desse discurso) numa
dada cultura, ocultando a memdria, mediante a imposicado do que ela, consciéncia,
afirma como a verdade. Mas a memdéria tem suas astucias, seu jogo de cintura; por
isso, ela fala através das mancadas do discurso da consciéncia. O que a gente vai
tentar é sacar esse jogo ai das duas, também chamado de dialética. E, no que se
refere a gente, a crioulada, a gente saca que a consciéncia faz tudo pra nossa histéria
ser esquecida, tirada de cena. E apela pra tudo nesse sentido. S6 que isso ta ai... e
fala.” (p. 78-79)

As discussbes que Gonzalez estabelece entre consciéncia e memoéria sao
importantes para compreender as dimensdes da narrativa de Conceigdo Evaristo, em
vista que o trabalho com a memodria afrodescendente € crucial para entender a
“escrevivéncia”, conceito que a autora propde para demarcar os espacgos da sua produgao
escrita. Para Conceigao Evaristo (1996) “a literatura negra € um lugar da memdaria” (p.
24), sendo assim, a literatura € um espaco de luta politica, que possibilita uma revisitagcao
histérica da consciéncia e que permite recuperar histérias, corpos, afetos que as grandes
narrativas da modernidade produzem como ausentes. Tal exercicio sera enfatico no conto

“Maria” e na composicdo dos outros contos publicados em Olhos d’Agua.

A Escrevivéncia no Conto “Maria”:

A Memoéria Como Exercicio Decolonial na Narrativa de Conceigao Evaristo

No conto “Maria”, o quarto dos quinze contos que compdem o livro Olhos d’agua
(2016) de Conceicao Evaristo apresenta-se uma captura sociolégica fabulada a partir de
imagens reconheciveis no ambito da sociedade brasileira: a personagem homdnima é
uma mulher negra e mae solteira que trabalha como empregada doméstica na casa da
‘patroa”. A grandes rasgos, a estrutura narrativa do conto é simples, Maria, apos um dia
cansativo de trabalho e com uma ferida na palma da méo, espera o 6nibus que a levara
para casa e para seus filhos, ela carrega consigo uma gorjeta e sobras de comida que

haviam ficado da festa do dia anterior na casa da patroa.
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Na volta para o lar, pega o Onibus que, casualmente, é assaltado pelo ex-
companheiro, pai do seu filho mais velho. Pela proximidade com o homem que
descobrimos ser assaltante, Maria € a unica passageira que nao é roubada. Esse detalhe
causa o espanto e a suspeita dos outros passageiros que a identificam, também, como
cumplice do roubo. Desse modo, o corpo da protagonista € uma desculpa para que o0s
passageiros despejem, violentamente, as suas frustracbes sociais pela perda dos seus
bens materiais. Maria é xingada e logo depois espancada até a morte.

E interessante perceber na narrativa de Evaristo que o corpo da mulher negra vai
sendo desenhado mediante o contexto em que ele € inserido, um episédio cotidiano que
ganha amplitude pela profundidade de uma escrita afetuosa que permite conectar esse
corpo anénimo com uma coletividade. Maria € um corpo que se coletiviza no emaranhado
das redes das violéncias cotidianas que a mulher negra em-vivéncia experimenta, uma
mulher demarcada pelo cansaco, pela dor, pela espera, pela soliddo, mas também pela
esperanga, pelo afeto e pelo desejo. Em um primeiro momento da narrativa, ndo sabemos
que se trata de uma mulher negra, mas a escritora joga com os imaginarios que vao
demarcando a “diferenga colonial” da personagem.

Entendemos a diferenga colonial a partir da proposta de Zulma Palermo (2013) que
indica que, no jogo das relagdes de poder social, o corpo-outro diferente do sujeito-unico
(identidade naturalizada: do homem, branco, heterossexual) vai sendo delimitado tanto
pela raga, pela classe social, pela linguagem que usa, pelo género, o lugar onde mora, e
no contexto do capitalismo, pelas possibilidades que esse tem de participar no sistema de
mercado. Assim, Maria vai sendo esbo¢ada como uma mulher pobre, consumida pelo
trabalho, explorada pela patroa e principalmente ferida, tanto fisicamente como ferida na

sua autoestima:

Maria estava parada hd mas de meia hora no ponto de 6nibus. Estava cansada de
esperar. Se a distdncia fosse menos, teria ido a pé. Era preciso mesmo ir se
acostumando com a caminhada. O prego da passagem estava aumentando tanto!
Além do cansacgo, a sacola estava pesada. No dia anterior, no domingo, havia tido
festa na casa da patroa. Ela levava para casa os restos. O osso do pernil e as frutas
que tinham enfeitado a mesa. Ganhara as frutas e uma gorjeta. O o0sso, a patroa ia
jogar fora. Estava feliz, apesar do cansacgo. A gorjeta chegara numa hora boa. Os dois
filhos estavam muito gripados. Precisava comprar xarope e aquele remedinho de
desentupir nariz. Daria para comprar também uma lata de Toddy. As frutas estavam
6timas e havia meldo. As criangas nunca tinham comido meldo. Sera que 0s meninos
iriam gostar de melao? (Evaristo, 2016, p. 39)
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Consideramos que Maria representa um coletivo, em vista que, o nome escolhido
para a protagonista, no ambito do imaginario popular das cartografias brasileiras e latino-
americanas, € um dos mais comuns e geralmente é associado a figura da méae e da
cuidadora devido a sua relacdo com a representacao da Maria crista, mae de Jesus Cristo
na tradigao judaica. Assim, € uma figura que, geralmente, esta relacionada a maternidade,
ao cuidado e, por consequéncia, restrita ao ambito privado do lar, uma representacdo de
uma feminilidade docilizada. No entanto, essa imagem também ¢é fabulada na cultura
popular como uma sinédoque da “mulher latino-americana”, guerreira e sobrevivente.
Maria também é o nome da escritora Maria da Concei¢cao Evaristo de Brito, e sabemos
gue sua narrativa se atravessa pelo que ela define como escrevivéncia, termo que surge
no entrecruzamento do seu fazer académico e experiéncia de vida, tal como afirma em

entrevista concedida a Tayrine Santana e Alecsandra Zapparoli24

"

Era um jogo que fazia entre a palavra “escrever" e “viver”, “se ver” e culmina com a
palavra "escrevivéncia” [...] quando eu penso em escrevivéncia, penso também em um
histérico que esta fundamentado na fala de mulheres negras escravizadas que tinham
de contar suas histérias para a casa-grande. E a escrevivéncia é um caminho inverso,
€ um caminho que borra essa imagem no passado, porque é um caminho ja trilhado
por uma autoria negra, de mulheres principalmente (Evaristo, 2020, n.p.).

O conceito de escrevivéncia alcunhado por Evaristo pode ser pensado como
proposta literaria a partir da experiéncia da “mulher negra em-vivéncia” dentro de uma
sociedade marcada por estruturas de poder colonial: o racismo, 0 sexismo e o
capitalismo, tal como afirma a escritora, “diante das histérias que incomodam, a
escrevivéncia quer justamente provocar essa fala, provocar essa escrita e provocar essa
denuncia” (Evaristo, 2020, p.1). Uma denuncia demarcada pelo género, a raga e a
condigdo social, como forma de incomodar a “casa-grande”, pois a “histéria silenciada,
aquilo que nao podia ser dito, aquilo que nao podia ser escrito” (Evaristo, 2020, p.1),
produz um desconforto necessario para que a discussao venha a tona no ambito social e,
assim, abrir espago para a denuncia e o dialogo.

Considerando esses atravessamentos, dentro da propositura de escrita de
Evaristo, interpreto no fragmento do conto citado, que Maria representa um coletivo de
marias-mulheres sobreviventes, exaustas, que durante o percurso das suas vidas

precisam “ir se acostumando” a carregar seus fardos, suas “sacolas pesadas” e recriar

24 Entrevista contida no site Itau Social de novembro de 2020, ao qual é explicado o termo
"escrevivéncia". Disponivel em http://www.itausocial.com.br

rkme® - v.19n.33


http://www.itausocial.com.br

59

constantemente taticas de sobrevivéncia, juntando os “restos” para sobreviver e sustentar
os filhos, mulheres negras que sao perpassadas pelo abandono, tal como afirma Ana
Claudia Lemos Pacheco (2013). Desta maneira, a soliddo da mulher negra no ambito da
cultura brasileira é estrutural, pois € uma marca do colonialismo que impacta nas
subjetividades, inclusive, das preferéncias afetivas. A Maria do conto se tece por esses
fios de afinidade que aproximam esses corpos em um coletivo que manifesta a marca das
violéncias estruturais, um corpo ferido: “A palma de umas de suas maos doia. Tinha
sofrido um corte, bem no meio, enquanto cortava o pernil para a patroa. Que coisa! Faca-
laser corta até a vida!” (Evaristo, 2016, p. 40).

A faca-laser é algo simbdlico que remete as feridas causadas pelo sistema
moderno/colonial no qual, mesmo com a abolicdo da escravatura, a populagdo negra nao
chegou a ter direitos humanos basicos garantidos, pois foram relegados a empregos
inferiores em relacdo a populacdao branca, uma situagdao que perdura na
contemporaneidade. A faca-laser, que se sente pulsando na palma da mao da
protagonista, € uma dor constante, uma ferida ainda em aberto, que bem pode sintetizar o
preconceito racial que a comunidade negra sofre, mesmo em um pais maioritariamente
nao-branco. Esse julgamento, que parte dos corpos autorizados pelo discurso imperante e
que produz exclusao social com base nas hierarquias tanto epistémicas, raciais/étnicas,
de género, da sexualidade e espirituais, corta como lazer, fere ndo s6 os corpos, mas
também a autoestima dos sujeitos racializados e historicamente subalternizados. Ainda, o
lazer pode ser entendido como um instrumento moderno, atual, o que indica que esses
mecanismos de opressao estdo em constante recriagdo e acompanham o suposto
“avango” de uma sociedade estruturada a partir da violéncia da escravidao.

Na continuidade do texto observamos gestos rotineiros descritos na narragao
heterodiegética do conto que parecem criar vinculos com o leitor pela facil identificagdo
das agdes cotidianas que se representam, tais como, pegar o 6nibus apds um dia de

trabalho. Nesse momento outras dimensdes da personagem vao sendo desvendadas.

Quando o énibus apontou la na esquina, Maria abaixou o corpo, pegando a sacola que
estava no chao entra as suas pernas. O 6nibus ndo estava cheio, havia lugares. Ela
poderia descansar um pouco, cochilar até a hora da descida. Ao entrar, um homem
levantou la de tras, do ultimo banco, fazendo um sinal para o trocador. Passou em
siléncio, pagando a passagem dele e de Maria. Ela reconheceu o homem. Quanto
tempo, que saudades! Como era dificil continuar a vida sem ele. Maria sentou-se na
frente. O homem assentou-se ao lado dela. Ela se lembrou do passado. Do homem
deitado com ela. Da vida dos dois no barraco. Dos primeiros enjoos. Da barriga
enorme que todos diziam gémeos, e da alegria dele. Que bom! Nasceu! Era um
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menino! E haveria de se tornar um homem. Maria viu, sem olhar, que era o pai do seu
filho. Ele continuava o mesmo. Bonito, grande, o olhar assustado nao se fixando em
nada e em ninguém. Sentiu uma magoa imensa. Por que ndo podia ser de outra
forma? Por que ndo podiam ser felizes? E o menino, Maria? Como vai 0 menino?
cochichou o homem. Sabe que sinto falta de vocés? Tenho um buraco no peito,
tamanha a saudade! Tou sozinho! N&o arrumei, ndo quis mais ninguém. Vocé ja teve
outros... outros filhos? A mulher baixou os olhos como que pedindo perdao. E. Ela teve
mais dois filhos, mas ndo tinha ninguém também! Homens também? Eles haveriam de
ter outra vida. Com eles tudo haveria de ser diferente. Maria, ndo te esqueci! Ta tudo

aqui no buraco do peito... (Evaristo, 2016, p. 39).

Como foi mencionado, um dos aportes de Concei¢cao Evaristo nas discussdes que
articulam as questdes raciais e de género da/na literatura brasileira, € a desmistificacao
dos esteredtipos que solidificam uma identidade estatica da mulher negra, que nas
producbes da cultura é representada na dualidade entre um corpo objetificado e
exotificado pelo desejo sexual do homem e um corpo cuidador e servil, ou seja, um corpo
que nao manifesta suas vontades proprias. Na narrativa de Evaristo, a multiplicidade de
olhares que menciona Santos (2018) se identifica na representagcdo de uma mulher negra
que coloca em manifestos seus afetos e seus desejos, suas lembrangas, suas caréncias e
esperancgas, e que se desenvolve, tal como mostra o fragmento supracitado, a partir da
rememoragao da experiéncia/vivéncia da personagem: as dificuldades que enfrenta por
ser mae solo, o processo de gravidez, o nascimento dos filhos, as proje¢des que ela tem
em relacdo ao futuro deles, tudo isso faz parte de um fio de memdria com o qual a
narradora vai costurando a representagdo da “mulher negra em-vivéncia”, recriando um
coletivo ausente na historiografia oficial.

Tal como pensa Jacques LeGoff (2003), a memdria faz parte de um jogo de poder
que autoriza manipulagbes na Histéria, cujo discurso oficial se constréi pelo
esquecimento. Portanto, compreendo que as representagcbes que Evaristo resgata
produzem uma tensdo no campo da Histéria, pois tecem uma memoaria-outra através das
experiéncias dos corpos que o discurso hegemonico apaga sistematicamente, assim, tal
resgate da coletividade e da vivéncia afrodescendente que Evaristo assume pode ser
entendida como uma denuncia historica. Assim, quando Maria encontra seu ex-
companheiro no 6nibus, os seus desejos se avivam e se entretecem ao peso da solidao, a
saudade do corpo do amante e, a0 mesmo tempo, ao rancor, a raiva e a dor de ter sido
abandonada. “Por que nao podia ser de outra forma?” “Por que nao podiam ser felizes?”
questiona a personagem em um soliléquio silencioso que a narradora manifesta e que me

induz a pensar: como ser “feliz’ se o tempo a consome? se 0 cansago a consome? se
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nem tudo encontra? Segundo Maldonado Torres (2007), a experiéncia vivida de sujeitos

racializados esta marcada profundamente

por el encuentro constante con el escepticismo misantropico y con sus expresiones en
la violencia, la violacion corporal y la muerte. Su lenguaje también estd, de esa forma,
altamente influenciado por la experiencia del mundo como un campo de batalla, en el
cual ellos/as aparecen como vencidos de forma a priori y permanente (p. 140).

Assim, ha uma complexidade na caracterizagao da personagem que a torna um
personagem redondo, pois adquire uma maior dimensdao no relato (Moisés, 2014)
colocando em cena a multiplicidade de olhares com as quais a escritora representa a
mulher negra em-vivéncia. Maria € uma personagem contrariada, pois traz marcas do
“passado” escravocrata que se manifestam no presente sob novas formas politicas de
dominac&o neoliberais. E uma mulher que carrega seus fardos e constréi suas utopias,
suas esperangas projetadas nos filhos, mesmo em um contexto que se |he apresenta
como hostil. Evaristo nos fala da mulher ferida pelo abandono, pela luta individual, que, ao
mesmo tempo, sente saudade da figura masculina, do homem que a abandonou e por
isso se sente culpada por ter seguido em frente, pois leva consigo, também, a
responsabilidade moral que a sociedade impde as mulheres e isso a adoece. O ex-
companheiro de Maria também traz a tona suas complexidades, ambos estdo marcados
pela solidao, pois ele também é um homem que se sente s6 com um “buraco no peito”,
que esta marcado pela saudade e o arrependimento provocado pela culpa de té-la
abandonado.

Nesse ponto do texto, a escritora nos prepara para 0 momento da reviravolta,
criando um momento de tensdo, uma vez que revela que o ex-marido de Maria esta

prestes a assaltar o 6nibus.

O homem falava, mas continuava estatico, preso, fixo no banco. Cochichava com
Maria as palavras, sem entretanto virar para o lado dela. Ela sabia o0 que o0 homem
dizia. Ele estava dizendo de dor, de prazer, de alegria, de filho, de vida, de morte, de
despedida. Do buraco-saudade no peito dele... Desta vez ele cochichou um pouquinho
mais alto. Ela, ainda sem ouvir direito, adivinhou a fala dele: um abraco, um beijo, um
carinho no filho. E logo apds, levantou rapido sacando a arma. Outro la atras gritou
que era um assalto. (Evaristo, 2016, p. 42).

Interpretamos que, no relato, Evaristo implode com a ideia dicotdmica do civilizado/
barbaro, que na tradicdo da historiografia ocidental delimita as fronteiras ontolégicas entre

o corpo do homem moderno e do selvagem, entre o corpo legal no ambito do estado e o
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corpo inimigo que tém que ser exterminado. O ex-companheiro de Maria manifesta as
demandas histéricas de um corpo atravessado pela colonialidade, ele ndo é apenas um
corpo “marginal”’, mas torna-se um sujeito interpelante que fala de seus anseios, dores e
alegrias. Para Maldonado Torres (2007), no ambito da colonialidade do ser, é importante
considerar que as opressdes historicas implicam na experiencia de vida dos sujeitos
historicamente subalternizados e isso ndo se manifesta apenas nas suas idiossincrasias,
mas na propria vivéncia e as rédeas que 0s aprisionam e os organizam fora da ordem
publica, isso porque sua experiéncia no sistema-mundo esta perpassada por uma
diferenca ontolégica do sujeito liminar dentro de um contexto social que para ele é
totalmente adverso. A manifestacdo do afeto e a preocupagao com o filho humaniza esse

sujeito que logo é apresentado como um delinquente.

Maria estava com muito medo. Nao dos assaltantes. Nao da morte. Sim da vida. Tinha
trés filhos. O mais velho, com onze anos, era filho daquele homem que estava ali na
frente com uma arma na mao. O de la de tras vinha recolhendo tudo. O motorista
seguia a viagem. Havia o siléncio de todos no 6nibus. Apenas a voz do outro se ouvia
pedindo aos passageiros que entregassem tudo rapidamente. O medo da vida em
Maria ia aumentando. Meu Deus, como seria a vida dos seus filhos? Era a primeira
vez que ela via um assalto no dnibus. Imaginava o terror das pessoas. O comparsa de
seu ex-homem passou por ela e ndo pediu nada. Se fossem outros os assaltantes?
Ela teria para dar uma sacola de frutas, um osso de pernil e uma gorjeta de mil
cruzeiros. Nao tinha reldgio algum no brago. Nas maos nenhum anel ou alianga. Alias,
nas maos tinha sim! Tinha um profundo corte feito com faca-laser que parecia cortar
até a vida. (Evaristo, 2016, p. 41).

O episddio do assalto € descrito desde a sensibilidade de Maria, desse modo,
interessa perceber as perspectivas de leitura sociolégica que Evaristo realiza, medida
pela personagem onde identifica-se 0 medo ante o devir da violéncia, a surpresa ao
descobrir que seu ex-companheiro € um delinquente, a imediata relacdo que ela
estabelece entre o corpo do homem “negro delitivo’— um estereotipo racial, uma marca
colonial, que torna todo homem negro suspeito por antecedéncia— com seus filhos,
também negros, que dentro da narrativa sdo apontados como uma promessa de
renovacao, quase em um sentido messianico, a promessa da revolugao, a possibilidade
da descontinuagdo de uma estrutura histérica que os condena, pois “Eles haveriam de ter
outra vida. Com eles tudo haveria de ser diferente” (Evaristo, 2016, p. 42). Tais projecdes
se diluem no temor que Maria manifesta, ndo da morte, mas da vida, ao pensar no futuro
dos seus filhos, talvez, na certeza que esses sejam vitimizados pelos mesmos sistemas
de opressao e repreensao simbdlica que a colonialidade perpetua, ja que, na dimensao

da colonialidade do ser, a diferenga ontolégica colonial produz diversas caracteristicas
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fundamentais e imaginarios simbdlicos que estabelecem, nas relagbes de poder, a
subalternizagc&o do corpo negro (Maldonado-Torres, 2007).

Ainda, o episodio suscita outras reflexdes que me permitem entender o modo como
Evaristo tece sua critica ante a condigao da mulher negra e pobre no sistema social. O
que mais pode ser tirado de Maria? Se apenas levava nas maos uma ferida “que parecia

cortar até a vida”. Para Leila Gonzalez (2020)

€ a mulher negra an6nima, sustentaculo econémico, afetivo e moral de sua familia,
aquela que desempenha o papel mais importante. Exatamente porque, com sua forga
e corajosa capacidade de luta pela sobrevivéncia, transmite a suas irmas mais
afortunadas, o impeto de ndo nos recusarmos a luta pelo nosso povo. Mas, sobretudo
porque, como na dialética do senhor e do escravo de Hegel — apesar da pobreza, da
soliddo quanto a um companheiro, da aparente submisséo, é ela a portadora da
chama da libertagéo, justamente porque ndo tem nada a perder. (p. 104).

Maria € um corpo que nao tem nada a perder e, por esse motivo, dentro da
constituicdo da sociedade capitalista € um corpo que nao importa se vive ou se morre, €
um corpo que apenas € levado em consideragcao a medida da sua “utilidade”, um corpo
coisificado pelo discurso hegeménico, sustentado na estrutura colonial (racista, miségino
e capitalista) e por esse motivo, também, torna-se um corpo perigoso. pois tal como Leila
considera € um corpo que na semiotica social expressa sua forca na sua arte de
sobreviver e isso € capaz de mudar a sociedade, permitindo a revolugdo. Por esse
motivo, também é um alvo da violéncia. Assim, percebo que Evaristo vai demarcando o
fatalismo do seu relato que desemboca na demonstracdo de uma violéncia desmedida

contra o corpo da mulher negra.

Foi quando uma voz acordou a coragem dos demais. Alguém gritou que aquela puta
safada la da frente conhecia os assaltantes. Maria se assustou. Ela ndo conhecia
assaltante algum. Conhecia o pai de seu primeiro filho. Conhecia 0 homem que tinha
sido dela e que ela ainda amava tanto. Ouviu uma voz: Negra safada, vai ver que
estava de coleio com o0s dois. (...) A primeira voz, a que acordou a coragem de todos,
tornou-se um grito: Aquela puta, aquela negra safada estava com os ladrées! O dono
da voz levantou e se encaminhou em direcdo a Maria. A mulher teve medo e raiva.
Que merda! Nao conhecia assaltante algum. Nao devia satisfagdo a ninguém. Olha s¢,
a negra ainda é atrevida, disse o homem, lascando um tapa no rosto da mulher.
Alguém gritou: Lincha! Lincha! Lincha! [...] Maria punha sangue pela boca, pelo nariz e
pelos ouvidos. A sacola havia arrebentado e as frutas rolavam pelo chao. Sera que os
meninos iam gostar de melao? O homem havia segredado um abrago, um beijo, um
carinho no filho. Ela precisava chegar em casa para transmitir o recado. Estavam
todos armados com facas a laser que cortam até a vida. Quando o 6nibus esvaziou,
quando chegou a policia, o corpo da mulher estava todo dilacerado, todo pisoteado”
(Evaristo, 2016, p. 41-42).
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E importante perceber que no contexto da modernidade/colonialidade o corpo de
Maria € uma presenca marcada da diferenga, pois a diferenca, bem como supde Tomaz
Tadeu da Silva (2000), tem que ser nomeada e essa nomeagao nao é arbitraria, ela traz
uma carga historica que se repete constantemente e cria esteredtipos. Pensamos que, na
semiotica social, o corpo de Maria é facilmente associado com a delinquéncia, pois € um
corpo racializado e é a partir desse momento que na narrativa ela comega a ser
referenciada como negra, mas nao apenas negra, ela € uma “negra safada”, “puta”,
“atrevida”. Desse modo, a diferenga colonial se demarca no corpo da personagem, uma
vez que se lhe atribui uma identidade fixa, produzida mediante um esteredtipo racial, o
que a define a priori como uma delinquente. Segundo Silva (2000), a producédo da
identidade e da diferenca no ambito da sociedade esta relacionada com as classificagdes
que se produzem historicamente a partir do ponto de vista daqueles que detém o poder
de classificar, o que significa que as “classes nas quais 0 mundo social é dividido nao sao
simples agrupamentos simétricos”, uma vez que “dividir e classificar significa, neste caso,
também hierarquizar. Deter o privilégio de classificar significa também deter o privilégio de
atribuir diferentes valores aos grupos assim classificados” (Huxley, 2004, p. 81).

De tal modo, o corpo de Maria é esse “outro-diferente” que produz desconfianga e
que deve ser eliminado, por esse motivo, dentro da narrativa, a personagem € um corpo
vulneravel a violéncia. Porquanto, bem como afirma Silva, onde existe diferenciagéo, ai
esta presente o poder e esse poder se manifesta em diversas marcas que o fazem
identificavel dentro das relagdes sociais, e se percebem tanto nas dinamicas de “incluir/
excluir ("estes pertencem, aqueles nao"); demarcar fronteiras ("nés" e "eles"); classificar
("bons e maus"; "puros e impuros"; "desenvolvidos e primitivos”; “racionais e irracionais”);
normalizar ( “nés somos normais; eles sao anormais”) (Silva, 2000, p. 82). Maria, entéo, é
0 corpo excluido, o corpo que ndo importa, o corpo que € visto como inimigo, que é
facilmente associado com o ilegal, com o irracional, o corpo anormal, sendo assim
Evaristo nos mostra como é facil fazer desse corpo um corpo criminoso que precisa/
merece ser castigado, ja que, ao ser um corpo de mulher negra, € um objeto privilegiado
da violéncia e da desumanizag&o (Maldonado-Torres, 2007).

Analisamos, portanto, que a escrita de Evaristo € uma escrita feita para cortar, ela
recorre a violéncia desmedida porque € uma marca colonial que 0s corpos negros e da
mulher negra em especifico enfrenta no dia a dia, o relato do assassinato de Maria deve

causar um incébmodo no leitor, deve despertar a empatia, a sede de justica. A
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caracterizagao da violéncia, nessa narrativa, ndo deve ser entendida superficialmente, ela
nos coloca de frente com uma problematica que nas politicas neoliberais da celebragao
das diversidades nao é encarada: o entendimento que nossa sociedade se estrutura pela
violéncia e essa violéncia é racial e misdgina, produzindo vitimas, interrompendo nao sé
a vida de quem é vitimado, mas também daqueles que ficam a sua espera. Maria morre,
com o corpo dilacerado, carregando consigo uma promessa de afeto, ndo concretizada:
um abrago, um beijo que jamais chegou a seu destino porque a portadora foi pisoteada

pela intolerancia e pelo racismo.

Consideragoes Finais

Os textos de Conceicdo Evaristo se sobressaem ao limite poético ou mesmo da
ficgdo, pois tornam-se relatos das violéncias, angustias, injusticas de uma sociedade
estruturada pelo racismo. Dessa maneira, o texto literario analisado serve como um
documento histérico, como um discurso de resisténcia, capaz de discutir os problemas
sociais na contemporaneidade no contexto da modernidade/colonialidade mediante o
exercicio de uma memoria afrocentrada, expondo problemas que ndo sao novos, mas que
ainda tem como base as relacdes de poder colonial que persistem na atualidade.

A resisténcia, nesse contexto, significa oposicdo ao discurso dominante e a
historiografia oficial, pois se atravessa pelas experiéncias, sensibilidades e afetividades
dos corpos acobertados nas grandes narrativas historicas. Na especificidade da escrita de
Evaristo o resgate das memodrias de mulheres negras se conecta por um fio ancestral,
afetivo e de cumplicidade com mulheres negras escravizadas e as manutengbes do
sistema que as submetem na contemporaneidade. Um exercicio da memodria que acaba
tornando-se poténcia politica na proposta da escrevivéncia, pois Evaristo ndo escreve
apenas sobre ela; mas sobre um coletivo, com o propésito de resgatar a dignidade e fazer
justica aos corpos escravizados, injusticados e assassinados no dia a dia; convertendo-
se, assim, em um discurso de afeto, mas também de denuncias histéricas.

Evaristo recorre a coletividade, as vozes das mulheres negras, silenciadas e nas
veredas da consciéncia é possivel fazer esse resgate que o discurso da Historia buscou
apagar, mas a memoria como tatica de resisténcia mediada pela possibilidade de um
narrar-outro (ou narrar do “outro”) que a literatura permite, deixa essa ferida pulsante a fim

de causar incdmodo com histérias como a da protagonista homdnima do conto “Maria”.
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Evaristo irrompe e toma esse espago de possibilidades e em seus processos de
rememoragao tensiona os limites entre o “texto literario” e o “texto historico”, pois sua
narrativa serve como documento/registro de vida e de experiéncias suas e de um coletivo,
trazendo a tona os problemas sociais que os corpos negros e, em especifico, a mulher
negra em-vivéncia enfrenta no cotidiano, uma manifestacdo das estruturas de poder que
se inauguram nos processos da colonizagao e perduram até a atualidade, ferindo o corpo
e a autoestima da mulher negra .

Por ultimo, conscientes de que a escrita de Evaristo e o conto analisado ainda
podem desdobrar-se em mais sentidos e propostas de leitura, consideramos que a
narrativa da autora € uma narrativa de resisténcia ante o discurso falacioso da diversidade
cultural, pois ela ressalta as feridas e as diferengas do corpos estigmatizados e
estereotipados, € uma escrita permeada pelas memoérias das mulheres negras que
resgata do nao-lugar da histéria e as presentifica em seus relatos, tecendo, assim, no
quadro da literatura brasileira, outros fios discursivos que se entrelagam as experiéncias
que atravessam as corporalidades historicamente silenciadas e subalternizadas como

forma de fazer justiga.
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Resumo

O presente texto é uma tentativa de apresentar, de forma incipiente, algumas reflexdes
sobre o desafio de decolonizar a nogdo de desenvolvimento formulada pela teoria
econdémica moderna. Para dar conta desse desafio tomarei como referéncia alguns autores
e ideias produzidas pela rede de intelectuais denominada de modernidade/colonialidade/
descolonialidade. Espero lograr éxito nessa empreitada que envolve, além de um exercicio
de interpretacao tedrica, o desafio de uma linguagem clara para as leitoras e leitores. O
texto se inicia com uma breve caracterizagcdo da configuragdo do sistema-mundo moderno/
colonial do pds-Guerra e se encerra com alguns principios do bien vivir como fundamento
para um novo horizonte econémico e politico.

Palavras-chave: decolonialidade, teoria econdmica, bien vivir

Abstract

The present text is an attempt to present, in an incipient way, some reflections on the
challenge of decolonizing the notion of development formulated by modern economic theory.
To address this challenge, | will take as a reference some authors and ideas produced by the
network of intellectuals called modernity/coloniality/decoloniality. | hope to succeed in this
undertaking, which involves not only an exercise of theoretical interpretation, but also the
challenge of clear language for readers. The text begins with a brief characterization of the
configuration of the modern/colonial world-system after World War Il and ends with some
principles of bien vivir as a foundation for a new economic and political horizon.
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“‘Emancipe-se da escravidao mental
Ninguém além de nés mesmos pode
Libertar nossas mentes”

— Bob Marley, Cancéo da Liberdade

Meu25 desejo € que o presente texto seja uma tentativa de apresentar, de forma
incipiente, algumas reflexdes sobre o desafio de decolonizar a no¢ao de desenvolvimento
formulada pela teoria econdbmica moderna. Para dar conta desse desafio tomarei como
referéncia alguns autores e ideias produzidas pela rede de intelectuais denominada de
modernidade/colonialidade/descolonialidade. Espero lograr éxito nessa empreitada que
envolve, além de um exercicio de interpretagéo teorica, o desafio de uma linguagem clara
para as leitoras e leitores. O texto se inicia com uma breve caracterizagdo da
configuragcao do sistema-mundo moderno/colonial do pds-Guerra e se encerra com alguns
principios do bien vivir como fundamento para um novo horizonte econémico e politico.

Depois do periodo bipolar que marcou a Guerra Fria, cujo marco simbdlico foi a
Queda do Muro de Berlin, ao final do ano de 1989, o sistema-mundo moderno/colonial
passou a se configurar a partir de uma ordem mundial multipolar, cujas disputas
geopoliticas passaram a apontar para varias diregdes: i — na diregao da reocidentalizagao,
que, em geral, busca manter a hegemonia ocidental e o seu controle sobre a
colonialidade do poder euro-norte-americano e a economia neoliberal como a unica e
nova razao do mundo; ii — na diregao da desocidentalizagdo, assumida como disputa por
parte do mundo islamico contra o Ocidente numa perspectiva ndo eurocéntrica, mas
desenvolvimentista, ou seja, capitalista e moderna; iii — na dire¢ao da reorientagdo da
esquerda em dois matizes: um, a dos que aderiram a ideologia do fim da histéria e
passaram a defender o neodesenvolvimentismo ou modelo neokeynesiano como
horizonte politico ultimo, que se colocam contra o neoliberalismo, mas nao contra o
capitalismo. O outro, o dos marxistas, que se colocam contra o capitalismo, mas nao
contra o eurocentrismo, e defendem o socialismo como unico projeto capaz de realizar as

promessas eurocéntricas da modernidade; iv — o giro decolonial, como critica dos

25 Uribam Xavier — gosta de café com tapioca e cuscuz, peixe frito ou no pirdo, de frutas e verduras.
Antes da pandemia frequentava o espetinho do Paraiba, no boémio e universitario bairro do Benfica
[Fortaleza], e no pré-carnaval seguia o bloco Luxo da Aldeia. E professor, ativista politico decolonial e anti-
imperialista, estuda e escreve para puxar conversa e fazer arenga politica. Seu ultimo livro, de 2021, foi
“Crise civilizacional e pensamento decolonial. Puxando conversa em tempos de pandemia” da Ed. Dialética.
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fundamentos epistemoldgicos da modernidade/colonialidade e de suas formas de
dominacdo e exploragdo — racismo, capitalismo, socialismo, eurocentrismo,
patriarcalismos, heteronormatividade, neoliberalismo, desenvolvimentismo, extrativismos
e rentismo.

A partir de um conjunto de ideias desenvolvidas por pensadores que se colocam na
perspectiva do giro decolonial, oferecerei uma reflexao critica sobre o conceito moderno
de desenvolvimento que foi construido como sinbnimo de progresso permanente por meio
do crescimento econdmico no sistema-mundo moderno colonial. O ponto de partida é
demonstrar que o desenvolvimento € uma invengao eurocéntrica e que, mesmo para o
pensamento eurocentrado, como o de Celso Furtado, a ideia de desenvolvimento € um
mito.

Para Celso Furtado, “[...] o mito congrega um conjunto de hipoteses que né&o
podem ser testadas [...]", e a ideia de desenvolvimento econémico € um mito, pois se o
padrdo de desenvolvimento adotado pelas sociedades capitalistas euro-norte-americana
for universalizado o planeta entraria em colapso, uma vez que o desenvolvimento
pressupde uma relacao predatoria e extrativista em relagdo aos recursos naturais. Sobre

o mito do desenvolvimento econémico abordado pelas ciéncias sociais, diz Celso Furtado:

A literatura sobre desenvolvimento econdmico do ultimo quarto de século nos da um
exemplo meridiano desse papel diretor dos mitos nas ciéncias sociais: pelo menos
90% do que ai encontramos se funda na ideia, que da por evidente, segunda a qual o
desenvolvimento econdmico, tal qual vem sendo praticado pelos paises que lideram a
revolugao industrial, pode ser universalizado. Mais precisamente: pretende-se que os
padrées de consumo da minoria da humanidade, que atualmente vive nos paises
altamente industrializados, sdo acessiveis as grandes massas de populagao em rapida
expansao que formam o chamado Terceiro Mundo. Essa ideia constitui, seguramente,
uma prolongacéo do mito do progresso, elemento essencial na ideologia diretora da
revolugao burguesa, onde se criou a sociedade industrial (Furtado, 1996, p. 8).

A chamada economia do desenvolvimento passou a ser popularizada a partir da
Segunda Guerra Mundial, apresentou-se como a solugdo para o combate as mazelas
sociais provocadas pela légica de acumulagao do capital, entre elas a batalha contra as
desigualdades sociais e regionais, a pluralidade de violéncias e a concentracdo de
riqueza e renda nas maos de poucos individuos e grupos econdmicos. Para alguns
marxistas, o desenvolvimentismo surgiu como politica econdmica do neocolonialismo
imperialista do pds-Guerra. Todavia, na América Latina, os intelectuais agrupados em
torno da Comissdo Econdmica para a América Latina e Caribe (CEPAL), elaboradores e

defensores do modelo de desenvolvimento ou modernizagcdo do capital por meio do
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processo de substituicdo de importagdes, logo descobriram que modernizagdo econdmica
e crescimento econdmico n&o significam desenvolvimento.

O desenvolvimentismo se fundamenta na ideia de que, sem romper com a matriz
colonial de poder, sem romper com a dependéncia e a superexploragdo dos paises
subdesenvolvidos pelos desenvolvidos, os paises empobrecidos podem, seguindo a
orientagdo das nagdes do centro, sair da sua condicao de periferia, tornando-se paises
desenvolvidos, de primeiro mundo. Ndo é por acaso que quem controla, define,
estabelece indices e metas de crescimento, indicadores e processos de avaliagcdo de
crescimentos e modelos de politicas de desenvolvimento sdo técnicos, especialistas e
pesquisadores a servigo de governos, empresas, bancos, agéncias de classificagao de
risco, do Programa das Nagbdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), do Fundo
Monetario Internacional (FMI) e do Banco Mundial, ou seja, de instituigbes que estao a
servigco ou compdem o sistema financeiro do padrao mundial de poder.

Modernizacdo e crescimento econdmico, como demonstrou a experiéncia dos
paises latino-americanos, sdo mecanismos que estruturam processos de acumulacédo do
capital fazendo par com massificacao de pobreza e dependéncia entre paises e regides.
Para Ruy Mauro Marini (2000), a Iégica do desenvolvimento econémico é estruturada pela
dialética do desenvolvimento e do subdesenvolvimento; para a existéncia dos poucos
paises desenvolvidos é preciso manter, por mecanismos de dependéncia, a maioria dos
paises na condicdo de subdesenvolvidos. Ndo ha paises desenvolvidos sem os
subdesenvolvidos.

Quando a légica de acumulagdo do capital, estruturada por meio do mercado,
manifesta as suas expectativas — por meio das bolsas de valores ou pela boca dos seus
economistas e politicos quando falam em investimentos para o desenvolvimento
econdmico ou para “o desenvolvimento sustentavel” —, faz a mesma se valendo da ideia
de que os investimentos publicos em agdes de interesses privados em detrimento de
investimentos em politicas publicas e sociais sdo importantes para o crescimento
econdmico e para a geragao de emprego, que séo importantes para que todos alcancem
uma melhor qualidade de vida, o bem-estar, a protecdo social e a felicidade. Trata-se,
pois, de uma promessa que implica a adesdao dos paises dominados, explorados e
dependentes em relagdo as economias dos paises euro-norte-americanos, mas sem 0s
mesmos meios e sem a interrupgdo do processo de dominagao e dependéncia que |lhes

sao impostos pelo padrao mundial de poder controlado pelos paises ricos.
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Para o pensamento decolonial, ir além do mito do desenvolvimento econémico
implica uma acdo de desprendimento em relacdo ao pensamento econdmico
eurocéntrico, pois o mesmo esta voltado para garantir o processo permanente de
acumulacao de capital por meio da exploragao predatdria de todas as formas de vida
(natureza), por todas as formas de exploragdo do trabalho humano, pelo
desmantelamento e invisibilidade de outras formas de organizar a economia e pela
incessante promog¢ao da barbarie como sinbnimo de progresso.

A decolonialidade € uma nogao que se situa em um horizonte outro, a partir do qual
se torna possivel abrir um universo de sentidos e de praticas que coexistem, que se
confrontam e, ao mesmo tempo, colocam-se como alternativas ao processo civilizador
moderno e aos seus sistemas econdmicos: o capitalismo e o socialismo. O pensamento
decolonial, como um pensamento de fronteira, na concepg¢ao de Walter Mignolo, tem
como pretensao ser um conhecimento outro, uma desobediéncia epistémica e politica em
relagdo a epistemologia eurocentrada que fundamenta a colonialidade do poder no

sistema-mundo moderno/colonial.

Decolonizar a Ideia de Desenvolvimento

Decolonizar a ideia de desenvolvimento significa se situar no horizonte de
enunciagao do pensamento de fronteira e realizar o giro decolonial enquanto ruptura com
os modelos econémicos eurocentrados e a promog¢ao da producao de formas diferentes
de garantia das condigdes de existéncias humanas outras. Trata-se, pois, de criar
condigdes para que as diferentes nagdes do planeta e seus diferentes povos possam
realizar a autogestdo do dominio das cinco estruturas basicas da existéncia social: a
natureza (dai a importancia do direito da natureza); o trabalho, seus recursos e seus
produtos por meio de varios modelos de organizagdo da economia; a autoridade publica
(poder coletivo ou, como no dizer do principio democratico dos zapatista, mandar
obedecendo); a diversidade sexual e o fim do patriarcado; uma ecologia dos saberes
produtora de novas subjetividades/intersubjetividades.

Realizar o giro decolonial, portanto, significa se colocar em um processo de
desprendimento em relagdo a colonialidade do poder, pela qual nossos ancestrais, os
povos originarios, foram vitimados e nés continuamos sendo. Significa se desprender de

uma visao individualista e antropocéntrica para consolidar uma visao do comum e
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biocéntrica; significa se desprender de uma visao politica organizada a partir de Estado-
Nacao para construgédo do Estado plurinacional; significa se desprender de uma economia
competitiva e baseada na propriedade privada para construir relagcbes econdmicas
solidarias e baseadas na ideia de bens comuns.

A colonialidade do poder é parte constituinte da modernidade, e seu berco
nascente foi a formagcdo do sistema-mundo moderno/colonial que emergiu com a
conquista da América pelo processo de expansao colonial da Europa Ibérica em 1492.
Nesse sentido, € importante compreender que decolonialidade ndo é o mesmo que
descolonizagcdo, o pensamento decolonial diferencia o colonialismo de colonialidade.
Logo, decolonizar ou realizar um giro decolonial ndo é 0 mesmo que realizar uma

descolonizacéo.

Colonialidade Nao é Colonialismo

O colonialismo e a colonialidade sao elementos constitutivos e constituintes do
projeto civilizador moderno. O colonialismo é o dominio politico, administrativo, militar e
territorial por parte de estrangeiros, com o objetivo de obter vantagens econémicas e
rivalizar com a cultura local, tornando-a subalterna na relacdo metropole/colénia. A pratica
do colonialismo é antiga, bem anterior a modernidade. O processo de ruptura com o
colonialismo acontece historicamente por meio de lutas por independéncia ou libertagao
nacional. Com a modernidade, o rompimento da colonizagcdo por meio das lutas por
independéncia ou libertacdo nacional ndo tem significado ou garantindo a emancipacéo,
pois a dominagdo, a exploragdo e a subalternizacdo continuam por meio da
colonialidade26. Esta nasceu com a modernidade e € parte constituinte dela. Nao existe
colonialidade sem modernidade e nao existe modernidade sem colonialidade.

Anibal Quijano (2014a) foi quem pela primeira vez utilizou a categoria colonialidade
para se referir a estrutura especifica de dominacao por meio da qual foram submetidas as
populagdes nativas da América a partir de 1492. Ao invadir esse continente os
colonizadores espanhdis estabeleceram com os povos originarios uma relagdo de poder

fundada na superioridade étnica epistémica dos primeiros sobre os segundos. Nao se

26 Todavia, esclarece Quijano (2014a, p. 60): “[...] a estrutura colonial de poder produziu as
discriminagbes sociais que posteriormente foram qualificadas como raciais, étnicas, antropologicas ou
nacionais, segundo 0os momentos, os agentes e as populagbes implicadas. Essas constru¢des
intersubjetivas, produto da dominagéo colonial por parte dos europeus, foram, inclusive, assumidas como
categorias (de pretensdo cientifica e objetiva) de significacdo a histérica, quer dizer, como fendmenos
naturais e nao da histéria do poder”.
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tratava somente de submeter os indigenas ao dominio militar e destrui-los pela forga, mas
de transformar sua alma, de mudar radicalmente suas formas tradicionais de conhecer o
mundo e de conhecer a si mesmos, adotando, como préprio, 0 universo cognitivo do

colonizador. Para Quijano, a colonialidade:

[...] consiste, em primeiro termo, numa colonizagdo do imaginario dos dominados, ou
seja, atua na interioridade desse imaginario. A repressao recaiu, antes de tudo, sobre
os modos de conhecer, de reproduzir conhecimento, e de produzir perspectivas,
imagens de sistemas, simbolos, modo de significagdo sobre os recursos, padrdes e
instrumentos de expressao formalizada e objetivada, intelectual ou visual. Os
colonizadores impuseram aos colonizados, também, uma imagem justificada de seus
proprios padrées de producao de conhecimento e significados (Quijano, 2014a, p. 61).

A colonialidade mudou radicalmente as estruturas cognitivas, afetivas e volitivas
dos dominados, ou seja, converteram-nos em um ser a imagem e semelhanga do homem
ocidental. Em sintese, colonialidade diz respeito a violéncia epistémica exercida pela
modernidade sobre as outras formas de produzir conhecimentos, praticas, instituicoes,
organizagdes, imagens, simbolos e modos de significagdo. Para Elisa Veja (2011, p. 257),
indigena da Nac&o Kallawaya e que fez parte da Assembleia Constituinte da Bolivia,
decolonizar é “[...] restabelecer nossa dignidade como povos indigenas ja que a
colonialidade nos fez crer que nossa sabedoria ndo vale € que nOsSsOS povos sao
inferiores”.

Para lograr tal objetivo civilizador, o Estado espanhol criou o sistema de dominagao
e exploragdo denominado de “encomienda”, cuja funcédo foi a de integrar o indio aos
padroes culturais do colonizador. O papel do encomendero era zelar pela conversao
integral mediante a evangelizagéo sistematica e o corporal trabalho duro. A evangelizagéo
e a exploragdo do trabalho foram instrumentos usados para a transformagdo da
intimidade, buscando fazer com que o "indio" saisse de sua condicdo de "menor de idade"
para atingir os modos de pensamento e agao da vida civilizada, o modo de vida particular
e provinciano europeu, imposto como modelo universal de civilizagdo. A "encomenda" foi
o primeiro modelo de “desenvolvimento” imposto aos povos originarios da América.

Decolonialidade ou descolonialidade é o reverso de colonialidade, e o seu
horizonte de acdo aponta para o desmonte da estrutura da colonialidade do poder, do
eurocentrismo e da obediéncia epistémica e politica do projeto civilizador moderno. Para
Walter Mignolo, a decolonialidade, como método e ponto de partida para a investigagao e

o agir, tem como fundamento a decolonizagao do saber e do ser. Isso implica quebra dos
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processos que permitem a racializagao e a inferiorizagdo, mecanismos que promovem a
invisibilidade das formas de conhecimento e de vida dos seres humanos e territérios que

sdo vitimas da modernidade/colonialidade.

Decolonizar Nao é Voltar ao Passado

A decolonialidade n&do € um projeto de volta ao passado, mas um projeto presente
olhando para o futuro. Quando se tenta pensar a partir da tradicdo, o que esta ocorrendo
€ que se esta utilizando uma epistemologia ou cosmologia outra para ressignificar o
presente em uma direcdo outra. Nao ha volta a um passado puro. Estamos todos
contaminados pela colonialidade, mas isso ndo significa dizer que a Europa foi exitosa em
sua pretensao de erradicar toda cosmologia/epistemologia outras. Estas resistiram e o
retorno a elas, que nunca desapareceram, mas permaneceram subalternizadas e
invisibilizadas, agora, com a crise do eurocentrismo, € fonte epistemoldgica que mobiliza
varios sujeitos contra o padrao mundial de poder.

Ressignificar a partir da epistemologia/cosmologia eurocentrada sé nos leva ao
mais do mesmo. Mas ressignificar o Estado boliviano (tornando-o um Estado
plurinacional) a partir da cosmovisdo Aymara e de seus povos originarios, ressignificar a
democracia liberal mexicana a partir do principio zapatista “manda obedecendo” e
ressignificar a economia capitalista a partir do principio da reciprocidade e do comum ou
de outros modelos econdmicos comunitarios nos leva por um caminho transmoderno, ao
giro decolonial, muito distinto do caminho do marxismo ou do pds-estruturalismo (Foucault
ou Derrida), que, por estarem entranhados na epistemologia ocidental, ndo podem
oferecer nada mais além do que a modernidade ocidental.

Para Ramon Grosfoguel (2016), a transmodernidade reivindica um tipo de
universalismo outro. Em lugar do universalismo ocidental, que a partir de um particular se
impde ao resto do mundo, quer construir um pluriverso como resultado do dialogo critico
entre todas as epistemologias para chegar ao universal concreto inclusivo de todos os
universais particulares no lugar de universal abstrato. Por exemplo, o conceito atual de
direitos humanos, particular como ponto de partida, ou seja, concebido a partir da Europa,
impbs-se como desenho global/imperial (ocidental hegemdnico) ao resto do mundo. Que
aconteceria se no lugar de um direito humano particular (eurocéntrico) como ponto de

partida fosse construido um conceito de direitos humanos que fosse resultado do dialogo
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critico entre pensadores/pensadas islamicas, aimaras, budistas, taoistas, zapatistas,
ianomamis, guaranis, etc.? Teriamos um conceito de direitos humanos transmoderno,
pluriversal, mas incluso de todas as epistemologias que o conceito moderno ocidental de
direitos humanos.

O unico universal abstrato, diz Ramon Grosfoguel (2016), “[...] que aceito e discuto,
como ponto de partida para construir o universal concreto, € um universalismo negativo
que parte de uma comunidade anticapitalista, antipatriarcal e anticolonial”’. Unimo-nos
com base na luta contra a cartografia do sistema-mundo de poder, mas o nivel das
solucbes nao pode ser um universalismo abstrato (socialismo, desenvolvimento e
democracia). As solugbes tém que ter como base um universalismo concreto,
transmoderno, aberto a diversidade de respostas de acordo com a diversidade epistémica
do mundo.

As forgas institucionais e conceituais de socializagao do poder anticapitalistas e as
formas de libertacdo da mulher, dos negros e dos indios, ou seja, dos oprimidos e
subalternos, tém distintas expressdes praticas e tedricas no mundo. Isso nos permite
romper com o relativismo pés-moderno do tudo vale, sem cair no relativismo abstrato em
que um particular define para todo o planeta uma solugdo global. Parte do problema e
fracasso do socialismo foi se construir a partir de um particular, 0 marxismo eurocéntrico,
como um desenho global como solugao para todo mundo explorado pelo capitalismo, fato
muito bem expresso na ideia de que nao se pode construir o socialismo em um so pais.

Para Arturo Escobar (2019), ja ndo podemos tratar a América Latina como um
continente unificado em sua histéria e em sua cultura, mas como um continente
pluriverso, ou seja, um mundo feito de muitos mundos: os mundos das nagdes indigenas,
os mundos dos afrodescendentes, os mundos dos povos campesinos e 0os mundos
urbanos. Todos esses mundos sido atravessados por eixos de existéncias e resisténcias:
raca, género, sexo, religido, cultura, trabalho, estética, economia, espiritualidade, etc.
Nosso territério, composto de muitos mundos, recebe de Arturo Escobar a denominagao
de Abya Yala/Afro/Latino/Americano.

Como ndo é adequado a partir de um particular poder definir um projeto
universalista, € preciso levar a sério a diversidade epistémica. Levar a sério a diversidade

epistémica implica entrar em dialogo transmoderno e horizontal com uma ecologia de
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saberes??, como diz Boaventura, para definir varios projetos de emancipag¢des que seriam
pluriversais em vez de universal. O projeto decolonial implica giro epistémico de um
projeto universal a um pluriversal. E do didlogo critico entre as diferentes particularidades
epistémicas que surge o pluriversal em vez do universal.

Na realidade atual da América Latina os movimentos sociais vém se insurgindo em
favor de uma virada decolonial que se dirige contra as hierarquias das multiplas relagdes
raciais, étnicas, sexuais, epistemoldgicas e de género que a modernidade deixou intactas.
Ao contrario do processo de decolonizacdo, a descolonialidade do poder € um processo
de longo prazo que nao pode ser reduzido a um acontecimento juridico-politico. A virada
decolonial € uma luta pela emancipagcdo em relagdo ao sistema-mundo euro-norte-
americano capitalista/patriarcal e moderno/colonial.

Para Walter Mignolo (2008), toda virada decolonial € inerente uma acédo de
desobediéncia politica e epistémica. Uma desobediéncia politica ou civil (ndo racista, nao
homofdbica, nao epistemicidia, ndo ecocidia, nao semiocidia e n&o patriarcal)
desvinculada de uma desobediéncia epistémica continuara presa aos paradigmas
determinados pela teoria politica e econdmica do eurocentrismo moderno. Para ele, duas
sdo as teses que compdem o pilar da opg¢ao decolonial: i — a identidade na politica (ndo
politica de identidade) como um movimento necessario de pensamento e agdo com o
objetivo de romper as amarras da teoria politica moderna, que, desde Maquiavel, é racista
e patriarcal, pois nega o protagonismo politico as pessoas classificadas como inferiores
em termos de género, raga, sexualidade e posses de riquezas; ii — a opg¢ao decolonial é
epistémica, pois se desvincula dos fundamentos que permitram a acumulagcdo de
conhecimento da racionalidade instrumental ocidental moderna. A opc¢édo decolonial
significa, entre outras coisas, aprender a desaprender. Trata-se de uma desobediéncia
epistemoldgica, pois aos dominados, explorados e subalternizados |hes foram também
negados o agenciamento e o protagonismo epistémico.

A decolonizagéo ou giro decolonial € um processo no ambito do sentir, do pensar,

do crer e do fazer fronteirico. E um posicionamento critico a partir do lado da fronteira dos

27 “Designamos a diversidade epistemoldgica por epistemologias do Sul. O Sul é aqui concebido
metaforicamente como um campo de desafios epistémicos que procuram reparar os danos e impactos
historicamente causados pelo capitalismo na sua relagao colonial com o mundo... A ideia central € que o
colonialismo, para além de todas as dominagbes porque €& conhecido, foi também uma dominagao
epistemoldgica, uma relagdo extremamente desigual de saber-poder que conduziu a supressao de saber
préprios dos povos e/ou nagbes colonizadas. As epistemologias do Sul sdo o conjunto de intervengdes
epistemolégicas que denunciam essa supressdo, valorizam os saberes que resistiram com éxito e
investigam as condicdes de dialogo horizontal entre conhecimentos. A esse didlogo entre saberes
chamamos de ecologia de saberes” (Santos, 2010, p. 19).
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colonizados, dos subalternizados, dos invisibilizados, dos vencidos, dos despossuidos, ou
seja, do lugar das vitimas da modernidade/colonialidade. E a partir de tal lugar epistémico
e geopolitico que se constréi o pensamento de fronteira como pensamento decolonial.
Para entender a decolonialidade como pensamento de fronteira € preciso entender
que a colonialidade do poder opera estabelecendo fronteiras territoriais, classificagao
racial e hierarquica entre as pessoas e de divisdes ontoldgicas. A colonialidade do poder
cria e utiliza varios instrumentos de dominacgéo, exploracdo e subalternizagdo: racismo,
classe, divisdo do trabalho, regionalismo, guerra, patriarcalismo, epistemicidio, ecocidio,
memoricidio, etc. Para Walter Mignolo, a diferenga colonial € o espaco onde se articula a

colonialidade do poder:

A diferenca colonial é o espago onde merge a colonialidade do poder. A diferenca
colonial € o espago onde as historias locais que estédo inventando e implementando os
projetos globais encontram aquelas historias locais que os recebem: € o espago onde
os projetos globais sédo forgados a adaptar-se, integrar-se ou onde sao adotados,
rejeitados ou ignorados. A diferenca colonial é finalmente, o local ao mesmo tempo
fisico e imaginario onde atua a colonialidade do poder, no confronto de duas espécies
histéricas locais visiveis em diferentes espacos e tempos (Mignolo, 2003, p. 10).

A fronteirizagao prépria da colonialidade do poder se operacionaliza a partir de uma
posicdo geografica, politica, econdmica, epistémica e estética que se constitui como um
lugar de localizagédo (adentro) de enunciagdo que classifica o outro, o diferente, o nao
eurocéntrico, produzindo, ao mesmo tempo, o lugar (afora) assimétrico do colonizado.
Nesse processo, a fronteira € o espaco no qual, em sua abstracdo, representa-se a linha
de separacao entre o incluido e o excluido, o visivel e o invisivel, o presente e o ausente
auto referenciado pela modernidade. Essa operacao, que envolve os povos € a natureza,
nao se realiza em siléncio e sem resisténcia. O grito do ser excluido, a vinganga da
natureza (aquecimento global, terremotos, enchentes, efeito estufa, desertificagao,
furacdes e outros), as mobilizacdes sociais e a diversidade de formas de organizagdes
politicas e econbmicas anticapitalistas, anti-imperialistas e antiglobalizagdo sao
manifestagdes a partir das fronteiras como lugar de resisténcia. O grito do ser excluido é o
inicio da resisténcia, das agdes e dos pensamentos decoloniais.

O pensamento decolonial, como categoria sintese de analise e horizonte politico,
tem como objetivo o desprendimento em relagdo aos valores, aos modelos econémicos e
as epistemologias eurocéntricas. A modernidade é um projeto eurocéntrico, dessa forma,

para Walter Mignolo (2014), o processo de decolonizagdo deve operar em trés

rkme® - v.19n.33



79

dimensdes: i — como pensamento critico latino-americano; ii — como desprendimento da
epistemologia da modernidade ocidental; iii — como abertura a um novo horizonte que
tenha a eliminagao da colonialidade do poder como seu objetivo. Anibal Quijano, a partir
da nocéo de colonialidade do poder, pensa as mudancas estruturais e afirma que sem a
ruptura com o modelo da economia politica moderna o processo de decolonialidade nao
se realiza. Para Quijano, o bien vivir € um entre tantas outras possibilidades de ruptura

com o desenvolvimentismo e com a economia politica moderna.

Bien Vivir Como um Novo Horizonte

A questao da decolonialidade epistémica do pensamento implica ter clareza da
perspectiva ou horizonte que torne tal desafio possivel. Para Anibal Quijano (2009), nao
temos, hoje, um horizonte estavel e legitimo, pois vivemos um momento de crise no qual
ainda n&o € evidente uma nova perspectiva, e por isso continuamos seguindo na mesma
condigdo social do modelo em crise, caracterizado pela conjungdo simultanea de seus
fendbmenos tipicos (violéncia, guerra, genocidio, pobreza, fome, desmatamentos, crise
ambiental, desigualdade, etc.) que colocam em risco a existéncia de todas as formas de
vida no planeta.

Para Quijano, estd em curso uma crise global profunda, atingindo o padréo
moderno de civilizacdo e os seus modelos de desenvolvimento, mas que muitos
intelectuais a denominam simplesmente de crise do capitalismo. Portanto, ndo se trata de
uma crise natural, mas de uma situagao na qual se reflete a agéo pratica do homem sobre
a natureza e seus semelhantes, normatizada pela razao instrumental iluminista que se
efetivou por meio do modelo corrente de saber cientifico e tecnolégico orientado pela
ideologia e pelo poder.

No texto intitulado “Bien Vivir — Entre El desarrolho y la des/colonialidad del poder”,
Quijano (2014b), juntando horizonte utépico decolonial com pragmatica politica decolonial,
afirma que o conceito de bien vivir é, provavelmente, a formulagcdo mais antiga da
resisténcia indigena contra a colonialidade do poder. O termo foi cunhado pelo intelectual
indigena Guaman Poma de Ayala, em 1616, em sua obra “Nueva Crénica y Buen
Gobierno”. Diz Quijano que, para vir a ser uma realizagao histérica efetiva, o bien vivir
deve ser tomado como um complexo de praticas sociais voltadas para a producéo e a

reprodugao de uma sociedade democratica e ndo mercantilizada, ensejando outro modo
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de existéncia social e um horizonte de sentido préprio como alternativa a colonialidade
global de poder e a colonialidade/modernidade/eurocentrada.

A decolonialidade do poder, como horizonte de sentido histérico diferente, como
recusa ao modelo desenvolvimentista eurocentrado, € um projeto de defesa das
condicbes de existéncia que favoregam todas as formas de vida no planeta e que, para
tornar-se viavel, ainda de acordo com Anibal Quijano (2014b, p. 857), implica a efetivagéao

de um conjunto de praticas sociais configuradas por:

| — garantia de igualdade social de individuos heterogéneos e diversos contra a injusta
e impropria classificagdo baseada em raga, sexo e/ou condig¢ao social da populagao do
mundo;

Il — por conseguinte, as diferengcas e as identidades deixariam de ser a fonte do
argumento da desigualdade social entre os individuos;

Il — relagcbes de agrupagdes, pertencimentos ou identidades seriam efeitos de
decisoes livres e autbnomas de individuos independentes;

IV — garantia de reciprocidade entre grupos ou individuos socialmente iguais na
organizacgao do trabalho e na distribui¢do dos produtos;

V — garantia de redistribuicdo igualitaria dos recursos e produtos tangiveis e
intangiveis do planeta entre a populagdo mundial;

VI — tendéncia a associagdo comunal com a populagdo do mundo em escala local,
regional ou global visando a um modo de produgdo e gestdo direcionado por
autoridade coletiva. E, nesse preciso sentido, seria 0 mais eficaz mecanismo de
distribuicdo e redistribuicdo de direitos, obrigagdes, responsabilidades, recursos e
produtos entre grupos e seus individuos, de acordo com o ambito da existéncia social
de cada categoria (sexo, trabalho, subjetividade e autoridade coletiva) e da
corresponsabilidade nas relacbes com demais seres vivos e entidades do planeta ou
do universo como um todo.

A decolonizagdo do desenvolvimentismo e da economia politica da modernidade
implica desprendimento da epistemologia politica moderna efetivada e articulada como
direita, centro e esquerda; processo que implica abertura para outras formas de pensar o
fazer e o organizar da acado politica e da vida econémica. A decolonialidade do
desenvolvimentismo e da politica implica uma aposta ética pluriversal, na qual as
diversidades epistémica, politica e econdmica tenham lugar e rompam com a visao
universal e unica do mundo.

Decolonizar o desenvolvimentismo e a economia politica moderna implica, entre
outras coisas, decolonizar os partidos politicos eurocentrados, que continuam presos as
matrizes politicas modernas: conservadorismo, liberalismo, social democracia e
socialismo. Além disso, a vida politica deve ser organizada a partir de multiplas formas,
pois o giro decolonial pressupbée um mundo pluriverso no qual o fazer politico e a
organizacao econdémica sao multiplas, bem como deve ser multipla as formas de solugao

dos conflitos.
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Na era da globalizagdo, em que a colonialidade do poder é a base real das
relacdes de dominacéao, exploracéo e conflito, o desenvolvimento econémico, a cidadania
e a democracia ndao podem ser reais e radicais, pois s6 podem existir de formas
precarizadas no modelo eurocentrado de Estado-Nacido. Assim, a decolonialidade do
poder, do ser e do saber é um fundamento necessario para uma revolugao profunda, o

que nao significa que seja o Unico meio para isso. E isso. Abragos decoloniais.
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Resumo

Com base no que dispdem as normativas atreladas a educacgao, constata-se que esse bem
juridico corresponde a um direito fundamental de ordem social, o qual deve ser garantido ao
individuo com a finalidade de oportunizar o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. O direito ao acesso a
educacgao nao se limita a educacao basica, sendo estendido, para todos os efeitos, a
educacgao superior. O objetivo deste artigo, por meio de pesquisa bibliografica e analise das
legislacbes competentes, é discutir sobre o acesso a universidade publica em nivel de
graduacdo como um direito do cidadao. Neste contexto investigou-se os fundamentos
ensejadores e que justificam a instituicido de acbes afirmativas, bem como o arcabouco
normativo correspondente a tematica. Ao fim verificou-se que a instituicido de cotas, no
contexto atual, resta necessaria, todavia corresponde a uma medida paliativa, pois, se
considerarmos que as disposi¢cdes legais tém como destinatario aqueles que tiveram sua
formacao basica em instituicbes publicas, ndo ha que se desconsiderar que o proprio estado
atesta que se furtou da obrigagao da oferta desse nivel de ensino com a devida qualidade.

Palavras-chave: direito a educacgao, educacéao publica, sistema de cotas
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Abstract

Based on the norms linked to education, it can be verified that this legal asset corresponds
to a fundamental right of a social order, which must be guaranteed to the individual in order
to provide opportunities for the full development of the person, his/her preparation for the
exercise of citizenship and qualification for work. The right of education access is not limited
to basic education, but is extended, for all intents and purposes, to the higher education. The
objective of this article, based on bibliographical research and analysis of the relevant
legislation, is to discuss access to public universities at the graduate level as a citizen's right.
In this context, the fundamentals that give rise to and justify the institution of affirmative
actions were investigated, as well as the normative framework corresponding to the theme.
At the end, it was verified that the implementation of quotas, in the current context, remains
necessary, however it corresponds to a palliative measure, because, if it was considered that
the legal provisions are addressed to those who had their basic preparation in public
institutions, there is no need to disregard that the state itself attests that it has evaded the
obligation to offer this level of education with the appropriated quality.

Keywords: right to education, public education, quota system
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Introducgao

A educagado, enquanto direito, encontra no ordenamento juridico patrio, na
contemporaneidade, ampla e complexa previsdo normativa, a qual busca regular essa
matéria em suas diversas facetas, desde as formas e condi¢des de acesso da populagao
até as questdes inerentes ao seu financiamento.

Tendo como base para a discussao aqui enfrentada o que dispdem as normativas
competentes sobre a matéria, incluindo nesse contexto a Constituicado Federal de 1988 e
demais normas infraconstitucionais, nota-se a relevancia social, histérica, juridica e
politica da educacgao, culminando em um consenso que esta € um direito a ser garantido a
todas as pessoas.

Nao ha que se olvidar que o direito ao acesso aos processos educativos formais
recai a todos os niveis escolares. Neste contexto, utilizando os termos adotados pelos
incisos do artigo 21 da Lei 9.394/96, compde-se enquanto niveis escolares a educagao
basica e a educacéao superior.

Diferentes aspectos segregacionistas restam instalados no Brasil, fruto da marca
do colonialismo. Conforme aponta Silvia e Araujo (2017), a emergéncia dos estudos
coloniais revelam a importancia da descolonizacdo do pensamento atrelado ao modelo

positivista da ciéncia moderna. Esse movimento perpassa pela inser¢éo, nos cursos de

rkme® - v.19n.33



84

graduagédo, de novos sujeitos que reivindicam lugar de fala. Neste artigo, esse é o
contexto que se discute o direito a educagao e a Lei de Cotas.

Partindo da premissa que a educacado superior também constitui um direito ao
cidadao, o acesso a universidade publica deve ser oportunizado a sociedade como um
todo e nao limitado a um publico especifico que goza de privilégios histéricos em razdo de
condi¢cbes inatas. Por este angulo, em meados dos anos 2000, surge a adog¢ado do
sistema de cotas no territério brasileiro. Essa experiéncia se deu por meio de iniciativas
legiferastes no ambito de alguns estados da federagdo. Em destaque, enquanto
precursor, o estado do Rio de Janeiro que por meio da sua Assembleia Legislativa
aprovou lei que garantia acesso as universidades estaduais as pessoas que tiveram sua
formagao basica em escolas publicas, sendo determinado que metade das vagas fossem
direcionadas a esse publico. Um ano apo6s a promulgagéo da aludida norma, determinou-
se que 40% dessas vagas deveriam ser destinadas aos autodeclarados negros e pardos.

Seguindo essa perspectiva, em ambito federal, a Universidade de Brasilia (UnB) foi
a primeira a implementar a¢des afirmativas, sendo no vestibular do ano de 2004 utilizado
o sistema de cotas raciais. Como efeito, outras instituicdes federais passaram a reservar
vagas para estudantes provenientes da escola publica, negros, pardos e indigena,
todavia, essa organizagdo ndo tinha uma padronizagdo, sendo cada instituicao
responsavel por reqgulamentar seus critérios.

Em sede de Arguicdo de Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF), de
numero 186, no ano de 2012, buscou-se a declaragao de inconstitucionalidade de atos da
Universidade de Brasilia (UnB), a qual, por meio de seus orgaos, institui o sistema de
reserva de vagas com base em critérios étnico-raciais no processo de selegdo para
ingresso de estudantes. Na ocasido, por unanimidade, o plenario do Supremo Tribunal
Federal reconheceu a constitucionalidade de acbes afirmativas, inclusive aquela pautada
em critério étnico-racial. Neste escopo, a fim de ilustrar a justificativa, vale destacar a
passagem do voto do Ministro Ricardo Lewandowski (2012, p. 50):

Para possibilitar que a igualdade material entre as pessoas seja levada a efeito, o
Estado pode langar mao seja de politicas de cunho universalista, que abrangem um
numero indeterminado de individuos, mediante a¢des de natureza estrutural, seja de
acdes afirmativas, que atingem grupos sociais determinados, de maneira pontual,

atribuindo a estes certas vantagens, por um tempo limitado, de modo a permitir-lhes a
superacgao de desigualdades decorrentes de situagdes histéricas particulares.

Afastada a inconstitucionalidade da medida, ainda era enfrentada, a época, uma

despadronizagdo de regulamentos, visto que cada instituicdo definia os critérios
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ensejadores do usufruto da reserva de vaga. E nesse diapasdo que o governo federal
sancionou, em agosto de 2012, a Lei. 12.711 conhecida como a Lei de Cotas. A referida
normativa parametriza os critérios de reserva de vagas a serem adotados no ambito das
instituicdes publicas federais.

Neste ensaio, utilizando da pesquisa bibliografica e documental, analisar-se-a as
questdes relacionadas as cotas para o acesso a universidade publica destinada aqueles
usufrutuarios da educacgao basica ofertada pelo Estado, sob a luz do direito fundamental
de ordem social a educacdo. Ainda neste esteio, serdo apresentados os contornos do
direito a educacgao e sua caracterizagao enquanto direito fundamental.

Nao se pretende neste trabalho limitar o campo juridico do direito a educagao as
normas que embasam sua caracterizacao, visto que esta € somente uma das fontes do
direito. Todavia, para o contexto desta discussdo, utilizaremos, para essa pesquisa

bibliografica, a analise documental dos registros normativos relacionados a tematica.

A Educacao Enquanto Direito

Comecamos a discussdo sobre o direito a educacdo com a afirmacdo que a
educacdo é um direito fundamental. A justificativa e os contornos de validade para essa
assertiva serao apresentados na sequéncia, para ao fim, caracterizarmos, mesmo que em
linhas gerais, o direito a educacéo.

Ao identificar o que vem a ser os direitos fundamentais, Bonavides (2002),
preliminarmente, apresenta dois sentidos a expressao, sendo a primeira de contornos
amplos, a qual os direitos fundamentais almejam a criagdo e manutengado de
pressupostos elementares de uma vida pautada em elementos de liberdade e dignidade
do ser humano. Em sentido mais restrito, o autor apresenta uma acepg¢ao mais restrita ao
direito fundamental, a qual se reveste de carater normativo e especificidade, pois é
considerado como tal aqueles direitos que o ordenamento juridico vigente lhe concede a
chancela de ser proclamado com esse status.

Os direitos fundamentais estdo diretamente correlacionados a liberdade e a
dignidade humana, os quais, por sua vez, nos remete ao significado de universalidade,
caracteristicamente inerente a esses direitos. A universalidade se manifestou de forma
inaugural a partir da descoberta do racionalismo francés, em razao do ensejo da afamada

Declaragao dos Direitos do Homem. Nessa esteira, tendo como premissa as declaragdes
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dos ingleses e dos americanos, as quais caracterizavam-se fortemente positivas em razao
de sua concretude, |lhes era deficitaria questbes referentes a abrangéncia quando
comparadas a Declaragdo dos Direitos Do Homem, pois aquelas eram dirigidas a um
publico especifico, precisamente a uma camada social privilegiada ou pessoas
especificas, enquanto a Declaragdo francesa de 1789 tinha por destinatario o género
humano. Por essa razao, o documento francés é considerado como a formulagao solene
mais abstrata no trato da liberdade, sendo assim, reveste-se de universalidade os seus
mandados (Bonavides, 2002).

De acordo com Piovesan (2012), necessariamente, um Estado Democratico de
Direito é fundamentado a partir de alicerces que contemplam enquanto principios
basilares a cidadania e a dignidade da pessoa humana. Podemos constatar que no Brasil
esses fundamentos encontram-se expressos na Constituicdo Federal (art. 1°, Il e Ill), o
que nos revela o encontro entre o principio do Estado Democratico de Direito e os direitos
e garantias fundamentais, deixando claro que o principio democratico é resultado de
elementos inerentes aos direitos fundamentais.

Nesta esteira considera-se que a ordem juridica encontra o préprio sentido a partir
do principio da dignidade humana, sendo este o ponto de partida e de chegada para a
interpretacéo constitucional. O valor empregado aos direitos e garantias fundamentais e a
dignidade da pessoa humana sio a base para a constru¢gao dos principios constitucionais,
conferindo suporte axiolégico a todo sistema juridico nacional. Na Constituicdo Federal é
manifesta a intengdo de resguardar o valor da dignidade humana, pois é privilegiada a
tematica dos direitos fundamentais, inclusive elevando-os a condigao de clausula pétrea
(Piovesan, 2012).

Na intencao de conceituar os direitos fundamentais a partir de uma concepg¢ao que
contemple tanto os aspectos materiais quanto formais do instituto, além de considerar a
compatibilidade do conceito com as peculiaridades da ordem constitucional brasileira,

Sarlet, Marinoni e Mitidiero (2015, p. 350) o descreve como:

[...] todas as posi¢cdes juridicas concernentes as pessoas (naturais ou juridicas,
consideradas na perspectiva individual ou transindividual) que, do ponto de vista do
direito constitucional positivo, foram, expressa ou implicitamente, integradas a
constituicao e retiradas da esfera de disponibilidade dos poderes constituidos, bem
como todas as posigdes juridicas que, por seu conteudo e significado, possam lhes ser
equiparadas, tendo, ou ndo, assento na constituicao formal.
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Sendo assim, de acordo com os supracitados autores, o direito fundamental é
revestido de seguranga em favor do cidaddo em relagdo a atuacdo do 6rgdo estatal,
sendo que o exercicio da atividade do Estado nao pode, por forca de lei, interferir na vida
do individuo além dos limites impostos por ela.

Os conteudos possiveis de direitos fundamentais tém sua génese em trés
principios cardeais, quais sejam: liberdade, igualdade e fraternidade, os quais, em
sequéncia histérica foram gradativamente institucionalizados. O desafio entdo consistia
em inserir tais predisposi¢gdes normativas no ordenamento juridico positivo de cada
organizacao politica, compondo como parte integrante do arcabougo normativo os direitos
e matérias postulados pelos principios norteadores. Paulatinamente, os direitos
fundamentais, em um processo cumulativo e qualitativo, passaram na ordem institucional
a manifestar-se em trés geragdes de forma sucessiva, consubstanciando efetivamente a
transicdo da universalidade abstrata dos direitos a uma universalidade material e
concreta. Diante disso, temos os direitos da primeira, segunda e terceira geragao,
diretamente relacionados aos principios da liberdade, igualdade e fraternidade,
respectivamente (Bonavides, 2002).

Conforme as licbes de Sarlet, Marinoni e Mitidiero (2017, p.341) os direitos
fundamentais de primeira geracdo sao caracterizados como aqueles de cunho
individualista, entendido, também, como um direito do individuo em face do Estado,
determinando uma area de nao intervengao do segundo perante o primeiro. Sobre isso

descreve:

Sao, por este motivo, apresentados como direitos de cunho “negativo”, uma vez
dirigidos a uma abstenc&do, e ndo a uma conduta positiva por parte dos poderes
publicos, sendo, neste sentido, “direitos de resisténcia ou de oposicdo perante o
Estado”. Neste contexto, assumem particular relevo os direitos a vida, a liberdade, a
propriedade e a igualdade perante a lei, posteriormente complementados por um leque
de liberdades, incluindo as assim denominadas liberdades de expressdo coletiva
(liberdades de expressao, imprensa, manifestagdo, reunido, associagao etc.), e pelos
direitos de participacdo politica, tais como o direito de voto e a capacidade eleitoral
passiva, revelando, de tal sorte, a intima correlacdo entre os direitos fundamentais e a
democracia.

De acordo com Bonavides (2002), assim como os direitos da primeira geragao
dominaram o século XIX, o século vinte € o palco para a constituicdo e ascensao dos
direitos da segunda geracédo, os quais correspondem aos direitos sociais, culturais e
econdbmicos, além dos direitos coletivos, também denominados como direitos da

coletividade. Esses direitos nasceram amalgamados ao principio da igualdade, o qual, de
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nenhuma forma pode dele ser separado, pois, dessa inter-relacdo perpetrada se
estabelece a razao de existir daqueles direitos. Historicamente, esse rol de direitos foi
inicialmente apreciado nas esferas filosoficas e politicas como objeto de acentuado cunho
ideoldgico, conquistando espaco significativo a partir de sua proclamagao em Declaragoes
solenes de Constituicdes marxistas, da mesma forma que no constitucionalismo da social
democracia, até dominar por inteiro as Constituicbes do segundo pds-guerra. Nesse
intersticio, esses direitos passaram por um ciclo de baixa normatividade, ou seja, suas
disposigdes nao figuravam materialmente nos variados ordenamentos juridicos, além de
Ihe ser impelido a rubrica de eficacia duvidosa, em razdo da propria natureza desses
direitos, os quais, em sua esséncia, exigem do Estado uma prestagdo de cunho material,
que por sua vez nem sempre produzem efeitos por motivos diversos, como caréncia ou
limitagdo de meios ou recursos.

Sobre os direitos de segunda geracédo, Piovesan (2012) ensina que a Constituicao
Federal de 1988 inova ao expandir a dimensao dos direitos e garantias fundamentais,
incluindo neste rol, ndo somente os direitos de carater civil e politico, mas também
contempla os direitos sociais. Historicamente trata-se da primeira Constituicado nacional a
inserir os direitos sociais na declaragao de direitos, pois, nas cartas anteriores as normas
relativas a esses direitos encontravam-se distribuidas difusamente pelo documento legal,
nado sendo encontradas de forma concentrada sob o titulo dedicado aos direitos e
garantias. No tocante a aplicabilidade dos direitos da segunda geragéo, Bonavides (2002,
p. 565) diz que

[...] os direitos fundamentais de segunda geracado tendem a tornar-se tao justificaveis
quanto os da primeira; pelo menos esta € a regra que nao podera ser descumprida ou
ter sua eficacia recusada com aquela facilidade de argumentagao arrimada no carater
programatico da norma.

Nas palavras do supracitado doutrinador, mesmo considerando uma crise de
observancia e execucgao dos referidos direitos da segunda geragao, o fim dessa situagao
parece estar proximo, isso em razdo da promulgagdo das recentes Constituicdes, as
quais formulam preceitos de aplicabilidade imediata dos direitos fundamentais.

A fraternidade é o principio basilar em que se assentam os direitos da terceira
geragéao, os quais tém sua dimensao estabelecida no cenario onde se constata um mundo
dividido entre nagdes desenvolvidas e subdesenvolvidas, ou na melhor das hipéteses, em
fase de precario desenvolvimento, caracterizado pela transcendéncia da protecdo do

individuo ou de um coletivo.
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Em resumo, diante da divisdo classificatéria dos direitos fundamentais, Ferreira
Filho (1995, p. 57) corrobora os ensinamentos de Bonavides (2002), concluindo que
“primeira geracao seria a dos direitos da liberdade, a segunda, dos direitos da igualdade,
a terceira, assim, complementaria o lema da Revolugédo Francesa: liberdade, igualdade e
fraternidade”.

Quanto a eficacia das normas de direito fundamental, o ordenamento juridico
brasileiro, expressamente as dota de plena eficacia, como pode-se verificar através da
inteligéncia do paragrafo 1° do artigo 5° da Constituicdo Federal (Brasil, 1988), vejamos:
“as normas definidoras dos direitos e garantias fundamentais tém aplicagéo imediata”.

Sobre isso, Piovesan (2012, p. 92) descreve que “cabe aos Poderes Publicos
conferir eficacia maxima e imediata a todo e qualquer preceito definidor de direito e
garantia fundamental”. Esse principio busca resguardar a condi¢do de importancia do
direito de cunho fundamental, estabelecendo que estes direitos sejam prerrogativas
diretamente aplicaveis por todos os 6rgaos e poderes do Estado.

A importancia de conhecer a origem dos direitos fundamentais e, em especial, seus
elementos caracterizadores, repousa no imprescindivel fato que a educacédo é um direito
fundamental expresso no ordenamento juridico patrio. Entdo, consequentemente, quando
se fala de direito educacional, tem-se que o mesmo esta carregado de todo valor e
relevancia historicamente conquistado pela rubrica dos direitos e garantias fundamentais.

Especificamente no ambito do direito a educagdo no territério nacional
identificamos que ndo é infima a quantidade de diplomas normativos que tratam de
disciplinar o assunto. Diante disso, no corpo desses documentos sdo identificadas as
expressbes “educacdo e ensino”, as quais, apesar de vocabulos de significacbes
diversas, geram, comumente, confusdo ao interprete. A natureza da confuséo instalada
sobre os termos tem como um dos responsaveis a propria legislagao, quando verificada a
impropriedade da utilizagdo das supracitadas expressdes, sendo as mesmas estampadas
no copo da lei sem o merecido rigor técnico, em especial, na Lei 9.394/1996, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (Brasil, 1996), ora aparecendo como sinénimos,
ora como expressoes de natureza complementar (Andrade, 2010).

Na intencao de distinguir as duas expressdes encontradas na legislagdao, Andrade

(2010, p. 47) define educacéo como

0 processo por meio do qual o ser humano desenvolve suas capacidades fisica,
mental, moral, espiritual, etc., e que pode ser aplicado nos mais diversos ambientes
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(cultural, familiar, escolar, religioso, profissional etc.), por diferentes métodos que nao
necessariamente os de ensino. A pessoa humana é educada no seio de sua familia,
quando pela convivéncia e observacao dos ascendentes, aprende modelos de conduta
que lhe serdo uteis em face de diversos grupos, além do familiar. Nas igrejas, as
instrugdes transmitidas pelos lideres religiosos (ou mais experientes) estabelecem um
continuo processo de formagao moral, 0 que se da pelas visitagdes aos cultos e
palestras. Nos museus, por exemplo, interage-se com o passado mediante o contato
do educando com partes da realidade neles depositadas. No ambiente de trabalho, as
pessoas sado convocadas, pela pratica, a um crescente aperfeicoar de suas
habilidades.

Em contrapartida, o mesmo autor (2010, p. 47) define o ensino como sendo
“‘apenas um aspecto daquela realidade maior a que chamamos de educacgéo,
caracterizado pela transmisséo objetiva, dirigida, metodizada de conteudos educativos, e
desenvolvido, quase sempre, no ambiente escolar.”

Diante disso, tem-se que a educacéo corresponde a uma expressao mais ampla, a
qual acontece nos mais diversos ambientes e instancias da sociedade, como na escola,
trabalho, instituicbes religiosas, seio familiar e comunidade, com fulcro no
desenvolvimento integral do individuo, enquanto, por sua vez, o ensino corresponde a
uma atividade de base metodoldégica com finalidade de apresentacdo de conhecimento
cientifico, o qual ocorre, predominantemente, no ambiente escolar. Diante disso,
vislumbramos a expressédo educacdo escolar, a qual é caracterizada como intermediaria
entre educacgédo e ensino. Nesse contexto, a educagao escolar € uma das facetas da
educacao no sentido amplo, sendo o ensino um meio de seu desenvolvimento (Andrade,
2010).

A inteligéncia do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo corrobora com

a logica conceitual acima apresentada, vejamos:

Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagbes
culturais.

§1° Esta Lei disciplina a educacgéo escolar, que se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em instituigdes proprias.

§2° A educagao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.
(Brasil, 1996).

A falta de rigor técnico empregado na construgédo legislativa sobre o tema, no
tocante a utilizagdo das expressdes em seus devidos contextos, obriga que o intérprete,

em exercicio hermenéutico, busque encontrar o sentido a ser atribuido a expressao
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utilizada pela lei, seja o comando legal de finalidade mais abrangente, a educagéo ou, de
modo mais especifico, o ensino.

Superada a importante explanagao sobre a imprecisdo terminolégica empregada
as referidas expressdes nos documentos normativos, passa-se a discutir como é tratada a
educacéao na legislacdo e como ela se constitui enquanto um direito, iniciando esse mister
a partir da Constituicdo Federal de 1988.

Quando um tema é tratado no documento Constitucional de um determinado
Estado, este é revestido de consideravel forca normativa, pois, como visto anteriormente,
as matérias de cunho constitucional ganham significativa importancia e gozam de rigidez
formal, j4 que, a alteracdo do texto constitucional é empregado procedimento mais
custoso que ao de derrogar ou ab-rogar outras espécies normativas (Andrade, 2010).

Um breve histérico apresentado por Boaventura (1995) demonstra que a educagéao
€ tema recorrente no admago das Cartas Constitucionais, incorporado em variaveis

intensidades. Neste contexto o autor ensina que:

A gratuidade da educacao primaria apontou inusitadamente naquela Carta outorgada
pelo Imperador. Passando pela Constituicdo de 1891, republicana e federativa, a
educacgao veio a receber maior atencdo dos constituintes de 1934, com todo um
capitulo a ela destinado, onde se nota a influéncia do movimento dos pioneiros da
Educacgao Nova, a frente Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira. No Estado Novo, a
Constituicdo de 1937 atribuiu a familia responsabilidades maiores na educacao. Ja a
liberal Constituicido de 1946, consolidando a volta a democracia, enfatizou os sistemas
de ensino como modeladores da descentralizagdo. A Carta de 1967 e a Emenda
Constitucional n° 1, de 1969 reservaram igualmente um capitulo inteiro a educacao.
Chega-se a detalhista e conflitante Carta Magna de 1988, com bem mais aberturas
para os direitos educacionais, indo da creche e do ensino infantil até a “promocao
humanistica, cientifica e tecnolégica do pais” (Boaventura 1995, p. 30).

A educagdo é considerada como tema material e formal na regéncia da
Constituicdo Federal. A base dessa afirmativa encontra guarida pelo fato de haver
diversos dos contornos delineados do tema — os mais importantes — definidos no corpo
escrito da Carta Magna, por isso caracteriza-a como formalmente constitucional e quanto
a materialidade constitucional, justifica-se pelo fato da educagdo estar atrelada aos
direitos fundamentais. O direito a educacado encontra previsdo constitucional direta nos
artigos 6°, 205 a 214, como também nos artigos 22 (inciso XXIV), 23 (inciso V) e 24
(inciso 1X), além de outros dispositivos, os quais ndo se referem expressamente a
educacgao, mas sao fundamentais para sua efetivacdo, como por exemplo, os remédios

constitucionais e normas garantidoras de acesso a justica.
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Imprescindivel, com base nas normas constitucionais, identificarmos, a partir da
literatura, a condi¢do da educagdo como um direito fundamental do individuo. O artigo 6°
da Constituicdo Federal garante essa condicao de um direito fundamental de natureza
social a educagao, o qual, por sua vez, é elemento indispensavel para a garantia dos
fundamentos balizadores elencados no rol de incisos do artigo primeiro da Carta Magna,
além de ser instrumento para o alcance dos objetivos expressos para a Republica
Federativa do Brasil. Nessa esteira, a protecdo ao direito a educacgao ultrapassa a esfera
do interesse individual do sujeito, pois, embora a educagao representa um bem individual
e uma forma de inser¢do no mundo da cultura aquele que a ela se submete, conseguimos
visualizar uma dimensdo mais ampla deste cenario quando considerarmos que para a
sociedade que a promove, a educagdo caracteriza-se como um bem comum, pois
representa a busca ou continuidade de um modo de vida que se almeja preservar (Duarte,
2007).

Corroborando com a teoria acima, a qual classifica a natureza da educagao no
ambito juridico patrio, Andrade (2010) também a designa como um direito fundamental
social e pelo fato de ser um direito social, a educagao estaria inserida - considerando a
otica cronoldgica da doutrina dos direitos fundamentais - entre os direitos de segunda
geracgéo, caldeado a outros direitos como os culturais, econémicos, lazer e coletivos.

Esses direitos carregam em si eficacia irradiante, ou seja,

[...] os valores que Ihes s&o inerentes, dada sua relevancia, espraiam-se sobre todo o
ordenamento juridico, afetando a interpretacdo das normas infraconstitucionais e
direcionando as tarefas dos agentes estatais, sejam legisladores, magistrados ou
administradores, valendo-se, dentre outros aparatos, da interpretagdo conforme a
constituicdo (Andrade, 2010, p. 73).

Superada as questdes referentes a efetividade da norma fundamental de ordem
social e a partir das consideragdes apresentadas sobre a amplitude do direito a educacao,
Duarte (2007) descreve sobre a quem recai a titularidade desse bem juridico. Partindo do
principio que a educagéo envolve interesses supra individuais, considerar-se-a que esse
direito ndo tutela somente o individuo singularmente considerado, mas também, e
especialmente, abrange o interesse de um grupo determinado ou indeterminado de
pessoas. “Trata-se, pois, de um direito que, mesmo podendo ser exercido
individualmente, ndo pode ser compreendido em abstracdo de sua dimenséo coletiva e

até mesmo difusa”. (Duarte, 2007, p. 698).

rkme® - v.19n.33



93

A secdo | do Capitulo Ill do Titulo rubricado como “Da Ordem Social” na
Constituigao Federal de 1988 inaugura o tratamento especifico sobre educacéo a partir do
artigo 205. O entendimento doutrinario faz a divisdo dos artigos desse capitulo de forma
em que o dispositivo inaugural até o 208 referem-se a esséncia do direito fundamental a
educacdo, enquanto os demais artigos, quais sejam, 209 e seguintes, estabelecem
normas de cunho organizacional e procedimental do trato da matéria (Andrade, 2010).

Ainda nessa esteira, outras legislagbes contribuem para consolidagao da educagéao
como direito publico subjetivo, entre elas, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo de
1996 (Brasil, 1996), em seu artigo 5° nos paragrafos 3°, 4° e 5° que constituem a
obrigagdo com a educacéo de ordem publica e passivel de coagao por aqueles que dela
usufruem. Além disso, encontramos o0 mesmo entendimento na inteligéncia dos
paragrafos 1°, 2° e 3° do Estatuto da Crianca e Adolescente (Brasil, 1990).

Temos a educagdo no ordenamento juridico como um direito universal e
fundamental de ordem social, sendo que, seu oferecimento é obrigacdo do Estado,
atentando-se que a lei determina sua oferta com padrao de qualidade e, além disso, o
titular desse direito pode exigir seu cumprimento quando nao ofertado ou ofertado de
maneira irregular, constituindo-se assim como um direito publico subjetivo.

As linhas gerais referentes ao direito a educagao apresentadas até entdo, apontam
para os aspectos importantes da discussao desse instituto, no entanto, destacamos nesse
contexto as finalidades da educacéo estampadas no corpo do artigo 205 da Constituicao
Federal, onde expressa que a educacdo visa o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. Essas finalidades

constituem o fio condutor para a discussédo que segue esse trabalho.

A Questao das Cotas

Antes de objetivamente discorrer sobre o assunto de cotas, se faz necessario tratar
sobre o modelo de educacdo formal adotado no Brasil. Neste diapasdo, a organizagao
estrutural da educagdo no ambito nacional também encontra respaldo regulatorio na Lei
9.394 de 1996, a LDB.

Nesta cartula, extraimos do inciso | do Artigo 4° o entendimento que a educagéao
basica obrigatdria é aquela que deve ser ofertada de forma gratuita aos sujeitos dos 4

(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, garantido sua efetividade aqueles que nao
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tiveram oportunidade de cursa-la em idade propria. Este nivel de ensino, qual seja, a
educacgao basica, comporta as etapas da educacéo infantil, ensino fundamental e ensino
médio, conforme redacéo e inclusdo dada pela Lei 12.796 de 2013.

Ao longo de seu texto, a referida LDB estabelece as diretrizes do sistema
educacional brasileiro, conferindo obrigagcdo ao estado em fornecer gratuitamente a
educacao basica. No entanto, em que pese a obrigatoriedade de oferta pelo estado, esta
nao é exclusiva. A mesma Lei, em seu artigo 7°, prevé que a iniciativa privada é livre para
ofertar o ensino, desde que atenda condi¢cbes expressas, dentre elas: cumprimento das
normas gerais de educagao nacional; autorizagao de funcionamento e fiscalizacdo pelo
poder publico e capacidade de autofinanciamento.

Sobre a relagao entre o publico e o privado quanto a oferta da educacéo basica,

destacamos a analise de Alves (2009, p.75)

[..] Em funcdo do crescimento demografico da classe média, a partir dos anos 1950 e
1960, e da incapacidade da escola confessional em acompanhar o crescimento da
demanda, os estabelecimentos escolares mantidos por educadores e empresarios da
educagdo se véem em vertiginoso crescimento a partir dos anos 1970. O
desenvolvimento econbmico do pais, a precaria qualidade do ensino publico e a
crescente qualidade do servico educacional prestado pela escola particular propiciam
o crescimento do setor privado tendo a frente empresarios e dirigentes extremamente
competentes e organizados na gestdo educacional. E o boom do ensino privado, em
um primeiro momento na educacio basica, e, a partir dos anos 1990, também no
ensino superior.

Vemos, desta forma, uma natural tendéncia dos mais favorecidos economicamente
em buscar o ensino junto a instituicbes privadas, iniciando um processo de divisdo social
na educacdo basica. Sobre essa tematica Sampaio e Guimaraes (2009, p.45)
desenvolvem pesquisas em que comparam a eficiéncia do ensino publico e do privado.

Como resultado

[..] O ensino basico do Brasil vem sendo bastante questionado quanto a sua qualidade
e eficiéncia. Avaliagdes realizadas pelo INEP mostram que aproximadamente 5% dos
alunos apresentam desempenho classificado em "adequado". Ainda ao longo dos
ultimos anos, esse desempenho vem decaindo devido exclusivamente ao
desempenho dos alunos de escolas publicas. Motivado pela diferenga entre as duas
redes de ensino no Brasil, este artigo analisa a eficiéncia das escolas publicas e
privadas por meio da metodologia desenvolvida por Thanassoulis (1999) e depois
estendida por Portela e Thanassoulis (2001). Portela e Thanassoulis (2001)
decompdem a eficiéncia geral em dois componentes distintos: um componente
atribuido a instituicdo de ensino que o estudante frequentou e outro componente
atribuido a eficiéncia somente do estudante. Os resultados obtidos mostram que ha
grandes diferengas de eficiéncia entre os colégios privados e publicos. Os colégios
privados obtiveram eficiéncia maxima e os colégios publicos obtiveram eficiéncia de
0,901, com destaque para os publicos federais que ficaram com 0,910, enquanto os
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publicos estaduais obtiveram 0,879. Os colégios foram entdo analisados quanto a
equidade do ensino para diferentes niveis de conhecimento dos alunos. Isso mostrou
que o ensino publico federal apresentou eficiéncia tdo boa quanto o ensino privado
para os melhores alunos. Ja para o ensino publico estadual, os melhores alunos sao
mais prejudicados que os alunos intermediarios, cuja eficiéncia do ensino fica pouco
acima da eficiéncia médial..]

Com base na passagem acima descrita, identificou-se, por meio da pesquisa, que o
desempenho dos educandos da rede publica (exceto a federal) possuem desempenho
escolar significativamente inferior quando comparado aos alunos usufrutuarios do servigo
privado, no que tange a oferta de educagéo basica. Neste cenario, conforme dispde a
LDB ao tratar da organizacéo do sistema educacional, temos enquanto incumbéncia para
a oferta da educagdo basica: o municipio atendendo a educacgdo infantil e ensino
fundamental e o estado (ente federativo) atendendo, também, as demandas do ensino
fundamental e com prioridade o ensino médio.

Neste contexto, verificamos o numero expressivo de pessoas que dependem do
ensino publico para a formagao basica e que, como efeito, ao fim desse processo restam
descompassados em relagdo ao aproveitamento e desempenho quando comparado
aqueles que realizaram sua formacgao em instituicao privada.

Sobre esses numeros, a sinopse estatistica da educacgao basica do ano de 2021
confirma que o ensino publico atende mais alunos nesse nivel de educagado que o ensino
privado, ao passo que dos 46.668.401 alunos devidamente matriculados no ano de 2021,
expressivos 82,57% restavam matriculados no ensino publico (Inep, 2022).

Entendendo, por forgca normativa e ancorado no principio da continuidade, que para
0 ingresso na educagao superior tem-se, enquanto condigdo, a necessidade da conclusao
da educacéao basica pelo sujeito, verificamos que mesmo sendo um direito da pessoa, o
acesso depende de prévia capacitacdo. Essa compreensdo pode ser fundamentada a
partir a disposigdo estampada no inciso V do artigo 208 da Constituicdo Federal e
replicada no inciso V do artigo 4° da LBD, onde determina que o dever do Estado com a
educacao sera efetivado mediante a garantia de “acesso aos niveis mais elevados do
ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um”.

Diferente da educacdo basica, a educacdo superior ndo encontra estrutura
normativa que determine de forma vinculada a recepgdo de um numero indistinto de
usufrutuarios. Ao contrario disso, encontramos, em especial no ensino publico, um
numero limitado de vagas, o que faz com que haja concorréncia para ocupa-las.

Traduzindo em numeros, no ano de 2021, com base nos dados apresentados pelo Censo
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do Ensino Superior, das 2574 instituicbes que ofertam o ensino superior (graduagao), 313
sao publicas, representando somente 12,16% do total. Ainda, se considerarmos somente
as instituicdes mantidas pela Unido esse percentual decresce ainda mais, representando
apenas 4,6%. Neste contexto evidencia-se, por meio de um raciocinio l6gico, a menor
oferta do numero de vagas no ensino superior publico (Inep, 2022b).

A partir da discussao feita até entdo, podemos analisar o fenbmeno com base nos
seguintes pressupostos: a) que os alunos provenientes da educagéo basica ofertada pela
iniciativa privada possuem, de um modo geral, melhor rendimento que aqueles que
usufruiram o servico publico nessa etapa da educagao; b) o numero de vagas para o
acesso a educagao superior no escopo da graduagao é limitado, em especial quando
tratamos da educacdo publica nesse nivel de ensino e; ¢) hd um certame para o
preenchimento das aludidas vagas. Diante desse contexto entendemos que existe uma
tendéncia, logicamente demonstrada, na migragcao de alunos que cursaram a educagao
basica em instituicdes privadas para as instituicdes de ensino superior publicas.

Dentre as possiveis justificativas para este fendmeno, destacamos a diferenga da
eficacia do ensino praticado na educagao basica, principalmente em sua etapa final
(ensino médio), que, dentre outros objetivos, prepara o aluno para ingresso nas
Instituicoes de Ensino Superior. Neste interim, o critério adotado para sele¢cdao, ha muito
tempo, consiste em uma avaliagdo de conhecimentos que visa filtrar os melhores alunos,
aqueles que interpretativamente seriam os mais bem preparados para ocupar estas
vagas.

O cenario acima desenhado acaba por gerar uma enorme injustica, pois, a
deducao légica reverbera o favorecimento daqueles que tiveram uma educagao basica de
melhor qualidade, conforme demonstrado pela pesquisa de Sampaio e Guimaraes (2009).
Sendo assim, a classe social economicamente privilegiada acaba ocupando a maioria das
vagas das instituigdes publicas de ensino superior, obrigando aqueles de baixa renda a
busca por vagas nas instituigcdes privadas.

Atento a esse cenario foi aprovada no Brasil, no ano de 2012, a Lei 12.711,
denominada popularmente como a lei de cotas. Essa medida legal determina a reserva de
vagas em Universidades, Institutos e Centros Federais, na proporgao de 50%, aos alunos
oriundos da educacdo basica ofertada pelo poder publico. Nado obstante, a supracitada
normativa prevé, dentro desse percentual, garantia a reserva de vaga a estudantes

negros, indigenas e pessoa com deficiéncia (Guarnieri & Melo-Silva, 2016).
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Ao analisar a Lei 12.711 identificamos que a garantia do direito a cota vincula-se a
determinados grupos, os quais corresponde aos estudantes entendidos como aqueles
que de alguma forma estariam prejudicados na livre concorréncia em razao de injusticas
sociais.

De acordo com Chaui (2003), a universidade € uma instituicdo indissociavel do
contexto social heterogéneo no qual esta inserida. O espaco universitario corresponde a
um local em que se privilegia a diversidade de posicionamentos, questionamentos,
atitudes, dentre outros atributos que refletem a multiplicidade inerente dessa instituicdo. E
nesse contexto que vislumbramos a necessidade da promog¢éo do acesso a universidade
publica aqueles que possuem condi¢des especificas, como forma de garantir um direito
que reverbera, inevitavelmente, na possibilidade de conquista de outros direitos inerentes

ao cidadao.

Consideragoes Finais

Em sintese, o presente estudo abordou, com base na analise normativa referente
ao direito a educacdo e ao acesso a universidade publica, sobre as questbes que
justificam e embasam as medidas legais que garantam a instituigdo de providéncias
atreladas a efetivagao do direito a educagao no nivel superior aos sujeitos usufrutuarios
da educacéo basica ofertada pelo poder publico.

Neste contexto, verificou-se que o direito a educacado corresponde a um direito
fundamental de ordem social, estampado de forma expressa na Constituicao Federal e
que este instituto social tem como finalidade oportunizar ao individuo o pleno
desenvolvimento enquanto pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho. Sendo assim, verifica-se que nos diversos niveis de
educacgao, o individuo, por meio do que a lei chama de ensino, tem a possibilidade de
participar de um processo em que, pelo menos no que se extrai dos principios elencados
ao fendmeno, contribui para o conhecimento e exercicio de outros direitos inerentes ao
ser humano.

Vislumbrando-se no ambito nacional, de acordo com a organizagao educacional
vigente, que o acesso a educacao superior no contexto da graduagéo se da por meio de
certame onde, em via de regra, avalia-se o desempenho proveniente da educacao basica.

Desarrazoado € acreditar que esse mecanismo encontra-se respaldado no principio
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basilar de justica, ao passo que resta inconteste que os individuos participantes desse
processo seletivo ndo tiveram as mesmas oportunidades quando da formagao em nivel de
educacgao basica.

Neste diapasado, considerando o limitado numero de vagas nas universidades
publicas para atendimento do propenso educando da graduagao, descuida-se do principio
da equidade, pois 0 acesso a essas instituicbes se demonstram manifestos ao sujeito que
tiveram a oportunidade, em especial por razées de ordem econdmica, de usufruir uma
educacgao basica que concentra na preparacao para essa disputa.

Como forma de dirimir os efeitos da aludida estrutura desenhada, as universidades
publicas buscaram, de forma difusa, instituir o sistema de cotas em seus processos
seletivos, o que, guardadas as devidas proporgdes, restou frutifero, todavia com
resisténcias de varias frentes. Efeito desse movimento, fora promulgada no ano de 2012 a
intitulada lei de cotas, sob o numero 12.711, a qual traz contornos mais precisos sobre o
instituto no ambito federal e, em especial, determina carater de observacao e aplicacio
obrigatéria (Brasil, 2012).

Ante o exposto, verifica-se que a norma competente oportuniza o acesso a
determinada parcela da sociedade ao nivel da educagao superior em graduagao. Esse
fato, inevitavelmente, confere heterogeneidade nesse local, acarretando,
consequentemente, na participacdo de novos sujeitos no processo de construcdo de
conhecimento, contribuindo para pensamento critico frente ao modelo colonial
naturalizado.

No entanto, com base no contexto estudado, verifica-se que a medida de instituicdo
de cotas demonstra-se paliativa, pois, se considerarmos que o contexto normativo tem
como publico alvo aqueles que tiveram sua formacao basica em instituicdes publica, ndao
ha que se desconsiderar que o proprio estado atesta que se furtou da obrigacéo da oferta
desse nivel de ensino com a devida qualidade, ou, ao menos, equiparado com o ensino

privado.

rkme® - v.19n.33



99

Referéncias

Andrade, C. C. (2010). Direito Educacional: Interpretacdo do direito educacional a
educacgdo. Forum.

Alves M. (2009). A histdrica contribuicdo do ensino privado. Educagéo, 32(1), 71-78.

Boaventura, E. M. (1995). A Constituicio e a educagao brasileira. Revista de
Informacgé&o Legislativa, 127, 29-42.

Bonavides, P. (2002). Curso de Direito Constitucional, (132 ed.). Malheiros.
Constituicao da Republica Federativa do Brasil, de 05 de outubro de 1988.

Chaui, M. (2003). A universidade publica sob nova perspectiva. Revista Brasileira de
Educacgéo, 24, 5-15.

Duarte, C. S. (2007). A educacdo como um direito fundamental de natureza social.
Educ. Soc., 28(100), 691-713.

Ferreira Filho, M. G. (1995) Direitos Humanos Fundamentais. Saraiva.

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. (2022, maio).
Sinopse Estatistica da Educacdo Basica de 2021.

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. (2022,
novembro). Sinopse Estatistica da Educagé&o Superior de 2021.

Joaquim, N. (2015). Direito Educacional Brasileiro: Historia, teoria e pratica, (32 ed.).
Freitas Bastos.

Lei 8.069, de 13 de julho de 1990. Estatuto da Crianga e do Adolescente.
Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Diretrizes e bases da educag¢do nacional.

Lei 12.711, de 29 de agosto de 2012. Ingresso nas universidades federais e nas
institui¢bes federais de ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias.

Piovesan, F. (2012). Direitos humanos e o direito constitucional internacional, (132 ed.).
Saraiva.

Sampaio, B., & Guimaraes, J. (2009). Diferencas de eficiéncia entre ensino publico e
privado no Brasil. Economia Aplicada, 13, 45-68. https://doi.org/10.1590

Sarlet, I. W., Marinoni, L. G., & Mitidiero, D. (2017). Curso de direito constitucional, (6
ed.). Saraiva.

Silvia, A. A., & Araujo, R.C. (2017). O papel da politica de cotas para o avango dos
estudos de género a partir de perspectivas pdos-coloniais e de(s)coloniais no Brasil. Em
Anais eletrénicos. Seminario Internacional Fazendo Género 11 & 13th Women's Worlds
Congress, (pp. 1 -10). Floriandpolis.

Supremo Tribunal Federal (2012, abril). Arguicdo de Descumprimento de Preceito
Fundamental 186. Atos que instituiram sistema de reserva de vagas com base em critério
étnico-racial (cotas) no processo de selecdo para ingresso em instituicdo publica de
ensino superior. Alegada ofensa aos arts. 1°, caput, iii, 3°, iv, 4°, viii, 5°, i, ii xxxiii, xli, liv,
37, caput, 205, 206, caput, i, 207, caput, e 208, v, todos da constituicido federal. Agao
julgada improcedente. Ministro Ricardo Lewandowski.

rkme® - v.19n.33


https://doi.org/10.1590/S1413-80502009000100003

LETRA MAGNA S

“Faltou Luz, Mas Era Dia’:
Por uma Abordagem Decolonial da Literatura

“The Power Went off, But it Was Day Light”:
Towards a Decolonial Approach to Literature

Marcus Rodolfo Bringel de Oliveira
Mestrado em Literatura, Universidade de Brasilia
Analista de Gestao Educacional, Secretaria de Educacéo, Brasilia, DF, Brasil

M marcusbringel.unb@gmail.com

https://orcid.org/0000-0003-2976-6061

@ https://doi.org/10.29327/2206789.19.33-7

H . . 7 ) (5
© Publicado em acesso aberto sob uma licenga Creative Commons Xkl

Resumo

Proponho-me a discutir possibilidades de abordagem da literatura a partir da perspectiva
decolonial, a qual postula a revisdo e a iconoclastia dos paradigmas de pensamento, os
quais engendram os modelos académicos de produgdo de conhecimento, além de produzir
o efeito de dominagao gnosiolégica sobre as ciéncias e os saberes. Assim, no sentido do
desenvolvimento de uma percepgéo critica e de um questionamento da superagdo do
canone literario, busco questionar conceitos basilares da constituicdo dessa instituicdo e o
seu papel norteador no curriculo escolar. Para isso, apresentei nogdes gerais sobre o
pensamento decolonial, principalmente na perspectiva de Walter Mignolo (2003; 2008;
2021b) e Anibal Quijano (2010), com foco num enfrentamento da epistemologia ocidental e
na desconstrugdo de valores tradicionais, bem como discutir problemas gerais da literatura
no que se refere a manutencao e hegemonia de saberes. Por fim, propus uma leitura, com
base nesses pressupostos, da cangao “O que sobrou do céu”, do grupo O Rappa, em que
abordei conceitos caros a visdo decolonial, sugerindo uma chave de leitura que permita
encarar novas possibilidades de produgéo artistica como repertério literario, afastando-se do
sacramentado pelo cénone literario e propondo visadas outras sobre a instituicao
“literatura”.

Palavras-chave: decolonialidade, literatura, canone, o Rappa
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Abstract

| propose to discuss possibilities to approach literature from a decolonial perspective, which
postulates the revision and iconoclasm of thought paradigms, which engender academic
models of knowledge production, in addition to producing the effect of gnosiological
domination over the sciences and knowledge. Thus, in the sense of developing a critical
perception and questioning the overcoming of the literary canon, | seek to question the basic
concepts of the constitution of this institution and its guiding role in the school curriculum. For
this, | presented general notions about decolonial thinking, mainly from the perspective of
Walter Mignolo (2003; 2008; 2021b) and Anibal Quijano (2010), focusing on confronting
Western epistemology and deconstructing traditional values, as well as discussing general
problems literature regarding the maintenance and hegemony of knowledge. Finally, |
proposed a reading, based on these assumptions, of the song “What remained of the sky”,
by the group O Rappa, in which | discussed concepts dear to the decolonial vision,
suggesting a key to the interpretation that allows us to face new possibilities of artistic
production such as literary repertoire, moving away from the sacrament of the literary canon
and proposing other approaches to the institution of “literature”.

Keywords: decoloniality, literature, canon, o Rappa

Recebido em 14/11/2022 Aceito em 09/02/2023 Publicado em 31/03/2023

Introducgao

Este texto representa um esforco de leitura que se baseia na visao decolonial como
forma de aproximagdo do texto literario e como critica a instituicdo do canone,
particularmente no Brasil. Assim, procuro apresentar, inicialmente, uma abordagem da
teoria decolonial, principalmente na voz de autores como Walter Mignolo e Anibal Quijano,
sobre a literatura, seu valor na sociedade, a instituicdo e a valorizacdo de suas producoes
modelares e a desconstrugao desses paradigmas a partir de uma percepgao critica que
demonstre as relagdes de poder subjacentes a eleigdo e a reproducéo das obras literarias
desse pantedo.

Em segundo momento, pretendo desenvolver uma leitura da cang¢ao “O que sobrou
do céu”, do grupo O Rappa, a partir dos pressupostos do decolonialismo, de maneira a
demonstrar como essa letra apresenta um ponto de vista que busca elevar epistemes
populares e valores nao-ocidentais como critica a alguns dos principais simbolos da
modernidade e do sistema capitalista. Enfim, finalizo a discusséo exortando possibilidades
de leitura literaria que legitimem sujeitos, producgcdes e perspectivas outrora

marginalizadas com foco na pluralizagao de possibilidades artisticas.
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Decolonialidade e Literatura

A decolonialidade é a denominagcdo de uma corrente de pensamento cujo foco
reside no questionamento de paradigmas epistemoldgicos e cognitivos que formam a
linha de pensamento ocidental predominante. Este € resultado de um processo de
dominacao cultural, econémica, politica e filoséfica que faz parte da histéria da
colonizagdo e do imperialismo dos paises da Europa sobre a América Latina, Africa e Asia
e dos efeitos mentais e epistémicos dessa colonizagdo mesmo apos o fim do jugo politico
produzido pela independéncia desses paises. A perspectiva decolonial, portanto, opde-se
a uma ilusdo de mundo baseada na epistemologia do ponto zero, situagdo em que o
pensamento ocidental foi forjado (e imposto) como se fosse atemporal, ao esconder “suas
proprias localizagbes geo-histéricas e biograficas” e conseguir “criar a ideia de
conhecimento universal, como se os sujeitos conhecedores também fossem universais”
(Mignolo, 2021b, p. 26).

Essa nocéao, portanto, volta-se a uma leitura de mundo que priorize uma revisao do
passado, uma agéncia no presente e uma proposta de futuro para os paises do Sul
(particularmente, nesse caso, os da América do Sul), de forma a produzir formas de
pensamento e de agir que transgridam as conceituagbes brancas, eurocéntricas,
masculinas e cristas, vistas, até entdo, como modelares para o ambiente académico.
Como tal, embora tenha se constituido como um movimento de resisténcia e revisao
académica nos Uultimos anos, a decolonialidade pode ser encontrada em autores
anteriores, que ja pensavam numa perspectiva além da aceitacdo e reprodugdo dos
modelos cartesianos ou dos binarismos constitutivos das sociedades globais, numa
‘revolta intelectual contra essa perspectiva € contra esse modo eurocentrista de produzir
conhecimento [que] nunca esteve exatamente ausente, particularmente na América
Latina”, constituida por vozes que vém de “areas dominadas e dependentes do mundo
capitalista, (...) a partir das margens” (Quijano, 2010, p. 1245-1246). Assim, unem-se, sob
essa forma epistemologicamente iconoclasta de refletir sobre a realidade, autores cuja
origem comum e motivadora € “a ferida colonial, o fato de que regides e pessoas ao redor
do mundo foram classificadas como subdesenvolvidas, econbmica e mentalmente”
(Mignolo, 2021b, p. 27). Essa possibilidade filosdfica instala um desequilibrio essencial

nas relagdes de poder, ser e saber, as chamadas “colonialidades do poder” que sédo a
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imposicado de uma classificacdo racial/étnica da populacdo do mundo como pedra
angular do referido padrdo de poder e [que] opera em cada um dos planos, meios e
dimensdes, materiais e subjetivos, da existéncia social cotidiana e de escala societal
(Quijano, 2010, p. 1243).

Tal imposigao econdmica e geopolitica e, por consequéncia, seus reflexos sociais,
antropolégicos e artisticos representam o projeto de modernidade como fruto da
colonialidade nas mais diferentes esferas da existéncia, como no campo do trabalho, do
controle social, da sexualidade e expressao de género, resultantes que sao do processo
de periferizagdo, hierarquizagcdo e producdo de uma dinamica capitalista integrada ao
pensamento dominante, pois, como ressalta Ballestrin (2013, p. 104), “a diferencga colonial
€ cumplice do universalismo, sexismo e racismo”. Reitera-se, com esse posicionamento
intelectual, que a suposta racionalidade europeia “foi imposta e admitida no conjunto do
mundo capitalista como a unica racionalidade valida e como emblema da modernidade”
(Quijano, 2010, p. 1244).

Tendo em vista o foco dessa teoria na questdo da producdo do conhecimento, da
reproducdo de estruturas de cognigdo e reflexdo sobre a realidade, a avaliagdo da
literatura e da instituicdo do seu canone parece configurar-se como o espago, por
exceléncia, de desenvolvimento, aprofundamento e experimentagcdo de uma maneira de
pensar para além da colonialidade, na busca de “tracar outra genealogia do argumento
pos-colonial” (Ballestrin, 2013, p. 106). Nesse sentido, a teoria decolonial vai além das
outras teorias de desconstrugdo surgidas principalmente no século XX, pois ela, “ao
desprender-se da tirania do tempo como marca categorial da modernidade, escapa
também das armadilhas da pds-colonialidade”, opondo-se a “tendéncia geral [de]
entender o pensamento construido a partir da historia e da experiéncia europeia como se

estivesse deslocalizado” (Mignolo, 2008). Ao contrario,

todos os conhecimentos sdo situados e cada conhecimento é construido, (...) pois o
conhecedor estd sempre implicado, geopolitica e corpo-politicamente, no que é
conhecido, embora a epistemologia moderna tenha conseguido ocultar ambos e criar a
figura do observador separado, um buscador neutro da verdade e objetividade que, ao
mesmo tempo, controla as regras disciplinares e se coloca em uma posi¢ao
privilegiada para avaliar e ditar (Mignolo, 2021b, p. 26-28).

Relacionando a perspectiva decolonial a literatura, percebe-se a linguagem como
parte do processo de colonialidade, ou seja, de dominagao e opressao sobre 0s seres, 0s
pensamentos, os saberes e as expressdes do viver, pois “a linguagem também

hierarquiza e engendra em seu bojo mecanismos de poder, na medida em que ela articula
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e esta articulada pelas significagées forjadas no seio de uma dada cultura, no interior da
qual (...) as ideologias estdo operando para garantir a dominacgéo social” (Reis, 1992, p.
67). A partir dessa perspectiva critica, portanto, procura-se desconstruir a visao da lingua
como um continuo homogéneo, uno, coeso e atemporal, abordando-a no sentido de
perceber as violéncias e as imposi¢des que a instituicdo de uma lingua como modelar
representa, seja em termos histéricos (com seus apagamentos e silenciamentos), seja em
termos culturais (ao relegar outros exemplares a uma posigcao subalterna e minoritaria).
Nesse aspecto, discute-se o papel do canone literario como exemplar desse processo de
hegemonia, de forma que se deve pensar na sua reprodu¢do, nos mais diversos meios,
através de uma otica que elucide o intercambio entre “a dominacgao cultural e a situagao
de desfavorecimento social, linguistico, cultural e econdmico” (Rocha, 2019, p. 15).

A escola, os veiculos da midia, as bibliotecas e as academias literarias, por
exemplo, dentro dessa perspectiva de dominagéao intelectual, atuam como mantenedoras
e reprodutoras das relagdes de poder, em nivel material e/ou epistemoldgico, em que se
focalizam “conteudos centrados nas culturas europeias como universal e descartam os
saberes indigenas, de origem africana e das mais diversas culturas subalternas”
(Machado & Silva, 2021, p. 1208-1209). Dessa maneira, ainda que, legalmente, todos os
publicos e povos brasileiros tenham sido incluidos humericamente nesses espagos, nem
sempre foi possivel abordar suas experiéncias e os conteudos oriundos de sua realidade
na pratica, impedindo-os, dessa forma, de se verem dentro do processo de producdo e
reproducao de conhecimento, ndo oferecendo, portanto, “condigcdes de permanéncia aos
grupos antes excluidos e que continuam a margem dos processos, pela negacao de suas
cosmogonias” (Machado & Soares, 2021, p. 993).

Ainda que, nos ultimos anos, tenha se visto uma tentativa, identificada como
multicultural, de apresentar autores e ideias marginalizadas pelo pensamento ocidental
dominante, ela se trata de “uma ponte unilateral em que s6 ha uma passagem que leva de
um caminho a outro e nunca uma troca em dois ou multiplos vetores” (Machado & Silva,
2021, p. 1216). Esse projeto serve, na verdade, a “uma estratégia do mundo moderno
colonial [de] incluir os anteriormente deixados de fora dentro de um modelo globalizado de
sociedade”, cuja fungao ultima é “controlar os possiveis sujeitos potencialmente rebeldes”
através de um discurso inclusivo que se vende como plural, mas que funciona apenas

como “o desejo de controlar o conflito étnico e manter a estabilidade social para
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impulsionar os imperativos econémicos do neoliberalismo, da acumulagdo capitalista”
(Machado & Soares, 2021, p. 994).

A proposta decolonial, diante dessa realidade, propde justamente uma reviséo e
uma desconstru¢cdo das bases gnosioldégicas mais arraigadas, com foco na
democratizacao real dos saberes e no acesso amplo e irrestrito as ideias subalternizadas
e silenciadas, resultando na quebra das “estruturas, dos dispositivos e dos mecanismos
de poder institucional que mantém os padrdes de desigualdade” (Machado & Soares,
2021, p. 995). Com efeito, procura-se rechagar a permanéncia de uma cultura que “tende
a impor um padrao universalizante aos objetos de conhecimento com os quais constroi 0os
curriculos, desconsiderando as experiéncias culturais que fogem ao paradigma
hegemonico” (p. 997). Entendemos, nesse sentido, ser essencial repensar o papel da
literatura, como refugio agbénico do conservadorismo educacional que €, no caminho de
uma “compreensao da leitura como ferramenta para a plena democratizagao cultural,

possibilitando a distribuicdo equitativa dos bens simbdélicos” (p. 996).

Para Além do Canone: Releituras e “Re-Existéncias”

No que se refere a reproducdo dos modelos e das perspectivas ocidentais, o
ensino da literatura nas escolas brasileiras e o curriculo sdo dominados pelo apego ao
canone e pela repeticdo de caracteristicas estilisticas correspondentes aos momentos
literarios homogeneizados e reiterados como os mais significativos da produgao literaria
desde a chegada dos portugueses ao Brasil. Nesse sentido, entende-se por canone
literario brasileiro a entidade simbodlica composta pelas obras literarias consagradas pela
critica e entendidas como basilares para a compreensao da literatura através do foco
periodicizante ratificado por essa mesma tradicdo de ensino brasileira. Como resultado
dessa dtica, “o ensino da literatura do ensino médio, especificamente, com sua articulagao
com os exames vestibulares, de modo geral reforgca uma reveréncia a valores canénicos
assumidos institucionalmente pelos programas de exames” (Ginzburg, 2004, p. 98).

Assim entendido, cabe compreender o canone como representacao de uma visao
conservadora para essa arte no Brasil que seleciona, antes de tudo, um viés discursivo
sobre a constituicdo e a histéria do Brasil como nacdo, contendo idealizagoes,
esteredtipos, silenciamentos e inferiorizacdo de situagdes e personagens constituintes

das producdes literarias. Jaime Ginzburg (2004) ressalta o papel dessa institui¢ao literaria
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como autoritaria, num “esforgo de conservacao de valores que consolida barreiras sociais,
em vez de ampliar o acesso as obras”, tendo em vista que se legitima uma “postura
elitista de ensino” (p. 106) que afasta, pela manutencdo de certos elementos e pela
exclusdo de outras realidades possiveis, a maioria dos leitores de uma possivel
identificacdo. O canone, dessa maneira, prioriza “uma conexdo entre os critérios de
exclusao estética e as experiéncias de exclusao social” (p. 99), na qual “a educacao
escolar e universitaria tem servido, de modo geral, a interesses conservadores voltados
para a manutengdo ou acentuacdo da desigualdade social” (p. 107), representando, de
modo evidente, valores literarios “diretamente articulados com referéncias de
perseguicao, preconceito, marginalizagao e exclusdo dos segmentos sociais” (p. 106).

Um olhar decolonial sobre o canone e seus agentes postula, de imediato, a
percepcgao da “exclusao de diversos grupos sociais, étnicos e sexuais” (Reis, 1992, p. 72),
bem como a insisténcia de obras componentes de tal acervo que nao representam
culturas diferentes do Ocidente, delineando possibilidades de leitura que, para além do
problema do canone em si, desenredem “os emaranhados vinculos com as malhas do
poder” (p. 73) presentes na eleicdao de certos valores, temas e titulos literarios. Nessa
perspectiva, o canone deve ser abordado como parte de um “cenario de ideologias
nacionais que associam lingua, literatura, cultura e territério para a constituicdo de um
todo homogéneo” em que “os modelos tedricos para o estudo das linguas [foram]
construidos em cumplicidade com a expanséo colonial” (Mignolo, 2003, p. 300). Tal
direcionamento ideoldgico é resultado da logica colonial de dominagdo e opressao
fundante da América Latina como um todo, que se orienta para uma epistemologia
prépria, em que “as linguas sao conceitualizadas em relagdo ao controle colonial e as
ideologias nacionais, por um lado, e ao conhecimento e a razdo, por outro” (Mignolo,
2003, p. 300).

Nesse sentido, a producao literaria e, particularmente, aquela pertencente ao
canone tradicional estava diretamente ligada a “construgdo de comunidades imaginadas
homogéneas [cuja] crenca numa lingua nacional, ligada a uma literatura nacional (...)
relacionava-se também com a ordem geopolitica e as fronteiras geograficas. Lingua e
literatura faziam parte de uma ideologia de Estado” (Mignolo, 2003, p. 299). Dessa forma,
€ possivel pensar na eleicao das obras constituintes do canone como representagao
explicita da colonialidade do poder que é — ou seja, como forma de controle fruto da

dominagao colonial tanto em nivel material quanto epistémico —, em que a lingua e suas
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expressoes, sendo uma delas a literatura, “vém sendo entrelagadas para produzir os
mapas linguisticos, as geografias historicas e as paisagens culturais do sistema mundial
colonial/moderno” (Mignolo, 2003, p. 305). Opera-se, dessa maneira, num contexto em
que “a epistemologia e as tarefas gerais implicadas na produgdo de conhecimento”
contribuem “para a reprodugdo dos regimes de pensamento coloniais” em termos de
“experiéncias vividas da colonizagéo e seus impactos na linguagem” (Machado & Soares,
2021, p. 989).

A partir da possibilidade tedrica do decolonialismo, cabe pensar em como se pode
atuar no sentido da mudanca e no despertar para o problema epistemoldgico revelado por
essa teoria. Dentro do entendimento de que “a experiéncia afetiva da marginalidade social
— como ela emerge em formas culturais ndo candnicas — transforma nossas estratégias
criticas” (Bhabha, 2019, p. 276), instaura-se a possibilidade de pensar formas de agir
sobre a realidade. Pode-se partir de uma revisdo sobre a suposta naturalidade do
conhecimento ocidental, de forma a assumir uma posicdo que “nos torna
progressivamente conscientes da construcdo da cultura e da invengédo da tradicdo” (p.
277), trabalhando ndo s6 “uma mudanga de conteudos e simbolos culturais”, mas “uma
revisao radical da temporalidade social na qual histérias emergentes possam ser escritas”
(p. 276). Tais propostas de enfrentamento epistemologico constituem a ideia de uma
agéncia, no sentido de agao consciente, transformadora e iconoclasta, sobre o contexto,
de maneira a tornar protagonistas sujeitos subalternizados, os quais “se vejam incluidos
nado apenas através de documentos oficiais (...) e sim através de praticas (...)
transgressoras ou libertadoras” (Machado & Soares, 2021, p. 983).

Outrossim, Walter Mignolo (2003) ressalta que, além da percepcao do papel da
literatura e do canone como ferramentas de dominagao, para uma atitude potencialmente
questionadora da tradicao da literatura, deve ser buscado o enfrentamento radical das
categorias da realidade (mas também pertencentes a literatura) acerca das “ideias e
principios nacionais sobre a pureza da linguagem, a homogeneidade da literatura e o
carater distinto das culturas nacionais” (p. 313). De fato, inquirir o canone em pleno século
XXI representa uma posi¢cao de enfrentamento aos “fortes elos entre lingua, literatura e
territorio, concebidos como uma configuragdo neutra do século XIX, [que] estdo sendo
constantemente desatados por transformacdes sociais e também por praticas culturais”
(p- 320). Com efeito, numa perspectiva decolonial, divergente e transgressora, portanto, &

essencial a compreensao da reverberacdo das herangas coloniais ainda presentes nas
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relagdes e nos confrontos tendo, por espacgo de agéncia, a educagao, a midia e “em todos
0S espacgos possiveis onde e quando a ‘cultura’ se transforma em questdo de poder,
dominacéo e liberagao” (p. 320).

Assim sendo, tais instituicbes da sociedade devem ser vistas como parte da
manutengao do status quo em sua cristalizacdo de normas e regras que identifica o grupo
dominante cuja linguagem € a ensinada, ao mesmo tempo em que (re)produzem o efeito
da producéo das diferengas, demarcando hierarquias e sistemas de poder ao excluir e
inferiorizar outras expressoes linguisticas e, portanto, seus grupos falantes. Dessa forma,
a agéncia diante desse contexto, a partir de uma atitude decolonial, permite repensar o
curriculo, as obras candbnicas, o ensino da gramatica tradicional e as produgdes textuais
modelares por meio das experiéncias e vivéncias especificas dos grupos sociais, por
exemplo, elevando expressdes locais, periféricas e marginalizadas ao status de saber
valido, num “movimento transdisciplinar [que] implica reconhecer a ecologia dos saberes

ou pluralismo epistémico” (Duboc, 2021, p. 153). E nesse sentido que se pode formar

um curriculo compromissado com as demandas locais, sobretudo as que dizem
respeito a parcela de estudantes marcados pela invisibilidade e subalternidade (...)
[em que ha a] emergéncia da capacidade agentiva do professor na coletividade e no
senso de pertencimento a sua comunidade profissional (Duboc, 2021, p. 169).

Pode-se compreender, entdo, a decolonialidade como um esfor¢o no sentido de
repensar padrdées ao ‘“incorporar o conhecimento produzido fora dos centros
hegemonicos, os assujeitados no processo de colonialidade (negros, mulheres, indigenas,
LGBTIs, populagdes de classes trabalhadoras, dentre outros” (Machado & Soares, 2021,
p. 991). Possibilita-se, nessa O6tica de desconstru¢do dos padrdées epistémicos, a
pluralizacdo de saberes, assuntos e sujeitos, de forma que os outrora oprimidos e
silenciados emerjam como “pensadores, criadores, ativistas” num processo que
reivindigue a convivéncia “das multiplas manifestacbes culturais representativas da
sociedade” (p. 996).

Um Exercicio de Leitura Decolonial da Literatura

Pensando o trabalho de leitura literaria a partir da perspectiva decolonial, “a
questao do outro e da diferenga” (Silva, 2019, p. 97) torna-se matéria principal, em que as

estratégias de aproximagao da literatura devem se voltar para origens de saber outrora
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silenciadas e ressaltar valores até entdo apagados pela ordem de pensamento ocidental.
Nessa perspectiva, portanto, procura-se focalizar essa alteridade epistemoldgica como a
base das estratégias de ensino, de modo que se devem “estimular, em matéria de
identidade, o impensado e o arriscado, o inexplorado e 0 ambiguo, em vez do consensual
e do assegurado, do conhecido e do assentado” (Silva, 2019, p. 100). No escopo da
discussao aqui apresentada, elegi uma cangao do final do século XX como forma de
atualizacdo do literario, de modo a aproximar e renovar uma instituicdo vista como
anacronica e distante da expressdo cotidiana, que ainda traz a contrapartida musical
como elemento artistico. Deve-se considerar ainda que “as cangdes sao um bem cultural
de consumo e a elas podemos atribuir o papel de porta-voz de anseios e memdrias que
circulam em sociedade” (Cyntrdo, 2004, p. 57-58), o que justifica seu uso irrestrito e
producente como recurso em termos de matéria literaria.

De forma a ilustrar essa retomada de saberes, experiéncias, vivéncias e
conhecimentos numa perspectiva decolonial, para o exercicio de investigagao literaria, em
termos estéticos e tematicos, por exemplo, sugiro pensar tal proposta de trabalho a partir
da musica “O que sobrou do céu’?8, da autoria de Marcelo Yuka. Este € um grupo que
produz um trabalho musical que, a partir de uma base de reggae, mescla diversos
géneros, como rock, hip-hop, rap, dentre outros, formado principalmente por homens
negros, inicialmente composto, além do proprio Marcelo Yuka, por Marcelo Falcao,
Xandéao Menezes e Marcelo Lobato.

A cancgao “O que sobrou do céu” pertence ao album langado em 1999 “Lado B Lado
A”, sendo o terceiro do grupo. Foi um dos seus maiores sucessos, apresentando um
projeto grafico criado pelo artista Doze Green, a partir de referéncias do grafite e do hip-
hop, além de cangbes — a maioria assinada por Marcelo Yuka — que trazem criticas
sociais ao comodismo, a injustica social, bem como uma postura politica de embate a
manutengao das estruturas sociais e das formas de pensamento dominantes, presente
em cangdes como “Minha alma (a paz que eu ndo quero)’29, que apresenta um dialogo
direto com “O que sobrou do céu”. Ambas as cangdes posicionam-se de modo critico
diante do sistema de opressao ocidental, baseado em violéncias institucionais, racismo e
silenciamento das oposicdes ao modelo capitalista de vida e trabalho. Esse trabalho volta-

se, dessa forma, a perscrutar possibilidades de um processo de decolonizacéo, que se

28 Clipe oficial disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=kab3hBdmVoo
29 Clipe oficial disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=vF1Ad3hrdzY
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coloca inicialmente ao optar, em paralelo a obras ja canonizadas, por uma cangao de um
grupo de reggae como exemplar literario, num movimento de valorizagdo de produgdes e

expressoes artisticas ndo-candnicas.

Faltou luz, mas era dia Um cha pra curar esta azia

O sol invadiu a sala Um bom cha pra curar esta azia

Fez da TV um espelho Todas as ciéncias de baixa tecnologia
Refletindo o que a gente esquecia Todas as cores escondidas nas nuvens da
Faltou luz, mas era dia, dia rotina

Faltou luz, mas era dia, dia, dia Pra gente ver

O som das criangas brincando nas ruas Por entre os prédios e nos

Como se fosse um quintal Pra gente ver

A cerveja gelada na esquina O que sobrou do céu

Como se espantasse o mal

A letra da cangao trata, a partir do proprio titulo, do apagamento, do esquecimento
e da invisibilizagdo ndo s6 dos seres, mas também dos saberes e poderes marginalizados
e periféricos produzidos pelo projeto de modernidade fruto dos estertores do colonialismo.
Numa perspectiva que opde os elementos da natureza (“o céu”) com os itens produzidos
pela modernidade ocidental (“os prédios”), o titulo/verso da musica ressalta a necessidade
de ler/ver por entre as frestas da modernidade, ao olhar de modo ascendente ou
transversal (“por entre os prédios e nés”), para vislumbrar o que sobra do céu, ou seja,
dos elementos originais da natureza e, dessa maneira, de outras epistemes e recursos
apagados ou domesticados pelo capitalismo.

Assim, a cangéo se inicia com a suspens&o de um dos simbolos da modernidade, a
luz elétrica (“Faltou luz, mas era dia:/O sol invadiu a sala”), e, com sua suspensao, ao
invés do apagamento e fim das experiéncias, produzem-se novas possibilidades ao
instalar-se a iluminacdo em sua forma natural, mas quase esquecida devido as
modernidades: o sol. Nesse sentido, todos os outros elementos ja componentes da
construgcao do cotidiano ocidental, dependentes da luz elétrica, passam a perder sua
funcao original, produzida pela dinamica capitalista de compra e diversao, servindo como
uma retomada da uma realidade obliterada pela modernidade e refletindo o real em sua
forma mais pura: “Fez da TV um espelho/Refletindo o que a gente esquecia”. ATV, entéo,
como artefato da modernidade que produz perspectivas sobre a realidade, por meio das

midias, compostas por recortes e interpretacbées sobre o mundo — o “video coagido”
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presente na letra de “Minha paz” —, deixa de produzir imagens para refletir, de modo
invertido como um espelho e visualmente obscurecido pela prépria tecnologia fora de uso.

Entdo, um sentimento de comunidade apresenta-se entre as pessoas,
demonstrado pelas “criancas brincando nas ruas como se fosse um quintal”’, que demarca
essa saida do espaco privado para o publico (da casa para a rua) e um publico-privado
tornado coletivo, evocando e transformando o asfalto do moderno numa simulagcéo de um
espacgo mais proximo da intimidade (a rua como um quintal). Nessa mesma tonica, a rua,
como simbolo ja consagrado da modernidade, é ressignificada ao ser tomada n&o por
carros ou outros icones da tecnologia, mas pelas criangas e suas brincadeiras, no avesso
da poética de Baudelaire.

Segue, depois, 0 aspecto que mais se aproxima de uma visada decolonial, que se
encontra nos versos: “Todas as ciéncias de baixa tecnologia”, em que se elevam os
saberes populares a categoria de ciéncia (“Um cha pra curar essa azia/Um bom cha pra
curar azia”), legitimando, pois, “as epistemes historicamente subjugadas” ao “[reconhecer
as] epistemes fundamentadas noutras bases culturais” (Duboc, 2021, p. 153). Nesse
sentido, as formas de conhecimento produzidas pela matriz ocidental foram responsaveis
pelo apagamento, quando nao exploragdo, de outras possibilidades de dominio e
compreensao da realidade. Ao algarem-se os saberes das classes populares — como “o
saber de pura experiéncia feito, (...) saberes socialmente construidos na pratica
comunitaria” (Freire, 2020, p. 31) —, releva-se o valor desses elementos resultantes de
vivéncias resistentes a ocidentalizacido. Desse modo, o autor opde-se a alopatia e a
propria estrutura capitalista de produgao farmacéutica, tendo em vista que estas foram
elaboradas e formalizadas como “um modo de produzir conhecimento que dava conta das
necessidades cognitivas do capitalismo” (Quijano, 2010, p. 1244).

E justamente essa opgdo decolonial do eu lirico e, portanto, transgressora, que
permite a concepcdo de novas ideias, novos sentidos, novas experiéncias e novas
realidades, representadas na cancao pelo verso “Todas as cores escondidas nas nuvens
da rotina”. Aqui, coloca-se, devido a suspensao da ordem capitalista tornada rotineira, o
hiato que abre a fresta para o real, que possibilita vislumbrar ou entender cores até entao

escondidas, porque n&o vistas ou nao entendidas pelo sujeito mediado pelo ego cogito:

Surge, entdo, o exercicio decolonial como exercicio de questionamento ontolégico da
modernidade, cujas narrativas universalizantes e normatizadoras pautadas no
progresso, na civilizagdo, no desenvolvimento e na salvagdo sdo tomadas como
ficgdes, devendo, portanto, ser refutadas (Duboc, 2021, p. 160).
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Por fim, a letra ressalta os despojos do projeto capitalista, em que o sujeito se vé
ilhado em meio aos simbolos da modernidade, na tentativa de alcancar, resgatar ou fixar
as possibilidades ainda ndo tomadas ou apenas ignoradas pela l6gica modernizadora:
“Pra gente ver/Por entre os prédios e nés/Pra gente ver/O que sobrou do céu”. E nesse
espago que cabe pensar as possibilidades dos sujeitos, imbuidos de uma percepc¢ao outra
da realidade, como agentes da sua prépria experiéncia, podem, entdo, produzir novos
sentidos para essa realidade. Procura-se, nesse sentido, “explorar as possibilidades de
perturbagdo, transgressdo e subversdo” da existéncia, “de modo [a] desestabiliza-la,

denunciando seu carater construido e sua artificialidade” (Silva, 2019, p. 100).

Consideragoes Finais

Dessa maneira, a abordagem da literatura no momento atual pode apresentar-se
sob duas perspectivas. A primeira € a da revisdo do canone literario, analisando as
produgdes artisticas numa leitura que ressalta os problemas da loégica colonial, da
dominacéo linguistica, cultural e epistemoldgica, possibilitando estratégias que ressaltem
as problematicas associadas a tradicado e aos seus reflexos na instituicdo do canone,
tendo em vista que “neste momento a historia exige ‘uma outra lingua’ e ‘um outro
pensamento’ fundado na diferenca colonial e ndo nos territérios nacionais e imperiais”
(Mignolo, 2003, p. 339).

A segunda, conforme o exemplo apresentado, demonstra a possibilidade de
renovacgao do conceito de literatura a partir da insergdo de novas vozes e novas narrativas
sobre o Brasil, seja na forma de didlogo e referéncia com as obras ja canonizadas, seja
na adicdo de novas producdes de diferentes produtores que subvertem o discurso
hegemodnico e colonial, de maneira que se examinem conceitos como “a ‘pureza das
linguas’ e que reconhegamos a importancia de linguas milenares (...) antes relegadas a
condicdo de segunda classe (...)", bem como se questione “a importancia de linguas
eliminadas sob a bandeira da nagcao” (Mignolo, 2003, p. 337). A cangao do grupo O Rappa
responde, em larga medida, as questbes suscitadas por esse projeto decolonial, ao
posicionar-se como um grupo de musica entendida como periférica, trazendo uma

releitura dos signos da modernidade em direcdo as possibilidades de superar valores
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ocidentalizados, suspender sua influéncia sobre a vida cotidiana e ressaltar experiéncias
enubladas pela ocidentalizagdo da vivéncia e dos saberes.

Abre-se, entdo, espaco para o exame de produgdes literarias apagadas pelo
legado colonial, ausentes de coletaneas e manuais de periodizacgéao literaria, de modo que
outros sujeitos se vejam contemplados pelas experiéncias e visbes de mundo ali
apresentadas, além da linha historico-literaria cristalizada pela colonialidade do saber,

poder e ser da epistemologia eurocéntrica:

Antropoéfagos, barbaros, canibais, indios, selvagens, colonizados, nativos, indigenas,
dominados, subalternos, escravos, marginalizados, submergidos, monstros, “povos
sem histéria, a lista com que se denominam ou qualificam alguns dos “personagens”
da histéria latino-americana — herdis ou vildes, de acordo com quem conta a histéria —
poderia continuar por um bom tempo. Substantivos e qualificativos que, ndo sendo
necessariamente sinbénimos, evocam arquivos, filiagdes, narrativas, tradicoes e
perspectivas diferentes. (Achugar, 2006, p. 30).

Assim, pode-se, na atualidade e diante dessa perspectiva decolonial, recuperar
histérias e inserir novas vertentes que perfazem uma nova histéria da literatura e
apresentem novas obras para um novo canone, ligadas a esses sujeitos outrora
silenciados e apagados e aos seus pontos de vista diante do passado, presente e futuro
do Brasil. Dessa maneira, a representacdo de grupos minoritarios e as novas
possibilidades de representacdo evocadas por esses novos sujeitos “envolvem o tema
dos multiplos sujeitos” e “relaciona-se (...) com a gramsciana tensédo entre hegemonia e
subordinagéo” (Achugar, 2006, p. 34), e contribuem para “a recuperagdo das histérias
locais como produtoras de conhecimentos que desafiam, substituem e deslocam as
historias e epistemologias globais” (p. 28).

Em sintese, este trabalho procurou pensar o conceito de decolonialidade em
oposicdo ao canone literario tradicional, ressaltando a desobediéncia epistemoldgica
como base de reflexdo, em direcdo a uma interpretacao outra da realidade que valorize as
reflexdes nao-eurocéntricas dessa perspectiva. Procurou-se, ainda, refletir sobre a
instituicdo da literatura em termos tedricos e praticos, tentando colocar em xeque
questdes elementares que, muitas vezes, fazem parte do processo de canonizagao dos
textos literarios, objetivando uma transgresséo intelectual que revisite e questione “os
modelos de teoria e critica literaria aplicadas ao ensino, o papel do canone na formagao
do leitor, a posi¢cao politica do mediador de leitura e a supremacia dos parametros
académicos na legitimacédo das formas de convivéncia com o texto literario” (Machado &

Soares, 2021, p. 998). Como corolario, procurei desenvolver uma aproximagao da cangao
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“O que sobrou do céu”, de Marcelo Yuka, através dos pressupostos aqui discutidos, em
busca de um trabalho com o texto literario que utilize a decolonialidade como estratégia
didatica, tanto na escolha da obra fora do canone literario, quanto numa abordagem que
explore leituras de mundo além do dado pela estrutura epistemoldgica ocidental, entre
outras maneiras, de modo a ampliar a leitura do literario para além dos modelos ja
cristalizados, com foco na superagao dos paradigmas tradicionais e na abertura a novas

leituras e a novas producdes literarias.
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Resumo

Durante um semestre letivo, na disciplina “Praxis decolonial em tempos de transuméancia e
transiéncia”, discutimos aspectos epistemoldgicos da colonialidade a luz de autores como:
Freire (1992, 2020), Quijano (2005), Mignolo (2019), Palermo (2019), Walsh (2010), Sousa
Santos (2022), Maldonado-Torres (2007), dentre outros, que traremos a baila para refletir
como operacionalizar pensamentos e praticas nao-coloniais sobre a formagao de
professores. Mais especificamente, a nossa proposta consiste em revisitar (Pennycook,
1998) a dissertacao de mestrado defendida por uma das autoras deste artigo a luz dos
conceitos estudados. Os dados apresentados mostram a necessidade latente de formacao
continuada e a escola, durante a jornada de trabalho, como um espago viavel para atender
essa demanda. Como resultado, propusemos um olhar formativo de maneira nao-
essencializada ressaltando a importancia de pensar a partir da o6tica dos oprimidos,
encontrando fendas para que possamos erguer nossas vozes e sermos ouvidos.

Palavras-chave: decolonialidade, formacao de professores, docéncia

Abstract

During an academic semester, in the discipline “Praxis decolonial em tempos de
transumancia e transiéncia”, we discussed epistemological aspects of coloniality considering
some authors such as Freire (1992, 2020), Quijano (2005), Mignolo (2019), Palermo (2019),
Walsh (2010), Sousa Santos (2002, 2021), Maldonado-Torres (2007), among others, that we
will bring to the fore to reflect on how to operationalize non-colonial thoughts and practices
on teacher education. More specifically, our proposal is to revisit (Pennycook, 1998) the
master's thesis defended by one of the authors of this article according to the studied
concepts. The data presented show the need for continuing education and the school, during
the working day, as a viable space to respond to this demand. As a result, we proposed a
formative approach in a non-essentialized way, emphasizing the importance of thinking from
the perspective of the oppressed, finding gaps so that we can raise our voices and be heard.

Keywords: decoloniality, teacher training, teaching

Recebido em 22/01/2023 Aceito em 26/03/2023 Publicado em 31/03/2023

Introducgao

O presente artigo consiste no trabalho final da disciplina “Praxis decolonial em
tempos de transumancia e transiéncia”, oferecida no curso de pdés-graduagdao em
Educacdo e Saude na Infancia e na Adolescéncia, pela Universidade Federal de Sao
Paulo, no ano de 2022, ministrada pelo Professor Doutor Rubens Lacerda de Sa.

Durante um semestre letivo, discutimos aspectos epistemoldgicos da colonialidade
a luz de autores como: Freire (2020), Quijano (2005), Mignolo (2019), Palermo (2019),
Walsh (2010), Sousa Santos (2022), Maldonado-Torres (2007), dentre outros, que
traremos a baila para refletir como operacionalizar pensamentos e praticas nao-coloniais

sobre a formacdo de professores. Isto €&, um olhar formativo de maneira néao-
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essencializada e apartada da légica colonialista, capitalista e patriarcal tornou-se o mote
desta proposta.

Pretendemos, também, alinhavar esses conceitos - pois “decolonial” ndo assume
um saber unico - ao de “Sulear”, ou seja, refletir a partir da 6tica dos oprimidos, nao
rejeitando a heranga colonial, no sentido de apaga-la historicamente, mas tornar os seus
preceitos molas propulsoras para as lutas contra as opressdes promovidas (Sousa
Santos, 2022; Adams, 2018).

Mais especificamente, a nossa proposta consiste em revisitar (Pennycook, 1998) a
dissertacdo de mestrado “Sessbes Reflexivas sobre a atividade de contar historias para
Surdos: contribuigdo para a ressignificagdo de praticas docentes”, defendida por uma das
autoras deste artigo, no ano de 2017, a fim de expandirmos o que foi produzido a época.

Sob o prisma de novos conceitos apreendidos, criaremos uma proposta de
formagao continuada para docentes em servicgo, solicitagdo essa explicitada nas falas das
professoras-participantes3?, declarada nos excertos da dissertacdo que serdo aqui
analisados. Por conseguinte, essa proposta preencheria uma das lacunas apontadas no
projeto inicial, mas que nao se consumou por causa de mudangas no cronograma, o0 que
sera discutido mais detalhadamente em outra seg¢ao deste artigo.

Um dos trabalhos do linguista Alastair Pennycook (1998), “A Linguistica Aplicada
dos Anos 90: em defesa de uma abordagem critica”, apresenta uma analise acerca dos
avangos das ciéncias humanas - mais especificamente o avango da Linguistica Aplicada
(doravante, L.A.). Como o préprio autor aponta, refletir sobre o papel transformador da
lingua e como ela pode corroborar a perpetuacédo das desigualdades sociais passa a ser
uma questao primordial nos tempos atuais.

Pennycook (1998) discute a visdo enraizada socialmente de uma linguagem
objetiva, apolitica e a-histérica, sendo ela resultado da era modernista que influenciou
profundamente as pesquisas em LA. Portanto, em contramdo a homogeneidade e a
universalizagao da lingua, que contribuem para a conservagédo das relagbes de poder e
das desigualdades sociais, o autor propde uma pesquisa em LA que considere o contexto.
Pennycook (1998) afirma que os aspectos politicos, culturais e sociais devem fazer parte

da pesquisa para que ela seja realmente transformadora.

30 Convém explicar que a opgédo pela terminologia “participante” em vez de “sujeito” de pesquisa tem
como referéncia e concordancia a discussao feita por Fidalgo (2006), quando a autora afirma que a
utilizacdo do termo “sujeito” pressupde certa distancia entre o pesquisador (encarado como produtor e
disseminador do conhecimento) e os seus sujeitos de pesquisa, ou seja, aqueles que estdo na posigcéo de
receptores do que o pesquisador pode oferecer (Souza, 2017, p. 83).
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Considerando principalmente os trabalhos que enfatizam o ensino de linguas, de
acordo com Pennycook (1998), tém-se tratado a sala de aula como um lugar de meras
trocas linguisticas, em vez de buscar entendé-las como um local complexo de interagao
social. Ao ignorar as questdes sociolinguisticas, as pesquisas cientificas findam por
tornar-se inaplicaveis, quando necessarias. Em funcéo disso, € mister o questionamento
dos linguistas aplicados sobre seus proéprios trabalhos.

Neste momento, cabe focalizar brevemente a questao dos Surdos, de sua lingua e
de sua educacédo, uma vez que a formacao que a pesquisa de mestrado propbs tém como
interlocutoras professoras que atuam com esses educandos, em uma escola de
orientagao bilingue Libras/Lingua Portuguesa. Socialmente, os Surdos sao considerados
como minoria linguistica, ndo apenas numericamente, mas principalmente quando
focalizamos a questao a respeito das pessoas que estdo em condigdes de privilégio e as
qgue nao estao (Skliar, 2004).

A preponderancia do discurso clinico-terapéutico sobre os Surdos, que perdurou
anos, ainda encontra resquicios nas agdes ouvintistas e inclina-se para as tentativas de
“‘normalizacéo” (com a imposicdo do uso proéteses, por exemplo) dos corpos desses

sujeitos. Como ouvintismo, define-se:

O termo ‘Ouvintismo’ e suas derivagdes ‘ouvintizagdo’, ‘ouvintista’ etc. sugerem uma
forma particular e especifica de colonizagdo dos ouvintes sobre os surdos. Supdem
representacdes, praticas de significagdo, dispositivos pedagodgicos etc., em que os
surdos sao vistos como sujeitos inferiores, primitivos e incompletos (Skliar, 1997, p. 7).

Paralelamente, as escolas brasileiras operaram nesta mesma logica, proibindo a
utilizacado da lingua de sinais, ora castigando de forma fisica os Surdos sinalizantes, ora
produzindo uma representagao de fracasso escolar, pois o éxito pedagodgico consistia em
lograr falar de forma articulada pela via oral, o que era impossivel para muitos surdos: “Tal
transformacao deve ser entendida como uma das causas fundamentais na producédo do
holocausto linguistico, cognitivo e cultural que viveram os surdos” (Idem, p. 16).

Mas, como denota Freire, 2005, a opresséo leva o oprimido a reagdo, ndo como

forma de revanche, mas de maneira a erguer-se contra a sua desumanizagao.

A violéncia dos opressores, que os faz desumanizados, nio instaura outra vocagao — a
do ser menos. Como distor¢gao do ser mais, o ser menos leva os oprimidos, cedo ou
tarde, a lutar contra quem os fez menos. E essa luta somente tem sentido quando os
oprimidos, ao buscarem recuperar sua humanidade, que € uma forma de cria-la, nao
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se sentem idealisticamente opressores, mas restauradores da humanidade de ambos
(Freire, [1968] 2005, p. 32-33).

Os surdos lutaram com afinco pelo reconhecimento de sua lingua e, por
conseguinte, o reconhecimento de sua identidade. A lingua, neste contexto, nao é reflexo
da realidade ou um instrumento de comunicagao, mas aquilo que produz a realidade. “A
educacdo bilingue, numa perspectiva critica, poderia transformar as relagbes sociais,
culturais e institucionais, através das quais sao geradas as representagdes e significacdes
hegemonicas/ouvintistas sobre a surdez e sobre os surdos” (Skliar, 2004, p. 13).

No Brasil, desde 2002, por for¢a da Lei n° 10.436 (Brasil, 2002), regulamentada no
Decreto n°® 5.626 (Brasil, 2005), de 2005, a Lingua Brasileira de Sinais foi promulgada
como lingua de instrucdo dos surdos brasileiros. Essa importante conquista trouxe a
reboque uma gama de discussdes a respeito do assunto, inclusive a necessidade de
formagéo de professores para atuar tanto nas escolas de orientagdo bilingue quanto nas
escolas inclusivas onde existem alunos surdos matriculados.

A pesquisa que retomaremos com a intencdo de amplia-la, resumidamente, teve
como proposito investigar o processo de produgdo de significados compartilhados - entre
trés professoras-participantes e uma pesquisadora-participante - sobre a formacgao de
professores, no tocante a atividade de contar histérias para criangas Surdas, em ambiente
educacional bilingue, por meio de um processo colaborativo.

Como alguns resultados finais da investigagéo, verificou-se que 0s processos
colaborativos criados durante a pesquisa produziram aprendizagem e desenvolvimento
mutuos entre os envolvidos e que as acdes colaborativas proporcionaram vinculos mais
estreitos e um ambiente de trabalho mais engajado, culminando em um projeto
pedagogico de co-autoria focalizado na contagao de histérias.

Contudo, na ultima secao, durante as consideracoes finais, a autora retrata que a
impossibilidade de promover a formagédo pretendida inicialmente deixou um hiato na

realizagcao dos seus objetivos, textualmente:

[...] o tempo entre cursar as disciplinas, fazer as leituras e fichamentos dos referenciais
tedricos, produzir os dados, efetuar as transcrigbes, analises e escrita da dissertacéo,
concomitantemente com a jornada de trabalho na escola fez com que eu precisasse
reformular o cronograma previsto na proposta inicial e, assim, o projeto da oficina nao
se consolidou e a quantidade de filmagens e Sessbes Reflexivas foi reduzida (Souza,
2017, p. 202).
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Pennycook (1998) defende a primordialidade do pesquisador académico em ter
humildade para recobrar os trabalhos ja concluidos, pois fazer pesquisas sem um olhar
critico pode significar um ensino-aprendizagem homogéneo, neutro e universal,
consequentemente um movimento aliado as desigualdades sociais em virtude da tentativa
de esconder as diferentes visdes de mundo existentes.

No caso da pesquisa em questdo, a autora ja sinalizava a viabilidade de, em algum

momento, resgatar o que foi produzido, como aponta o excerto a seguir:

Este trabalho foi realizado em uma escola especifica, em um determinado tempo e
contexto sdcio-historico, sob o recorte da formacgao pedagogica para a agcao de contar
histérias para criancas Surdas, desse modo a investigacao promovida nao pretendeu
(nem objetivou) representar a totalidade ou esgotar a tematica, no que se refere a
formacao de professores na Rede Municipal ou mesmo na escola em questdo (Souza,
2017, p. 199).

Este trabalho, agora a seis maos, segue no mesmo engajamento da pesquisa em
seu tempo: uma maneira de questionar o status quo - todavia, conferimos outra forma de
analise e interpretacdo dos dados gerados e acrescentaremos uma potencial formagao
docente sob os preceitos dos estudos decoloniais.

Para isso, considerar preencher as lacunas significa que “Precisamos [...]
reconhecer a base ideoldgica de todo nosso trabalho e, na minha opinido, buscar tanto

ampliar a nossa compreensao quanto suscitar mudancgas” (Pennycook, 1998, p. 43).

Colonialidade e Decolonialidade: Possibilidades

para Pensar a Formagao de Professores

Ao considerar as palavras de Mignolo (2019, p. 3), “a colonialidade esta longe de
ter sido superada, logo, a decolonialidade deve prosseguir’, podemos afirmar que a
colonialidade é um problema social que produz profundas rachaduras, no qual os padrées
estabelecidos estdo intrinsecamente atrelados as nossas agdes cotidianas e, muitas
vezes, ndo nos damos conta do quao imersos estamos nesse contexto. Em razao disso,
ocorrem vastas discussdes acerca das mais diversas formas de opresséo, como no caso
do racismo (Almeida, 2017; Ribeiro, 2016), do machismo (Miguel & Biroli, 2014), da
desvalorizagao e preconceito contra os povos originais (Krenak, 2019) por exemplo, a fim

de desnaturalizar comportamentos culturalmente arraigados.
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Por meio das barbaries e das violéncias fisicas e simbdlicas praticadas contra
culturas distintas, concebeu-se a racionalidade e a modernidade como produtos
exclusivos dos europeus (Quijano, 2005). Dito em outros termos, os “saberes do Norte”
ascenderam como unicos e absolutos, potencializando as desigualdades e perpetuando
as estruturas de dominagao social.

Os saberes ndo eurocentrados passam a figurar o “Sul global”’, ou seja, o “Outro”
do Norte hegemébnico, razdo pela qual passam a ser considerados como povos sem
inteligéncia, moral e ética, em suma, seriam os paises pressupostamente atrasados,
fadados a submissdo sob o crivo dos colonizadores: “[...] ao desaparecimento das
histérias do povo colonizado e a condenagao de suas crengas e praticas como primitivas”
(Leal & Moraes, 2018). Desta forma, lutar contra essas amarras faz parte do nosso papel
como pesquisadores vinculados ao viés decolonial.

Amparada no conceito de colonialidade do poder, do saber e do ser proferido por
Mignolo, a ativista Zulma Palermo (2019, p. 50) define o termo colonialidade como “uma
forma de organizagdo e de gestdo que regula a vida em todas as suas esferas,
controlando a economia, a autoridade, o género e a sexualidade, a natureza e seus
recursos, as subjetividades, incluida a etnicidade, e as formas de conhecer’”. Ao
considerar esta afirmagdo, compreende-se o poder e o controle como premissas da
colonialidade e sua efetividade acontece devido as relagdes latentes entre as esferas
sociais. Nessa linha, Quijano (2005) enfatiza a colonialidade como uma nova forma de
colonialismo e de dominagao dos povos, corroborada pelas palavras de Maldonado-Torres
(2007, p. 131):

[...] se mantém viva em manuais de aprendizagem, nos critérios para o bom trabalho
académico, na cultura, no senso comum, na autoimagem dos povos, nas aspiragdes
dos sujeitos e em muitos outros aspectos de nossa experiéncia moderna. Neste
sentido, respiramos a colonialidade na modernidade cotidianamente.

Dessa forma, caracterizamos o conceito de colonialidade como um processo de
inibicdo do poder e da liberdade. A reproducao de padrées econémicos, politicos e de
diferentes modos de ser, pensar e agir no mundo sao légicas sustentadas por este
sistema. Compreende-se que “colonial’, segundo Mignolo (2003), que denota outras
formas de apropriagdo. Logo, confirma-se que colonialidade € o pensamento daquele que

detém para si o controle de todo e qualquer material ou situacédo que lhe causa satisfacao,
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ou seja, em suas dimensdes, contém a complexidade de extrair as riquezas do outro,
ocasionando assim no que denominamos de relagdes de poder.

Reconhecer a existéncia de um pensamento colonial apresenta-nos também a
existéncia de um pensamento decolonial, este que ndo caminha de forma separatista,
mas como face da mesma moeda. Em contrapartida, conforme citado anteriormente, uma
das pensadoras do pensamento decolonial, Palermo (2019) defende o rompimento dessa
I6gica junto com grupo de intelectuais latino-americanos fundado nos anos 1990.

A decolonialidade, conhecida também como giro decolonial ou projeto decolonial,
de acordo com Mignolo (2007), manifesta uma antitese ao movimento da colonialidade e
deve ser encarada como um “movimento de resisténcia tedrico e pratico, politico e
epistemoldgico, a légica da modernidade/colonialidade” (Mignolo, 2008, p. 249). Logo,
esse movimento enfrenta a I6gica montada da colonialidade visando a constru¢gdo de uma
sociedade que rompa com as bases epistemologicas modernas.

Do ponto de vista histérico e social, toda e qualquer relagdo que objetive a
dominac&o do outro e mine sua existéncia ha de se refletir sobre a expansao de saberes
que orientam as formas de vida e suas particularidades. Assim, as construcdes
democraticas devem ser elementos que clarificam estes saberes e fazem de nds agentes
comprometidos com esta transformagdo. Animemos com a possibilidade de promover a
criticidade, bem como as diversas formas de resisténcia frente aos mecanismos
opressores. De certa forma, objetivar a horizontalizagcdo das relagcbes nos espacgos
escolares é promover os diadlogos decoloniais por meio da diversidade. Como afirma
Catherine Walsh (2017, p. 14):

Para mi, las pedagogias decoloniales son todo esto: son los procesos y las practicas
que animan, provocan y hacen el caminar, luchar, preguntar y sembrar de vida en
estos tiempos de guerra-muerte en que la colonialidad se reconstituye en el
capitalismo global.

Conforme a autora expressa, 0s processos provocativos podem articular a
sociedade, objetivando construir eticamente formas de resisténcia popular, retomando a
leitura de mundo e fazendo com que ocorra a promogido consciente da criticidade. A
construcdo de um didlogo pautado nestes conhecimentos mostra-se urgente para
compreender que as interagdes concretizadas em nossas realidades resultardo em um

processo que Freire (2000) denomina de emancipagéo.
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Toda e qualquer luta que objetiva uma transformagédo social assume em sua
expressdo democratica a necessidade de tensionar os envolvidos neste processo, logo,
essas possibilidades irdo revelar por meio das praticas educativas as emancipagoes
alcancadas. Neste caminhar desejoso de compreender além do que se sabe, é importante
revisitar as propostas que objetivam uma educagéo docente disposta a conversar com as
realidades presentes. A seguir, apresentaremos o contexto em que o trabalho de

mestrado foi produzido e os dados que serao analisados.

Analise dos Dados

Os dados a seguir foram produzidos no ano de 2016, em uma escola de orientagao
bilingue situada na Zona Norte da Cidade de Sao Paulo. As sessobes reflexivas3! foram
filmadas e transcritas com critérios preestabelecidos pelo grupo de pesquisa ao qual a
professora-participante integrava.

Na dissertacao, as analises foram realizadas por meio de categorias linguisticas
filiadas a Pesquisa Critica de Colaboragao (PCCol) Magalhaes, 2006; Fidalgo, 2006. Para
os fins deste artigo, as analises serdo feitas ancoradas nos autores inscritos na premissa
do “Giro Decolonial” apresentados na sessdo de fundamentacido tedrica. No primeiro
quadro, a pesquisadora-participante, Jaque, aborda a professora-participante Ana Lucia a

fim de analisar a atividade proposta pela educadora regente:

Quadro 1
Excerto de Sessao Reflexiva — Professora Ana Lucia

Jaque26: E por que vocé acha que ndo conseguiu trazer? (Os elementos da historia)

Ana Lucia26: E porque eu acho assim que falta um pouco, assim, de conhecimento da lingua de
sinais, um pouco n3o, eu acho que falta formagao na lingua de sinais.

Jaque27: E como vocé pretende modificar isso? Vocé ndo pretende modificar isso? (...)

Ana Lucia27: Nao, ndo €, nao. Como eu disse la na questdo da formacao, eu acho que é sempre
um processo de estar mudando. de estar buscando, eu acho assim que buscar mais formagao
mais formacdo sempre, né? Eu posso aprimorar, posso enriquecer mais com certeza.

Fonte: Souza (2017, p. 157)

31 Sessao Reflexiva — tem um duplo papel de promover a(0)s professore(a)s um programa de educagao
continua, bem como um contexto que permita a constituicdo de professores reflexivos e criticos quanto as
suas praticas didaticas e quanto a aprendizagem dos alunos. O foco esta em possibilitar a analise e a
discussdo critica — desconstrucdo — de discursos, em contextos particulares de acdo (Magalhaes,] 2006,
p.132).
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De acordo com o que foi dialogado, Ana Lucia elaborou uma aula para alunos
surdos que envolvia a contagdo de historia, entretanto, segundo a fala da propria
professora, sua formacao nao lhe permite chegar ao seu objetivo, como podemos
apreender no trecho “eu acho que falta formagéo na lingua de sinais”.

A pesquisadora-participante, ao reconhecer o problema explanado pela professora,
questiona-a por mudangas, porém, novamente, recebe uma reiteracdo da necessidade
por mais formagédo, como pode ser observado no momento em que a educadora diz:
“Como eu disse la na questdo da formacéo, eu acho que é sempre um processo de estar
mudando, de estar buscando, eu acho assim que buscar mais forma¢cao mais formagao
sempre, né?”.

Tal postura dialoga com a necessidade em trazer os pontos de vista dos alunos e
professores em consonancia com o processo didatico-pedagogico. Podemos visualizar
mais concretamente o apontamento de Palermo (2019), visto que a proépria professora
tem uma percepcgao critica de sua realidade, em outras palavras, ao considerar a
decolonialidade, como explorado na fundamentacdo tedrica, ha o reconhecimento dos
pontos a serem melhorados e, principalmente, uma vontade de mudanca. Em todos os
momentos desta fala, a professora-participante evidencia uma insatisfagdo pela pratica
devido a falta de aprendizagem/formagao continua.

Consideramos importante o dialogo colaborativo que permite a professora fazer
uma critica relacionada a sua pratica. Esta atitude salienta um movimento de resisténcia
da professora, ja que mesmo estando em uma posigao de poder em relagdo aos seus
alunos, busca aprimorar a sua pratica e suas habilidades para garantir aprendizagens
significativas, sobretudo um conhecimento acessivel para todos. No quadro consecutivo,
outra professora-participante, de nome Maria, igualmente relata insipiéncia na formagao

especifica em Lingua de Sinais, como podemos observar:

Quadro 2
Excerto de Sessao Reflexiva — Professora Maria

Jaque14: E uma coisa que eu venho ouvindo, que as professoras dizer: “eu sei que vou dar conta’,
fala mais um pouco deste “eu sei que vou dar conta” com qual sentido vocé fala isso “eu sei que
vou dar conta”?

Maria13: No sentido de lingua mesmo, de sinais, né? Porque, por exemplo, as vezes tem um texto
gue néo é tao dificil, mas ele vai me jogar para eu ter que explicar, pra ter que pbér em pratica sinais
gue talvez eu ndo domine, entéo talvez a dificuldade esteja em mim, né? De ndo dominar “também
todos esses sinais na hora da contagao de histéria, entdo assim, para também nao deixa-los sem a
vivéncia do livro eu tenho procurado coisas que sejam assim faceis. que eu sei que na Libras va
ser compreensivel e eu vou saber lidar com aqueles sinais.

Fonte: Souza (2017, p. 177-178)
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A professora-participante responde a pergunta feita por meio de suas percepgoes,
explicitando as dificuldades pessoais enfrentadas pelo conhecimento linguistico restrito
para dar conta da atividade pedagdgica, conforme destacado no quadro. Dessa forma, a
docente, criticamente, reconhece onde esta o possivel problema de n&o dominar a lingua
“‘entdo talvez a dificuldade esteja em mim, né?” e, na sequéncia, expressa diferentes
acdes pedagogicas para efetuar o trabalho, como a escolha de materiais de nivel basico
para que os alunos tenham o acesso e a professora esteja confortavel no seu exercicio
docente: “entdo assim, para também ndo deixa-los sem a vivéncia do livro eu tenho
procurado coisas que sejam assim faceis”.

Tais afirmag¢des abrem lugar para um espacgo reflexivo, principalmente acerca do
papel do professor em sala de aula e em como o dominio do conhecimento interfere na
pratica docente cotidiana. Ao retomar o pensamento de Mignolo (2003), o poder e controle
estdo intrinsecamente ligados a colonialidade e o dominio do conhecimento se faz
presente. Focalizando no excerto, a professora expressa que ndo domina profundamente
a lingua de instrugao de seus alunos e opta, por essa razao, por livros faceis. Relaciona-
se esta afirmagédo ao conceito trabalho por Walsh (2017) sobre pedagogias decoloniais,
no qual podemos identificar um rompimento com os desafios, ou seja, a professora nao
desafia os alunos e nem ela propria por conta da escolha dos materiais faceis, afetando,
assim, a “promocgao consciente da criticidade” (Walsh, 2017), impactando na progressao e
na articulagdo de atividades com elevados graus de complexidade.

Além disso, focalizamos também na falta de formacao continuada que faz com que
o professor dé aulas mais sucintas e aquém das capacidades intelectuais dos alunos, o
que ficou enfatizado no excerto. Em virtude disto, podemos pressupor uma dupla
exclusao, pois o sistema oprime o professor que, por conseguinte, oprime o aluno.

Nesta visdo, considerando os avancgos cientificos na educagao, modificou-se o
pensamento relacionado ao papel do professor em sala de aula; este deixou de ser um
mero transmissor de conhecimento (Freire, 2005) para um profissional que visa um
conhecimento construido coletivamente. Na proposta realizada, foi-se trabalhado com a
sessao reflexiva, na qual objetiva a reflexao da prépria pratica, além da horizontalidade da
pesquisa, isto é, a pesquisadora-participante e a professora estdo em niveis de igualdade,
construindo e refletindo coletivamente, numa colaboracgéao critica. Esta nova construgao do

saber remete as caracteristicas que a decolonialidade apresenta.
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Walsh (2009) descreve que esta, juntamente com a interculturalidade critica, se
entrelagca em busca de um objetivo. Este objetivo pode ser compreendido como o anseio
de articular a sociedade e construir eticamente os principios sociais que podem
transformar, resistindo as dominacgdes de poder.

As atuagdes nos espacgos escolares sdo desenhadas com os profissionais de
maneira coadjuvante, no qual a educacado docente é proposta em momentos formativos
nem sempre alinhados aos interesses coletivos, almejando atender aos aspectos
burocraticos. Logo, os discursos que circundam o universo profissional sdo os que
esperam um profissional “acabado” e com convicgbes inabalaveis a respeito do fazer
pedagogico.

Subsequentemente, temos mais um trecho da fala de Ana Lucia e as possibilidades

de formagéo em servigo:

Quadro 3
Excerto de Sessao Reflexiva — Professora Ana Lucia

Jaque53: (...) Isso que a gente estava falando buscar formagao, mas formagao especifica ndo tem
e ai?

Ana Lucia53: E ai? Ai vocé tem que ver no dia a dia, né?

Jaqueb54: O que te traz... Dia a dia onde ? Com quem?

Ana Lucia54: Com os pares avang¢ados ((Olha intensamente para mim)) , com os alunos também,
eles trazem algumas coisas que vocé pode se apropriar, né? (...)

Fonte: Souza (2017, p. 175)

No excerto em destaque, dando continuidade a proposta de construgao coletiva, a
pesquisadora-participante, Jaque, e a professora-participante constatam a fragilidade da
oferta de formacdo especifica para contar histérias para Surdos. Todavia, ao ser
questionada pela pesquisadora-participante sobre quem seriam essas pessoas que
poderiam auxiliar nas demandas que se apresentam rotineiramente, Ana Lucia percebe a
oportunidade de recorrer aos colegas de trabalho e aos alunos.

Nota-se que a docente considera os multiplos saberes com o objetivo de
intensificar as compreensdes abordadas em classe e oportunizar aprendizagens que
levem ao desenvolvimento de seus alunos. Logo, este olhar rompe com a légica de olhar
para si com as pretensdes de “deter o conhecimento para si”, como Freire descreve
quando percorre aquilo que esta contido na educacado bancaria, aquela que transmite e

deposita no outro suas informacgdes, desconsiderando sua trajetoria de vida.
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A resposta dada pela professora-participante pode ser compreendida por meio da
seguinte citagdo de Boaventura Santos (2022, p. 59): “[...] A passagem de uma
perspectiva monocultural para as ecologias, que implica aceitar e celebrar o desafio de
lidar com a copresenca de diversas maneiras de conhecer, de diferencas,
reconhecimentos, de temporalidades etc.”. Reconhecer essa possibilidade é reconhecer
que existem diversas maneiras de agir, ser e pensar. Logo, considerar trajetérias das
vidas alheias é passar de uma logica excludente e reverter a dominagao colonial para a
decolonialidade, propondo novas experiéncias e acessibilidade.

Na secdo sucessiva, faremos uma proposta formativa que possa atender as
necessidades apontadas pelas docentes e, ao mesmo tempo, visando contemplar a

decolonialidade discutida no decorrer deste trabalho.

(Trans)Formar: Desenformar e FormarSER

Conforme as analises das falas das docentes demonstraram, a formacado de
professores em servigo, torna-se uma alternativa necessaria para que estas possam se
sentir mais seguras em suas praticas pedagogicas. Trabalhar em uma escola bilingue
para surdos vai além da proficiéncia em lingua de sinais, pois o curriculo pode ser
engessado e reprodutor de desigualdades independentemente de ser uma escola regular
ou nao.

Pensamos, uma vez que a contagao de historias configura o mote formativo, em
propor tematicas que dialoguem com temas caros as causas sociais, por meio da
literatura. A seguir, detalharemos um dos didlogos formativos que poderiam ser propostos
a partir de uma das maiores mazelas que o capitalismo produz: a fome. Tendo este inicio,
ansiamos englobar questbes politicas e lutas de resisténcia propondo a leitura da
escritora brasileira Carolina Maria de Jesus e sua obra mais prestigiada “Quarto de
despejo”.

Por ser mulher, negra, mae solo de trés filhos — José Carlos, Jodo José e Vera
Eunice —, pobre, favelada, pouco escolarizada, catadora de reciclaveis, os predicados
conferidos a Carolina retratam as desigualdades abissais produzidas socialmente.
Entretanto, todas as dificuldades da vida ndo a conformaram: “A vida de Carolina era

envolta por papéis, papéis que queimava para aquecer a casa no inverno, que vendia
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para obter o préprio sustento e o da familia, papéis que abrigavam sua escrita” (Surian,
2010, p. 81).

Era com lapis e papel na mao que Carolina se tornava poetisa, escritora de pecas
teatrais, memoarias, letras de musica e até provérbios. A mineira tinha fome de alimento
para o seu corpo: “A tontura da fome € pior que o alcool. A tontura do alcool nos impele a
cantar. Mas a da fome nos faz tremer” (Jesus, [1960] 2014, p. 44) e para a alma: “Todos
tém um ideal. O meu é gostar de ler” (Jesus, [1960] 2014, p. 26).

Os atravessamentos de Carolina Maria de Jesus se entrecruzam com as opressdes
vivenciadas pelos Surdos, pelas professoras e suas familias. Carolina ndo escrevia de
forma padréao. Os Surdos brasileiros se comunicam em lingua portuguesa, na modalidade
escrita, e, muitas vezes, inumeros anos de escolarizagdo formal ndo permitem a eles
alcancar a coesao textual de um ouvinte. Vale ressaltar que essa afirmagao em nada tem
a ver com déficit cognitivo, mas sim em decorréncia das diferengas linguisticas, inclusive
nas modalidades de expressado: a lingua dos Surdos € viso-espacial e a dos ouvintes,
oral-auditiva.

A escola tem como uma de suas fungdes o ensino de lingua padrao; seria possivel
se formar por meio de um livro escrito “com erros” da norma culta? Seria possivel ler o
texto de um aluno em lingua adicional (portugués) e valorizar a sua produgao e motiva-lo
a escrever?

O publico atendido pelas escolas publicas é extremamente diversificado. Nas
periferias, principalmente apdés o periodo mais critico da pandemia de Covid-19
(2020-2021), muitos alunos e professores foram assolados pela solidao, pela miséria, pelo
luto e pela fome. Através da obra de Carolina seria possivel provocar reflexdes sobre as
diferentes maneiras de abordar em sala de aula esse assunto sensivel, pensar as
politicas publicas voltadas para a alimentacdo e a importancia da alimentacdo escolar,
principalmente para o publico infantil.

Dentro de um projeto mais amplo, as formagdes poderiam contemplar diferentes
suportes: como musica, filmes, documentarios, leituras de jornais e revistas para subsidiar
as trocas de saberes, de maneira nao hierarquica. Provavelmente, o grupo envolvido
traria contribuicbes de aporte e ampliariamos a teia de saberes.

Por mais que seja uma formacéo hipotética, consideramos que a construgéo

coletiva, alinhada ao pensamento das causas sociais e considerando as realidades locais
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e as dos participes seria uma maneira de (trans)formacédo alinhada a proposta de

decolonizagao curricular.

Consideragoes Finais

Este artigo foi responsavel por muitos momentos de estudo e reflexdes valiosas
para o grupo. Como estudantes e futuros docentes que trabalhardo com formagao de
professores, o nosso olhar apurou-se para compreender a importancia de pensar a partir
da otica dos oprimidos, encontrar fendas para que possamos erguer nossas vozes e
sermos ouvidos, afetando e nos deixando afetar pelo compromisso de ndo compactuar

com a neutralidade.
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Resumo

O intensificado fluxo migratério na contemporaneidade produz possibilidades de encontros
plurais e aprendizagens entre os que migram e os que recebem, mas também produz,
segundo nossa percepgdo e vivéncia, muitas violéncias e sofrimentos. Desta maneira, o
objetivo inconcluso deste ensaio € narrar brevemente um proto-projeto envolvendo
migrantes de diferentes nacionalidades que integram a rede municipal de educagéo da
cidade de Francisco Morato, Sao Paulo, Brasil. Para tanto, buscamos contextualizar nosso
leitor para, a partir de um referencial tedrico que pauta pelo acolhimento, tecer reflexées que
ressaltam nossa indignagdo e denuncia das desumanidades que o colonialismo impde
sobre o sistema educacional. Nosso movimento pauta-se por premissas que visam a uma
praxis anticolonial para a reversdo dessa operagao colonizante e excludente. Nosso ensaio
nao € concluido, pois isso ainda ndo possivel enquanto continuarmos operando nesta
sociedade que produz o sujeito migrante para, em seguida, oprimi-lo das formas mais vis
possiveis. Por conseguinte, seguimos indignados!

Palavras-chave: educagao; migrantes, praxis anticolonial
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Abstract

The intensified migratory flow in contemporary times produces possibilities of plural
encounters and learning between those who migrate and those who receive, but it also
produces, according to our perception and experience, many forms of violence and suffering.
Thus, the inconclusive goal of this essay is to briefly narrate a proto-project involving
migrants from different nationalities who are part of the municipal education system in the
city of Francisco Morato, Sdo Paulo, Brazil. To do so, we seek to contextualize our reader
and, based on a theoretical framework that emphasizes hospitality, to reflect on our
indignation and denunciation of the inhumanities that colonialism imposes on the educational
system. Our movement is guided by premises that aim for an anticolonial praxis to reverse
this colonizing and exclusionary operation. Our essay is not concluded, as it is not yet
possible while we continue to operate in a society that produces the migrant subject only to
oppress them in the most mean ways possible afterwards. Therefore, we remain indignant!

Keywords: education; migrants; anticolonial praxis

Recebido em 08/01/2023 Aceito em 08/02/2023 Publicado em 31/03/2023

Contextualizagao32

O municipio de Francisco Morato localiza-se na parte Norte-Noroeste da Grande
Séao Paulo, fica a 30,5 km em linha reta da capital do Estado, 43 km por ferrovia e 45 km
por rodovia e possui uma area de 49,2 Km? Segundo a Fundagédo do Sistema Estadual
de Analise de Dados (SEADE, 2021) o municipio possui 176.346 habitantes, embora a
projecao do IBGE/2021 seja de 179.372 habitantes. Desse quantitativo33, mais de 38 mil
familias estdo cadastradas no CADUnico e, destas, cerca de 22.390 familias estdo em
situacdo de extrema pobreza sendo atendidas por programas de transferéncia de renda.
Em termos econdGmicos, o municipio possui um PIB per capita, em 2020, de R$
9.696,1234. Apenas 20% do orcamento sao provenientes de recursos proprios, outros 80%
sao recursos de transferéncia externa da Unido, do Estado e de emendas parlamentares
que contribuem para a manutengao das politicas publicas locais.

No que tange a Educagéo, o municipio de Francisco Morato conta com 49 escolas,
aproximadamente 2.200 servidores publicos, 22.248 alunos matriculados, sendo 9.085 na

educacao infantil, 12.986 no ensino fundamental e 357 na Educacao de Jovens e Adultos.

32 A escolha do vocabulo docéncia, tanto em Portugués Brasileiro quanto em Inglés, guarda relagdo nao
apenas com o processo de ensino-aprendizagem, mas com o processo educacional em sentido amplo
envolvendo docentes, coordenadores pedagdgicos, orientadores educacionais e gestores escolares.

33 Secretaria Nacional do Cadastro Unico (SECAD/MC, dezembro de 2022).
34 Fonte: IBGE, Francisco Morato, SP | Cidades e Estados.
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Dentre a populagao estudantil figuram 73 migrantes falantes de lingua espanhola sendo
72 bolivianos e um paraguaio. Vale ressaltar que também ha estudantes de outras
nacionalidades, a saber, 40 haitianos, um nigeriano e uma pessoa de Bangladesh35. No
que diz respeito ao manejo do Portugués Brasileiro dentre esses estudantes migrantes, é
possivel afirmar que o nivel de proficiéncia varia de basico a intermediario. Esse € um
dado importante, pois se constitui em um fator que pode impactar diretamente no
processo de desenvolvimento académico desses estudantes provenientes de diferentes
paises, bem como o que pode ser considerado como sucesso ou fracasso escolar (Lahire,
Américo Vasques & Goldfeder, 2004).

Com base nos fluxo de migrantes com necessidades de inser¢do no sistema
municipal de educacédo, a Secretaria de Educacgao da cidade acionou o Departamento de
Educacgao Especial, coordenado a época pela coautora deste texto, para apurar as muitas
queixas trazidas pelos docentes e acolhidas pelos orientadores educacionais quanto as
dificuldades de aprendizagem desses estudantes migrantes.

A partir dessas queixas, a equipe do departamento buscou fazer um diagndstico da
problematica e concluiu que essa extrapolava a relagdo ensino-aprendizagem, pois se
relaciona a questdes envolvendo tanto a lingua quanto a cultura dos atores do processo.
Diante disso, o Departamento de Educag¢ao Especial formalizou parceria com o Programa
de Pdés-Graduacdo em Educacdo e Saude na Infancia e Adolescéncia da Universidade
Federal de Sdo Paulo com o fito de desenhar a muitas maos possibilidades de
atendimento as necessidades desses estudantes migrantes.

O caminho adotado foi a realizagdo de uma série de encontros, por meio de um
projeto de extensao da universidade parceira, envolvendo os docentes, coordenadores
pedagdgicos, orientadores educacionais e gestores escolares desses estudantes
migrantes com o fito de levantar as necessidades e dificuldades reais enfrentadas por
esses servidores nos tratos com os migrantes que integram a comunidade escolar.
Ademais, o projeto contemplou em um segundo momento a realizagdo de oficinas de
linguas, depois disso discussdes de cunho intercultural e, por fim, estudos dirigidos com
base em temas relacionados as questdes coloniais, a pedagogia freireana, a educacgao
em uma perspectiva inclusiva, bem como desenhos metodolégicos.

Os encontros contribuiram a compreensao, por todos os envolvidos, que a inclusao

social e escolar plena desses estudantes migrantes extravasava o contato linguistico. A

35 Secretaria Municipal de Educacgao, Francisco Morato, SP, Brasil.
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luz de uma perspectiva inclusiva era preciso levar em conta movimentos e choques
interculturais, deslocamentos de subjetividades, reconfiguracdo de identidades,
reordenamento da dindmica familiar do migrante, questdes estruturais e determinantes
advindas do processo de colonizagao, politicas migratérias, direitos humanos, etc. (S3,
2016). Em outras palavras, queremos salientar nossa compreensdo de que reduzir os
processos de inclusdo social e educacional desses migrantes apenas a questdes
vinculadas a aquisicdo de lingua com pitadas de saberes culturais generalizantes &
ingénuo e até, diriamos nds, desrespeitoso com o migrante, pois reduziria as ontologias a
um punhado historico a partir do olhar do outro3® e ndo do eu. No levantamento
diagndstico em tela, percebemos a necessidade de pensarmos juntos com todos os
atores do processo em um novo lugar educacional que contemplasse essa populagao
migrante e atendesse suas expectativas enquanto pessoas em mobilidade como forma de
aliviar as “privagdes sofridas, produzir leveza de pensamento e modificar a precariedade
da existéncia” (Rojo, 2013, p. 65).

Buscando Vestigios Anticoloniais

Pensando na metafora arqueoldgica (Foucault, 2008) que nos instiga a busca de
indicios e vestigios paradigmaticos (Ginzburg, 2011), fizemos um levantamento sucinto no
Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior da Capes buscando pesquisas realizadas a partir dos descritores
estudantes migrantes, inclusdo, educagao e decolonialidade. Percebemos durante a
busca que uma média de cinco trabalhos a cada cem deles tratam de questdes mais
abrangentes relacionadas a dificuldades, queixas de aprendizagem, situagdes da
deficiéncia, atendimento educacional especializado, migrantes, refugiados, lingua escrita,
lingua portuguesa de acolhimento, redes migratorias, curriculo, exclusao e identidades.
Até a data de producido deste texto, setembro de 2022, ndo foi possivel identificar a
relagdo entre a dindmica colonial, a docéncia e o fluxo migratério. Portanto, essa lacuna
aponta para a necessidade de estudos nesta direcdo, pois, em nossa compreensao, a
estrutura colonizante ainda vigente pode contribuir para uma percepgao equivocada sobre
0s processos educacionais envolvendo a populagdo de estudantes migrantes nao

somente no municipio em tela, mas em muitos outros.

36 Difiro do Outro lacaniano (1973), mais abstrato, e que se refere a linguagem, inconsciente ou lugar.
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A razado para entendermos a busca por essas relagbes reside em nossa
compreensao de que o0s processos coloniais3” ainda produzem marcas e feridas na
sociedade contemporanea, que é afetada em todos os setores, inclusive a Educacao.
Chomsky (2012) critica duramente38 o sistema de ensino moderno que segue pautado por
uma ldégica colonial cuja premissa é destituir o docente de suas competéncias e
capacidades intelectuais e individuais em favor de um processo baseado em
procedimentos e técnicas. Essa légica fundada na dindmica colonialista, capitalista,
patriarcal, meramente explicadora e domesticadora nao permite aos discentes o
desenvolvimento do raciocinio e pensamento critico que lhes possibilite avancar para
além do que lhes apresentado e reduzido a conteudos necessarios para sua insergao no
mundo do trabalho (Ranciére, 2009). Trata-se de uma operagao tecnocratica,
desumanizadora e desintelectualizante que impede tanto os docentes como os discentes
de perceber e, por conseguinte, denunciar e atuar em prol da reversao da hipocrisia, das
injusticas sociais e da miséria humana (Chomsky, 2012).

Outra pensadora contemporanea que contribui para nossa busca por vestigios
anticoloniais e que afetam o processo de inclusédo social e educacional dos migrantes em
diferentes cenarios mundo afora é a nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie (2019). Em
uma palestra proferida em 2009 no TEDx39 Adichie alertou para o perigo que reside na
propagacao de narrativas unicas que se cristalizam como verdades e que, muitas vezes e
invariavelmente, produzem compreensao distorcida e incompleta da realidade. Para ela
isso € especialmente relevante e aplicavel as questdes coloniais que, partindo de uma
I6gica branco-patriarcal-eurocentrada, prestavam-se a tornar narrativas locais como
inferiores e, por conseguinte, inadequadas. Essa mono perspectiva priva os povos locais
de suas alteridades, ontologias e dignidade. Deixa-os sem esperanga por selecionar,
omitir e distorcer as narrativas locais e categoriza-las como primitivas.

Em adicdo ao pensamento de Adichie, o argumento de Chinua Achebe (1994)
ressalta que a meta narrativa colonialista cria aqueles que séo vitimas e os salvadores.
Os que operam a manutencao do colonialista, mesmo na atualidade, assumem o papel de
salvadores daqueles em condigao de vitimas. A substantivagdo do vocabulo vitimas serve

ao proposito dessa meta narrativa colonialista, pois pressupde que se trata de uma

37 Ver Sa (2021), Sa & Fidalgo (2022) e Sa & Chaves (2023a) para uma breve discussao sobre esses
processos colonizantes, bem como seu histérico de desenvolvimento e continuidade na sociedade.

38 Parafrase do texto da contracapa da obra em tela.
39 https://www.ted.com/talks/chimamanda_ngozi_adichie the danger_of a_single story
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condigdo sine qua non da existéncia dos povos latinos, africanos, asiaticos e outros que
nao se encontram no eixo norte-eua-euro centrado. Isso é perigoso, pois oculta o fato de
que tais pessoas foram processualmente, agora aqui € verbo!, vitimadas ou colocadas
nessa condi¢cdo de vitimas para que assim surgisse a figura do salvador branco-falico-
norte-eua-eurocentrado.

Dentre os que sido colocados nessa condicdo de vitimas na contemporaneidade
figuram sobretudo os milhbes que se veem obrigados a sair de sua terra natal, a
desenraizar-se por meio de um processo violento por causa das muitas privacoes e
degradacbes a que sao submetidos em seus paises. A Agéncia de Refugiados da
Organizacdo das Nacdes Unidas#0 fala de vergonhosos 100 milhdes de deslocados e
classifica essa cifra como “um recorde que nunca deveria ter sido alcangado”. E ébvio que
todo esse fluxo impacta de maneira direta os processos educacionais nos paises que
recebem essa populagao migrante, dentre esses encontra-se o Brasil.

Outro vestigio colonialista que deve ser identificado e anti colonizado é a relagao
entre os processos migratérios e a crescente intolerancia nos paises de recepgao.
Umberto Eco (2020) argumenta que a migracdo em si ndo € o problema, mas sim a
maneira como as pessoas reagem a ela. A intolerancia surge quando as pessoas sentem
sua idiossincrasia ameacgada pela presenga de migrantes, pois sdo incapazes de perceber
e aceitar que “as migracdes sdao fendmenos naturais que acontecem e ninguém pode
controla-los” (p. 24). Para o autor, a intolerdncia em relagdo aos migrantes é
retroalimentada pelo desconhecimento do outro, por ideias pré-concebidas ou
preconceitos, pela estereotipacdo, por um sentimento de hostilidade, por movimentos de
exclusao e, por fim, por discriminagao e atos xenéfobos (Sa, 2023c).

Eco (2020, p. 28) diz que todos aqueles que foram empobrecidos pela ganancia
dos colonizadores estao “batendo as portas da Europa (e paises do norte global!) e vao
entrar mesmo que esses nao estejam de acordo”. E alerta em tom meio jocoso que a

‘

“‘Europa sera um continente multirracial ou, se preferirem, ‘ colorido’. Se |hes agrada,
assim sera; se nao, assim sera da mesma forma”, e arremata que “os racistas serdao uma
raca em vias de extincdo” (p. 29). Embora os migrantes sejam vistos, muitas vezes, como
uma ameaga a economia, a0 emprego e a seguranga, sendo associados a criminalidade,

entende que é no processo educacional que se pode consubstanciar um um apelo a

40 https://news.un.org/pt/story/2022/12/1807317
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tolerancia e ao respeito pela diversidade étnico-racial e cultural a fim de possibilitar a
coexisténcia pacifica em sociedades cada vez mais plurais.

Pelas razdes elencadas acima é possivel identificar o vinculo, os vestigios do
colonialismo e como esses estabelecem relagbes com o fluxo migratério e, por nossa
escolha neste texto, com o papel que a educacao pode desempenhar na inclusao de tais
migrantes tanto no ambiente escolar quanto na sociedade mais ampla. Assim,
entendemos que é preciso pensar essas relagdes a partir de uma praxis anticolonial.
Como assevera Cusicanqui (2021), essa praxis que se contrapdem ao que ainda é
colonizante ndo € s6 imprescindivel, mas também urgente porque no “colonialismo, ha
uma fungdo muito peculiar para as palavras: elas ndo designam, mas encobrem... 0s
discursos se convertem em formas de nao dizer. E esse universo de significados e nogdes
nao ditas, vai sendo incubado no senso comum” (p. 29).

Portanto, acompanhamos os autores que trouxemos com brevidade neste ensaio
quando falam da necessidade de seguirmos buscando vestigios colonizantes que
precisam ser anti colonizados qual esforco de reversdo das violéncias historicas que a
maior parcela da populagdo mundial vem sofrendo ao longo de séculos. Todos os
migrantes, sobretudo os forgcados a se deslocar por questdes de sobrevivéncia,
compartiiham de um passado que entrelaca muitas histérias de sofrimento que se
interconectam e formam o passado colonial (Subrahmanyam, 2020). Sobre isso, Sousa
Santos (2022) discorre sobre a necessidade de descolonizar essa histdria que se
pretende ser unica por meio de “uma intervencao intelectual que confronta os diferentes
modos de dominagdo moderna, a medida que estes tém configurado a escrita
hegemoénica da histéria moderna” (p. 75). E a partir de Cusicanqui (2021, p. 30),
afirmamos que é por meio da educagao que sera possivel tanto descolonizar como
anticolonizar as meta narrativas coloniais por meio de uma operagdo que possa
“‘desnudar as formas escondidas, soterradas [eis aqui a arqueologia!], dos conflitos que
carregamos € que nao podemos racionalizar”, pois “custa-nos dizer o que pensamos e
nos conscientizarmos desse pano de fundo pulsional, de confltos e vergonhas
inconscientes”.

Por conseguinte, € preciso pensar um processo de inclusdo dos migrantes por
meio da educagao que nao se converta em mera retérica de igualdade e cidadania mas
que, ao mesmo tempo, ndo passa de uma caricatura que encontre privilégios tidos como

tacitos e que contribuem para a manutencdo de estruturas coloniais de opressdo. E
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desse esforco que o trabalho supra descrito sobre os migrantes no municipio de
Francisco Morato em S&o Paulo, Brasil, tentou ensejar ainda que timidamente. Sabemos

que ainda ha um longo caminho a percorrer, mas o vemos como factivel.

Seguimos a Reflexao-Indignagao-Denuncia

Retomando a condicdo dos migrantes do municipio em tela, nossa percepgao é
que se faz necessario entender os lugares que ocupam no fluxo migratério, os processos
de exclusdo a que sao expostos, as marcas que essa dinamica impdem sobre essas
pessoas, as politicas publicas e educacionais que podem contribuir para a inclusao social
e escolar dessa populagao e, por fim, mas ndo menos importante, os modos em que 0s
docentes podem participar e contribuir para esse processo.

Entendemos que o ponto de partida desse quebra-cabecgas deve ser a disposi¢ao
para a mudanga por parte dos atores que devem reger esse processo, a saber, todos 0s
docentes e gestores educacionais envolvidos. Esses devem pensar como o professor
John Keating4!' que humildemente reconheceu que “quando vocé pensa que conhece
alguma coisa, vocé tem que olhar de outra forma”. Para compreender plenamente a
condigdo dos migrantes em sua relagdo mais ampla e o papel da educagao nesse cenario
€ preciso mudar a posigao do olhar. Para tanto, € preciso estar disposto a integrar e
participar ativamente em um processo de desconstrucao, reversao e refaccao a la Derrida
(1967; 2004). A estrutura educacional, e mais ainda em relagdo aos migrantes, organiza-
se em torno das aporias derridianas. Do grego aporos, aporias significa algo “sem
passagem, sem saida” ou algo impraticavel. No entanto, embora a légica colonial tente
reafirmar a impossibilidade de mudancas no espago educacional (Chomsky, 2012),
acompanhamos J. Derrida quando ele nos ensina a enxergar fissuras nas aporias da
estrutura educacional e, assim, conceber oportunidades para pensar em operar nessas
brechas. Como no filme Sociedade dos Poetas Mortos, € preciso enxergar as diferentes
potencialidades dos discentes e esses devem incluir indistintamente os migrantes que
chegam na escola.

Na peca musical The Wall (Pink Floyd, 1979), os musicos fazem uma critica
bastante acida do sistema educacional que segue sendo pautado por uma dinédmica

autoritarista, segregadora, repressora e padronizante que segue produzindo

41 Protagonizado pelo ator Robin Williams no filme Sociedade dos Poetas Mortos.
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invisibilidades e anulando alteridades e ontologias outras. Portanto, mais do que nunca é
preciso que nos juntemos ao vocalista Freddie Mercury quando no refrdo da musica ele
canta com veeméncia que “We don’t need no education”. We don’t need no thought
control. No dark sarcasm in the classroom. Teacher, leave them kids alone”. Para que a
educacdo seja, ipso facto, para todos ela precisa ser inclusiva, critica e equitativa. E
preciso dizer ao bom e velho Karl Marx que o que ele diz se tornou obsoleto e que logo
‘os homens fa[rdo] a sua proépria histéria de livre e espontanea vontade ao escolher as
circunstancias sob as quais ela é feita” (Marx, 2011, p. 25).

Indignar-se implica obrigatoriamente em conhecer o processo de fragmentagcdo a
que fomos expostos e que reverbera em tempos modernos na condigao migrante. Tanto
Walter Mignolo (2010) quanto Catherine Walsh (2013) concordam que € preciso continuar
identificando e exercendo forte oposi¢cdo a todas as formas de opressdo e dominacéo
instauradas pelo sistema colonialista e que ainda persistem. Para Amelie Rorty (1998, p.
11) “La etimologia de la palabra ‘educacion’ en el pensamiento occidental deriva de la
palabra latina erudire, “sacar a alguien o algo de una condicion ruda o cruda”. Essa viséo
ainda reflete o pensamento kantiano que o homem &, por natureza, tosco, indisciplinado e
rebelde, sendo necessario que este seja educado e iluminado por uma entidade superior,
i.e., branco-falica-norte-eua-eurocentrado.

Sa (2021) denuncia que no interior do sistema social e, por extensdo, educacional
0s migrantes “sao negativa e invariavelmente considerados ignorantes, mal-sucedidos e
incapazes” (p. 12). E acrescenta que para Michel Foucault (2011), a escola € um dos
espacgos em que “o corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o
desarticula e o recompée” (p.119-120). No caso dos migrantes que, quando chegam ao
pais que os recebe, passam a integrar o sistema educacional, essas légicas continuam
contribuindo para que seus valores culturais e identitarios se mantenham sob o controle
de um dominio hegemonicamente constituido.

Novamente, Catherine Walsh (2013, p. 390) contribui para a ampliacdo de nossa
reflexdo-denuncia ao dizer que a mudanga de prestigio de um arcaboucgo social e cultural
“fonocéntrico a lo grafocéntrico con el énfasis mayor en la palabra escrita” imp6s sobre os
migrantes um fardo*? j& que a escola contribui para esse papel de manutengao
colonizante ao negar e relegar a um plano distante a lingua, a cultura e a histéria do

migrante e, por conseguinte, negando sua existéncia. Em suas palavras, Walsh diz que “/a

42 Sa (2023b) discorre em profundidade sobre isso sob o prisma da ideologia imposta pela lingua.
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diferencia lingiistica fue la distincion mas empleada para categorizar [pues] desde la
perspectiva de los amos, el habla ininteligible de los extranjeros implicaba una falta de
racionalidad, lo que hacia que estos no parecieran totalmente humanos” (2013, p.196).
Portanto, é fundamental que sigamos refletindo, nos indignando, denunciando e

desnudando essa légica de educagao colonizante.

Nao Vamos Concluir Este Ensaio

Ainda ha exclusao... e medo... e sofrimento... opressao... e violéncias xenofdbicas...

e desumanizagao docente e migrante discente... e desamor... e... e...
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Resumo

Considerando a necessidade de descrever o uso medicinal da Cannabis sativa, associada a
pandemia pelo Covid-19, apontamos a importancia social e ambiental sobre a tematica, com
vistas a reduzir a falta de informacgao sobre a substancia. Diante do cenario de preconceito
em relacdo a Cannabis, conclui-se que sdo iniumeros os dados historicos sobre o consumo
da substancia, além dos consistentes estudos sobre o seu uso medicinal, porém ainda ha a
necessidade da mudancga de estratégias que sirvam de base a formagao de profissionais,
principalmente das areas de saude, para serem aplicados nas praticas futuras de
intervencao junto aos usuarios de Cannabis medicinal, bem como na implementacao de
politicas publicas de educagéo, direitos humanos e promoc¢éo da saude.

Palavras-chave: cannabis sativa, covid-19, direitos humanos, educagao
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Abstract

Considering the need to describe the medicinal use of Cannabis sativa, associated with the
Covid-19 pandemic, we point out the social and environmental importance of the subject,
with a view to reducing the lack of information about the substance. In view of the scenario of
prejudice in relation to Cannabis, it is concluded that there are several historical data on the
consumption of the substance, in addition to consistent studies on its medicinal use, but
there is still a need to change strategies that serve as a basis for formation of professionals,
mainly in the health area, to be applied in future intervention practices with medical Cannabis
users, as well as in the implementation of public policies for education, human rights and
health promotion.

Keywords: cannabis sativa, covid-19, human rights, education

Recebido em 06/01/2023 Aceito em 26/03/2023 Publicado em 31/03/2023

Cannabis Espiritual

A constatacao da fragilidade, em que a vida de todos se vé ameagada por um virus

que prenuncia com a interrupgao da jornada fisica, temos a certeza de que somos pecas
importantes na vida do universo e sentimos vibrar em nds a vontade de recuperar o tempo
perdido. E para alcanga-lo, precisamos vivenciar a justica, 0 amor e a ciéncia. E diante
dos cataclismas fisicos ou morais somos abalados pelo convite a vida, pela vontade de
nos elevarmos, pela atengédo, compaix&o e solidariedade de nossos semelhantes (Coelho,
2020).

A espiritualidade convoca-nos para algo que € essencial e que estamos perdendo
nos tempos atuais, a reveréncia para com a natureza e todas as criaturas. Ela nos ajuda a
repensar nossa postura no mundo, a reconduzir o nosso olhar e suscitar uma nova

atencgao e sensibilidade (Krenak, 2019, pp. 30-31). O autor explica que:

[...] ha centenas de narrativas de povos que estdo vivos, contam histérias, cantam,
viajam, conversam e nos ensinam mais do que aprendemos nessa humanidade. Nos
nao somos as Unicas pessoas interessantes no mundo, somos parte do todo. Isso
talvez tire um pouco da vaidade dessa humanidade que nds pensamos ser, além de
diminuir a falta de reveréncia que temos o tempo todo com as outras companhias que
fazem essa viagem cdsmica com a gente (Krenak, 2019, pp. 30-31).

Indubitavelmente, a mediunidade &€ um problema dos mais sugestivos na

atualidade do mundo. Aproxima-se o homem terreno da Era do Espirito, sob a luz da
Religiao césmica do amor e da sabedoria e, de certo, precisa de cooperagédo, a fim de que

se habilite o entendimento (Xavier, 2000, pp. 5).
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A humanidade, em sua maioria, precisa desenvolver sua consciéncia mais lucida e
deixar o estado evolutivo ainda tdo identificado com a realidade material. Precisamos
refletir sobre uma orientagao espiritual que diz: O que esta ocorrendo neste momento faz
parte de um processo de regeneragdo do planeta e reflete a grande necessidade de
mudanca no estilo da vida humana. O planeta esta trabalhando na limpeza que ha tanto
tempo as profecias falam, ndo apenas em si, mas nas diversas camadas existenciais
ainda tdo pouco conhecidas devido a arbitrariedade da maioria em exigir e fixar-se na
ilusdo de que a vida seja tdo somente material (Gomes, 2020).

A Cannabis pode ser a chave para uma nova compreensao de si mesmo, do
universo e de Deus. E o veiculo para a consciéncia cosmica, ele nos apresenta a niveis
de realidade que normalmente ndo sao percebidos e desenvolve um certo senso de fusao
com todos os seres vivos estando perfeitamente em harmonia com este “novo” modo. Ela
pode mostrar como se sentir e se mover nesta matriz de energia interconectada sem a
muleta dos padrdes habituais e as suposigdes de segunda mao da mente egdica que
conceitualiza (Gray, 2016, pp. 72).

O uso da Cannabis como tratamento de saude vem sendo utilizado desde os
primordios da medicina. Nas culturas antigas mais avangadas como a chinesa, egipcia e
indiana, a cannabis sempre esteve relacionada a cura e ao bem-estar. Dos textos
médicos milenares, até Deuses como o hindu Shiva e a egipcia Sechat, a planta sempre
foi utilizada para a medicina e até para o uso social (Rosato, 2021). A prova da ingestao
da Cannabis sativa mais antiga que se tem sao as fezes fossilizadas de um membro de
nossa espécie que contém claramente vestigios de pélen de Cannabis. Este coprdlito foi
achado as margens do lago Baikal, localizado na Asia Central, e datado em 10 mil anos
(Luz, 2014).

O livro de medicina mais antigo que se conhece, o Pen-Ts'ao Ching, remonta ha 4
mil anos e fala do uso magico das inflorescéncias femininas da Cannabis, “se tomada em
excesso produzira a visdo de demoénios. Se tomada durante muito tempo ilumina seu
corpo e o faz ver espiritos” (Luz, 2014). Ha 3.500 anos, o Atharva veda, livro sagrado dos
Hindus, também se referia a Cannabis na forma de Bhang43, usado para libertar da
“aflicdo” e para “alivio da ansiedade”. Ainda hoje o Bhang €& consumido livremente em
algumas partes da india pelos recém-casados na noite de sua Lua-de-mel, como

afrodisiaco. A religido hinduista acredita que a Cannabis € um presente dos Deuses. De

43 Preparagdo que incluia a resina da Cannabis misturada com manteiga e acgucar (Luz, 2014).
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fato, diz-se que a planta teve origem quando Shiva, uma das personalidades de Deus na
triade dessa religido, chegando a um banquete preparado por sua esposa Parvati, saliva
ao ver tantas delicias e de sua saliva surge a planta abengoada (Luz, 2014).

As qualidades medicinais da Cannabis estao descritas em escrita cuneiforme num
dos livros mais antigos da humanidade e que fazia parte da Biblioteca de Assurbanipal ha
2.700 anos. Este livro pode ser visto hoje no British Museum em Londres (Luz, 2014). Os
Shaivas, devotos de Shiva, fumam continuamente a Cannabis, a planta feminina com o
charas#4, para meditarem e se elevarem espiritualmente. Eles consideram que o chillum45,
€ o corpo de Shiva, o charas é a mente de Shiva, a fumaca resultante da combustao da
planta é a divina influéncia do Deus e o efeito desta, sua misericordia (Luz, 2014).

Médicos arabes medievais chamados kannab e mugulmanos muitas vezes se
referem a erva como a planta sagrada. Os sufis € os misticos mugulmanos utilizavam o
haxixe para apreciar a natureza de Deus e estimular sua consciéncia mistica. O povo
profundamente espiritual Sufi acreditava que a cannabis entregou uma profunda visdo
sobre si mesmo que ajuda a abrir a mente para um despertar espiritual. A cultura chinesa
considerou a cannabis como um libertador do pecado e foi ensinada a cultivar canhamo
no século 28 aC por Shen Yung, o pai da medicina chinesa. Taoistas no século | dC, na
China, acrescentou canhamo ao seu incenso como um meio para alcancar a imortalidade
relatando uma exaltagcao mistica (Gray, 2017, pg. 72).

O caréater sagrado do Canhamo nos tempos biblicos é evidente em Exodo 30:
22-23, onde Moisés foi instruido por Deus a ungir a tenda do encontro e todo o seu
mobiliario com oOleo especialmente preparado, contendo cadnhamo. A ungado separou as
coisas sagradas da laica. A ungédo de objetos sagrados era uma tradigao antiga em lIsrael,
o 6leo sagrado néo deveria ser usado para propésitos laicos, acima de tudo, o 6leo da
ungao era usado para os ritos de instalacdo de todos os reis e sacerdotes hebreus. O
termo kaneh bosm referido no Velho Testamento (Exodo 30: 23) significa canhamo
(incenso), sendo, porém, traduzido por calamo. O autor também lanca a questédo se Jesus
Cristo utilizava componente de canhamo em seu 6leo milagroso (Kapkin, 2016).

Com a islamizacéo do norte da Africa, a planta se espalha rapidamente por este
continente e breve ndo sO o0s povos islamizados dela fazem uso entusiastico como

também as tribos animistas do resto da Africa. Um rei africano apresentado a erva,

44 A resina das flores femininas da Cannabis (Luz, 2014).
45 O cachimbo onde a planta Cannabis é fumada (Luz, 2014).
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converte-se a seu culto e a tribo passa a se chamar Bena Riamba — “os irmaos da
Cannabis”. Todo dia ao por-do-sol, os membros desta tribo se retnem em roda no patio
central da aldeia para fumar a planta. Antes de passar o cachimbo, olham-se nos olhos
dizendo: “Paz, irm&ao da Cannabis”. Representantes desta tribo sdo até hoje encontrados
na costa sul de Mogambique, assim como os Bena Riamba, muitas outras tribos se
convertem ao uso da planta, incorporando-a em destaque no seu pantedo. A palavra
maconha, vem de Ma Konia, Mae Divina, num dialeto da costa ocidental africana. (Luz,
2016).

Dentro da Africa do Sul a cannabis tem sido mantida como uma planta sagrada que
detém a protecao universal completa. A famosa religiao do rastafarismo, estabelecida no
final da década de 1920, é fortemente influenciada pela cultura africana e o uso da
Cannabis para despertar introspectivamente os ensinamentos de Deus. Rastafaris
acreditam que fumar a erva vai queimar a corrupgao do coragdo humano, sendo também
um sélido simbolo de paz e amizade. Eles também sao a seita espiritual mais moderna
que ainda utiliza Cannabis como um veiculo para a compreensdo do nosso
relacionamento humano com um poder superior (Pomari, 2018).

Nas décadas de 20 e 30 deste século, sdo produzidos os primeiros trabalhos
cientificos brasileiros acerca do habito de fumar maconha. Apesar de seus autores serem
em sua quase totalidade, médicos preocupados em justificar a proibicdo da planta, estes
tinham um olhar etnografico sensivel, descrevendo com minucias os rituais do “clube de
diambistas”, nome dado a associacado de individuos com o intuito de fumar Diamba. Os
diambistas eram, preferencialmente, membros dos estratos mais baixos da populacao
brasileira, em especial pescadores que se reuniam para fumar a erva cantando loas a
esta. Até a década de 30 do século XX, quando sdo legalizados os Candomblés e
Xangoés, a Cannabis era constantemente apreendida nos terreiros junto com os objetos de
culto. A Cannabis é considerada planta Exu, sendo consagrada a esta divindade (Luz,
2014).

Hoje, apdés milhares de anos de evolugédo, as novas tecnologias disponiveis e as
pesquisas atuais comprovaram cientificamente o que ja sabemos ha milénios: que a
cannabis é a principal fonte natural dos fitocanabinoides, tdo necessarios a homeostase
do nosso organismo e a felicidade do ser humano. E que a planta sempre foi e continua
sendo um dos maiores recursos medicinais que a natureza ja criou (Rosato, 2021). “Eu

sou Jeova teu Deus, eis que te dou toda a planta que ha sobre a terra, e que da semente
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nela mesma, para que fazeis bom uso dela.” - Génesis (Luz, 2014). Todos os dias
presenciamos um avango extraordinario da ciéncia, a0 mesmo tempo em que
experimentamos um novo e enorme crescimento das praticas da chamada medicina
tradicional. Seja com a cannabis e outras substancias naturais como a psilocibina, ou nas
praticas médicas mais ancestrais como a acupuntura e a medicina ayurveda, cada vez
mais pessoas buscam tratamentos naturais em alternativa aos produtos quimicos, com
resultados fantasticos e transformadores (Rosato, 2021).

E maravilhoso podermos presenciar tantos avancos e progressos simplesmente
por estarmos nos reconectando ao passado, as nossas raizes e a aquilo que nos une a
tudo que existe: universo e natureza (Rosato, 2021). Quanto tempo e dinheiro ja
desperdicamos nessa busca quixotesca, enquanto esquecemos de utilizar tudo aquilo que
ja nos foi dado naturalmente e em plena abundancia? Quantas plantas ja foram extintas
sem nunca termos estudado suas propriedades medicinais? Quanto do nosso
conhecimento ja n&o foi perdido ou simplesmente esquecido? (Rosato, 2021).
Caminhamos assim para o fim da nossa adolescéncia evolutiva, onde se desafiam as leis
da légica e da natureza, empenhando-se em criar sinteticamente algo melhor e mais

genuino do que o universo criou com seus infinitos anos de evolugao (Rosato, 2021).

O Ser e seu Ambiente

A estrutura mental tem a capacidade de pensamento, de abstragcao, de criacao, de
comunicacao sofisticada, de emocéao elaborada e toda uma série de caracteristicas que
tornam o ser humano realmente diferente dos demais seres vivos e ainda ocupa o “topo
da hierarquia na Terra”. E claro que tais capacidades podem ser utilizadas tanto para o
bem quanto para o mal, pois assim como o homem tem o poder de construir coisas
maravilhosas, também possui o maior potencial destruidor entre todos os animais, e,
infelizmente, isso tem sido provado dia a dia (Silva, 2003, pp 192).

O Brasil entrou em estado de alerta, registrando um recorde de alertas de
desmatamento: 58 mil hectares, equivalentes a 75 mil campos de futebol, foram
destruidos, somente no més de abril de 2021. Esse numero aponta um agravamento de
43% de area desmatada quando comparado a abril de 2020 e é a maior area de alertas
da série historica (Martins, 2021). Promessas vazias de protegcdo a Amazonia e discursos

de leis de fiscalizagbes mais rigidas que vao de total desencontro a realidade brasileira,
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onde a legalizagéo da grilagem, que segue em avaliagdo no Senado, a lei que acaba com
o licenciamento ambiental no Brasil, aprovada pela Camara, sdo decisbes que ameagam
a floresta, as populacdes indigenas e comunidades tradicionais que la habitam, ao invés
de protegé-las (Martins, 2021).

Em nossas interagbes com os animais selvagens, domésticos, de fazenda e
comensais, patégenos de origem animal hoje bem conhecidos foram importados: do
consumo de carcagas abandonadas e da caga importamos as ténias e, provavelmente, a
hepatite e a poliomielite através da caca e consumo dos nossos parentes mais proximos,
os primatas. Os animais de companhia nos trouxeram a raiva. Do contato com animais de
fazenda importamos o sarampo, a Salmonella, a variola (talvez a doencga mais terrivel que
ja existiu, e que afortunadamente foi erradicada quarenta anos atras) e o anthrax (que se
tornou famoso por seu possivel uso como arma bioldgica); os comensais nos trouxeram a
peste bubdnica, a hantavirose e o tifo epidémico (Alonso & Paim, 2020).

Naturalmente, o contrario também é verdade: muitas doencas infecciosas humanas
também podem ser transmitidas aos animais. No final do século 19, apds a revolugao
industrial, o ritmo de desenvolvimento industrial ultrapassou a expansao agricola. Muitos
avangos surgidos naquela época, como vacinas, antibiticos, saneamento basico e
melhorias nos padrbes de vida e nos cuidados com a saude permitiram o controle de
muitas doencas infecciosas que nos assombravam até entdo, proporcionando a muitos a
possibilidade de uma vida mais longa e saudavel. Foi tal o sucesso que, no final da
década de 1960 houve um surto de otimismo, com a crenca de que as doencas
infecciosas em breve seriam coisa do passado (Alonso & Paim, 2020).

Cientistas e formuladores de politicas precisam tratar a fronteira rural de forma
mais holistica, abordando questdes de saude publica, meio ambiente e desenvolvimento
sustentavel em conjunto. Na esteira da pandemia COVID-19, muitos cientistas e
conservacionistas enfatizaram a reducdo do comércio de animais selvagens, uma
industria que vale cerca de US$ 20 bilhées por ano na China, onde as primeiras infecgoes
por coronavirus apareceram. A China suspendeu temporariamente seu comércio, a
industria € apenas uma pega em um quebra-cabe¢ca maior que envolve cacga, pecuaria,
uso da terra e ecologia (Tollefson, 2020). A maioria dos esforgos para evitar a
disseminagao de novas doengas tende a se concentrar no desenvolvimento de vacinas,

diagnostico precoce e contengdo, mas é como tratar os sintomas sem abordar a causa
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basica, o COVID-19 ajudou a esclarecer a necessidade de investigar o papel da
biodiversidade na transmisséo de patdogenos (Daszak et al., 2020).

A chave é alinhar os esforgos do governo e das agéncias internacionais com foco
em saude publica, saude animal, meio ambiente e desenvolvimento sustentavel. O ultimo
surto de Ebola, teve suas raizes ndo apenas em doencas, mas também no
desmatamento, mineracao, instabilidade politica e movimento de pessoas. O objetivo
deve ser concentrar recursos nas areas mais arriscadas e gerenciar interagdes entre
pessoas e animais, tanto selvagens quanto domésticos (Tollefson, 2020). Os ecologistas
devem trabalhar com pesquisadores de doengas infecciosas, profissionais de saude
publica e meédicos para acompanhar as mudangas ambientais, avaliar o risco de

cruzamento de patégenos e reduzir as atividades humanas de risco.

Sonho Para Adiar o Fim do Mundo

Um sonho para adiar o fim do mundo, seria resgatar essa combinagéo espiritual
com a natureza, promover a sabedoria das plantas medicinais, alimentos realmente
nutritivos e terapias naturais de forma holistica, como reconhecimento aos nossos
ancestrais. Buscar através da educacado fundamental, técnica e cientifica a conexao na
pratica com o meio ambiente e suas formas de preserva-las. Desenvolver técnicas
integrativas com o coletivo, principalmente a comunidade vulneravel, potencializando
esses conhecimentos e dar ferramentas para mudar um sistema linear, onde nos
aprisionam no ciclo da degradagao do corpo, mente e alma, a partir de uma unica planta,
um “Presente dos Deuses”.

A Cannabis hoje vem sendo usada largamente em diversos paises desenvolvidos e
avancados como lIsrael, EUA e Canada, como uma grande estratégia terapéutica,
centenas de pesquisas no mundo vém provando os efeitos analgésicos,
anticonvulsivantes, anti-inflamatoérios, antieméticos, imunomoduladores e antidepressivos
que o ser humano, em toda sua sabedoria, ja conhece ha milhares de ano (Rosato, 2021).
Com tantas evidéncias de sucesso, 0s governos, mesmo 0sS mais conservadores, vém
ampliando o acesso e incentivando os investimentos em pesquisa e na sua producgao. O
Brasil, com todo seu potencial agricola e caréncia econbmica e social estda ha mais de

duas décadas em atraso, nosso dever € trabalhar para avancar e colocar nosso pais na
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rota do desenvolvimento, trazendo melhorias na saude da populagao e gerando emprego
e renda (Rosato, 2021).

Hoje temos as tecnologias necessarias para validar todo esse nosso conhecimento
ancestral, desde testes de DNA que analisam o individuo em seus minimos detalhes as
inumeras pesquisas mundo afora. Esses indicadores validam e consolidam todo esse
conhecimento da medicina tradicional. Através de estudos e pesquisas cientificas, paises
tem mudado preconceitos profundamente enraizados em nossa sociedade e nos
provendo de informacgdo para podermos lutar contra a macica cultura da desinformagao
que, ainda hoje, é o maior obstaculo desse mercado (Rosato, 2021). E chegada a hora de
os profissionais de saude entenderem, de uma vez por todas, que o objetivo final de seu
trabalho é o bem-estar do coletivo, ter em mente que conhecimentos, e principalmente a
troca amigavel deles, obedecem a uma equacdo somatoria e ndo de divisdo de poder
(Silva, 2013, p. 192).

Vemos que existe um movimento positivo da sociedade, dos pacientes e de um
pequeno rol de médicos e profissionais que atuam com a terapia canabinoide e que lutam
todos os dias para democratizar os beneficios da planta. Hoje, em uma sociedade
democratica de direito ndo podemos mais calar a voz da sociedade. Esta na hora de
quebrar o preconceito e abrir as portas do conhecimento, do acesso a informacéo para
que todos conhegam que a Cannabis ndo € uma droga, mas sim uma substancia que
oferece beneficios inquestionaveis para aqueles que adotam ela como tratamento. Ha 40
anos foi realizada a primeira pesquisa clinica que testou a Cannabis em pacientes e por
coincidéncia aconteceu no Brasil, pelo Professor Carlini. Isso ficou parado no tempo
porque nao houve interesse das grandes farmacéuticas em produzir mais pesquisas e
comercializar produtos e medicamentos canabinoides, ja que o processo de lucro se da
por patente, ou seja, com exclusividade das vendas por um determinado periodo. Com
plantas, esse processo de exclusividade ndo acontece e consequentemente os grandes
lucros também ndo. Porém, o que vemos hoje é que ndo se consegue mais parar a
repercussao e o impacto positivo do uso deste medicamento em diversos tratamentos, no
bem-estar e na qualidade de vida de milhares de pessoas do mundo todo (Galvao, 2018).

As implicagdes comerciais e econdmicas do mercado de Cannabis medicinal séo
enormes, assim como seu impacto terapéutico que até agora tem sido limitado por
restricdes em estudos clinicos. A histéria plurimilenar do uso medicinal da Cannabis nos

ensina tudo o que devemos saber sobre seu potencial farmacoldgico e as patologias que
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se beneficiaram principalmente com sua aplicagdo. Tudo o que devemos fazer agora é
investir nossos esforcos em pesquisas informativas, coletando dados mais
estatisticamente significativos e evidéncias cientificas conclusivas sobre seus beneficios
médicos e efeitos negativos. Por este motivo, grandes e robustos ensaios clinicos
randomizados sobre Cannabis e canabinoides em varias patologias, realizados de acordo
com padrdes consolidados e métodos apropriados, s&o cada vez mais necessarios no

futuro proximo (Galvao, 2018).

A Cannabis na Covid-19

A Cannabis, gracas a politicas mais permissivas em todo o mundo, esta agora

vivendo uma nova era de ouro. O tema é de alta relevancia para a saude publica,
econdmica, social e ambiental (Galvao, 2018). A maior difusdo dos produtos medicinais,
cosméticos e nutracéuticos da Cannabis deve-se certamente a um renascimento de como
cuidar de nés mesmos de uma forma mais natural. O negdécio da maconha esta
explodindo em todo o mundo. Por esse motivo, regulamentagcbes especificas sao
necessarias para prevenir perigos a saude e proteger grupos de pessoas em risco, como
criangas (Galvao, 2018). A capacidade dos fitocanabinoides de ajudar a modular o
sistema imunoloégico foi 0 que levou pesquisadores dos Estados Unidos, Israel, Canada e
Brasil a investigar independentemente se 0 canabinoides poderiam ser uteis para suprimir
tempestades de citocinas e sindrome da angustia respiratoria aguda (SARA) desde o
inicio da pandemia (Macbride, 2021).

Israel, que € pioneiro na pesquisa da cannabis medicinal, ha muito tempo abriga
cientistas que estudam como o canabidiol (CBD) afeta varias reagdes inflamatérias. Em
particular, pesquisadores do Instituto Volcani de Israel, uma organizagcdo de pesquisa
agricola, analisaram as propriedades medicinais de diferentes fitocanabinoides e terpenos
(Macbride, 2021). Pesquisadores em Israel e Canada também estdo se esfor¢gando para
determinar se a cannabis pode mitigar tempestades de citocinas. Em novembro de 2020,
pesquisadores canadenses anunciaram na revista Aging que algumas cepas dominantes
do CBD da cannabis podem amortecer citocinas pro-inflamatérias. Enquanto isso, em
janeiro de 2021, pesquisadores israelenses anunciaram na revista Nature que alguns

tratamentos de CBD podem reduzir a inflamagéo pulmonar (Macbride, 2021).

rkme® - v.19n.33



153

Atingir tempestades de citocinas e SARA é sabio, pois o desenvolvimento pode
levar aos piores casos de Covid-19. Embora mais testes clinicos precisem ser feitos,
especialistas enfatizam que um tratamento eficaz para respostas imunes hiperativas e
com relativamente poucos efeitos colaterais para inicializar, pode ser um divisor de aguas.
Embora a existéncia de vacinas eficazes e programas de vacinagao robustos possa fazer
com que o fim da pandemia pareca estar sob controle, ainda precisamos
desesperadamente de tratamentos mais eficazes que possam ajudar a prevenir casos
graves de Covid-19 (Macbride, 2021).

A medida que novas variantes se enraizaram, a corrida para vacinar as pessoas
contra o Covid-19 continua em ritmo acelerado (Macbride, 2021). Gloriosamente, dados
iniciais sugerem que pelo menos algumas das vacinas sao eficazes até certo ponto contra
certas variantes do virus e que todas as vacinas previnem doengas graves. Mas as
variantes dizem uma verdade preocupante. Quanto mais transmissivel um virus é para
comegar, maior a probabilidade de desenvolver variantes. Variantes podem ser muito

mais transmissiveis do que o virus inicial (Macbride, 2021).

O Proibicionismo e Preconceito

O proibicionismo comega no inicio do século XX e é pautado em argumentos

xenofdbicos e racistas. A midia sempre teve um papel fundamental para reforcar alguns
estigmas e validar o proibicionismo. Desde entdo, essa politica serve como mecanismo de
controle social. A propria guerra as drogas funciona como um aparato de controle social,
politico e industrial (Romero, 2021).

A luta contra o racismo e a luta pela transformacgao social para a construgdo de
uma sociedade melhor passa necessariamente pela luta contra o racismo na sua
dimensdo estrutural sendo necessario, renunciar a privilégios para ser efetivo, assim
como o0 machismo, pela condicdo privilegiada estruturalmente nas relagdes sociais,
politicas e econOmicas, percebemos claramente, como o racismo €& fundamental para
todas as formas de exploracdo econdmica (Almeida, 2016). Na populagdo carceraria a
maioria esta presa por trafico de drogas e isso seria uma maneira clara de desafogar esse
sistema torturador que temos no Brasil. A Unica pessoa que ndo consegue maconha hoje

em dia € quem precisa dela, para fins medicinais (Ribeiro, 2021).
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Esses ultimos 90 anos, sdo uma janela horrivel para a evolugao da relagéo do ser
humano com essa planta, que ja fez tantas coisas positivas quando pode utiliza-la
livremente. A relacdo da humanidade com a Cannabis sempre foi uma relagao positiva e
que teve uma série de usos, sobretudo usos medicinais e nesse momento, continua refém
dessa ideia distorcida e dessa reserva de mercado doentia. Desde a década de 30 esse
racismo segregador, esse moralismo retrégrado, continua vigente e estamos assistindo
todas essas pessoas e as familias sofrerem ante essa barreira ignorante que ja deveria
ter caido ha muito tempo ou melhor nem deveria ter sido levantada (Emicida, 2021).

A maconha esta para a medicina do século 21 assim como os antibiéticos para o
século 20. Existem muitos negacionistas da maconha medicinal no Brasil, mas isso esta
mudando porque os pacientes e seus familiares estdo exigindo serem tratados com o que
tem de melhor. Muitas vezes o que tem de melhor ndo é o canabinoide puro, que € caro,
mas um extrato de amplo espectro de uma planta que € muito mais barata e que tem
potencialidades terapéuticas, chamado efeito comitiva, um efeito sinérgico, de cooperagao
quimica entre diferentes canabinoides e fitocompostos. Por exemplo, a combinacdo de
THC (tetrahidrocanabinol) com CBD é extremamente terapéutica. O CBD reduz alguns
dos efeitos adversos do THC e permite que os efeitos benignos estejam presentes. E
muito interessante porque sao duas moléculas praticamente idénticas, a diferenca é uma
ligacdo que faz com que ela se torne fisiologicamente quase que opostas, entdo uma
equilibra a outra (Ribeiro, 2021).

A burocracia para conseguir a Cannabis no Brasil ainda é complicada e os valores
sao altos, mas isso ja € possivel e cada vez mais, surgem associacdes com 0 objetivo de
tornar o acesso da Cannabis mais democratico. A Associacado Brasileira de Pacientes de
Cannabis Medicinal (AMA+ME), a Canabiologia Pesquisa e Servigcos (Canapse) e a
Sociedade Brasileira de Estudos Cannabis (SBEC) sdo exemplos de associagdes
importantes para o ativismo brasileiro. Visam a questao cientifica da Cannabis. Outras
associacbes como a Abrace e a Associagcao de Apoio a Pesquisa e a Pacientes de
Cannabis Medicinal (APEPI) tém permisséo para cultivar Cannabis. O objetivo geral dos
coletivos € produzir e lutar pelo acesso da maconha medicinal, com o controle de
qualidade adequado e baixo custo. O tratamento de algumas doengcas com a Cannabis
medicinal mudou a vida de algumas familias no Brasil. As fundadoras da APEPI sdo
mulheres e maes, que enfrentaram o desafio diario de controlar as crises e convulsdes

dos seus filhos com remédios convencionais. Atualmente, essas maes tratam seus filhos
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com 6leo dos canabinoides extraidos da Cannabis e observam um resultado muito melhor
no tratamento das convulsdes e na qualidade de vida dos filhos. Com o passar dos anos a
luta por uma politica de drogas mais justa no Brasil ganhou varias batalhas. O direito de
se manifestar foi o pontapé inicial, mas a possibilidade de usar a Cannabis como medicina
para diferentes doencas e sintomas é a maior conquista da década. A caminhada por leis
mais justas ainda é longa (Romero, 2021).

E importante a divulgagdo de informacdes confiaveis sobre o tema, apoiadas em
bases cientificas, tanto para capacitagcdo dos profissionais de saude envolvidos com
atividades de prescrigao e dispensacgéo dos produtos e medicamentos obtidos a partir da
Cannabis e o acompanhamento dos pacientes, com énfase na importancia de se
promover o uso racional, para os proprios pacientes e para a populagdo em geral, na
forma de campanhas educativas, assim, como fortalecer as atividades de monitoramento
pos-mercado e farmacovigilancia dos produtos ja disponiveis, possibilitando a construgao
de bancos de dados com informacdes que teriam o potencial de apoiar o aprimoramento
da base de conhecimentos referente ao uso medicinal dos produtos obtidos a partir da
espécie (Anvisa, 2023, pp.41- 42).

A Canapse pesquisa, também, outras substancias psicotrépicas controladas que
podem apresentar potencial terapéutico. Psilocibina, DMT, LSD e outros compostos
naturais de interesse cientifico, assim como a Cannabis, sofrem com a barreira juridica,
politica, burocratica e moralista (Ribeiro, 2021). O proibicionismo afasta a ciéncia e a
medicina dos usos terapéuticos das drogas ilicitas, pune a sociedade, alimenta uma
guerra, na qual s6 os mais fracos morrem e ndo acaba com a existéncia das drogas,
muito menos com o seu uso problematico. A politica de Redu¢do de Danos traz uma
perspectiva e uma possibilidade de lidar com as drogas e seus usuarios de uma forma
diferente, com um olhar mais humano. O uso problematico de drogas deve ser cuidado e
compreendido como uma questdo de saude publica, ndo de seguranca. As drogas vao
existir e € necessario que haja uma regulamentagdo das substancias para o uso
medicinal, religioso e recreativo. O mercado regulamentado € vantajoso para todos os
pilares. Os usuarios tém acesso a uma substancia mais segura e de mais qualidade, o
paciente pode tratar suas enfermidades sem problema, de forma acessivel e gratuita e o
Estado pode faturar muito com impostos, além de conseguir controlar quem sao o0s
usuarios e evitar que, principalmente, criangas e adolescentes fagam o uso indevido de

substancias (Romero, 2021).
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O pais ainda ndo conseguiu regulamentar coisas basicas como o direito ao cultivo
em casa ou em associagbes e cooperativas, a disponibilidade de canabinoides para
pesquisa, e continua agredindo a populacédo por comercializar remédios. Entao € preciso
realmente legalizar, regulamentar o uso medicinal da maconha imediatamente porque a
populagdo sofre muito. Inclusive em relacdo a Covid, onde houve um aumento muito
grande do consumo de maconha, ndo s6 aqui, mas em diferentes paises do mundo, s6
gue em um ambiente de proibicdo, entdo com muitos danos farmacoldgicos e sociais aos
usuarios. Isso precisa mudar (Ribeiro, 2020).

Milhdes de brasileiros, com diferentes doengas, podem se beneficiar da maconha
medicinal. As cadeias de medicamentos, fitoterapicos e produtos do canhamo industrial
abrem um leque de oportunidades e inovagao nas linhas de produtos para humanos e
animais, bem como de produtos industriais com perspectivas promissoras no mercado
interno e mundial. A industria manipula nossos legisladores, falsos moralistas, onde visam
apenas o lucro e negam o acesso a populagdo, a essa planta, visando um monopdlio
doentio dos compostos isolados desta planta, a um custo inacessivel a grande maioria,
sendo o canhamo, um género da planta sem efeitos entorpecentes, nao condizente com a
fala proibicionista.

O mundo ja vinha saturado de emocgdes negativas e de problemas em que a
pandemia veio para ressaltar uma série de pontos frageis. Muitos problemas que
precisamos lidar tem a ver com as situagbes de desigualdade profundas, crises
migratdrias, extremismos, regimes autoritarios e tantas outras atrocidades. Estamos
lidando com uma série de ondas que nos obrigam as adaptagdes, as novas rotinas, com
impacto psicolégico importante. A infeccado por COVID-19 é vivida como uma ameaca a
vida do individuo e de seus entes queridos, além de vivenciar privacbes e perdas com
interferéncias nos habitos de vida. Nessa situacdo em que estamos vivendo da pandemia
pelo COVID-19, existe uma sensacao de ameaca persistente.

O assunto da morte tem sido constante. Esse clima de tensdo gerado pela
pandemia somado as dificuldades de se colocar em pratica os mecanismos de protecao,
como o distanciamento e o isolamento do convivio social, leva ao adoecimento psiquico
tanto no ambito individual como na esfera populacional. A pandemia de COVID-19 nos
mostrou mais uma vez o quao conectadas e frageis nossas sociedades realmente sdo,
nos levando a valorizar ainda mais a natureza e os ecossistemas que sustentam toda a

vida na Terra. O melhor momento para evitar a préxima pandemia € agora, mas é também
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uma oportunidade de ouro para continuar nossa luta social e ambiental, desenvolvendo

reparacdes na producao de alimentos, medicamentos, bem-estar e direitos humanos.

Poema do Fim

Uma homenagem ao meu saudoso avd, um mestico de indio com negro, que em
sua vida aplicou terapias com ervas medicinais como boticario, foi poeta, politico, pintor,
onde muito me inspira, e reproduzo um trecho do Poema do Fim, de sua obra Vozes do

Infinito, nunca publicada.

Tentei estudar a fisiologia do coragédo humano,
Procurei a célula da amizade, mas n&o a encontrei
Fora absorvida pela hipocrisia...

A misericérdia usa punhais!

Pedi sorrisos, e recebi lagrimas!

Busquei luz, e me deram trevas!

Implorei descanso, e me concederam lutas!
Procurei amor e achei édio!

Onde esperei piedade, ouvi o troar dos canhdes!
Ha na alma do homem

O siléncio bolorento das alcovas duvidosas...

E os suspiros das virgens,

De quase todas,

Estrangularam-se nas garras da “Nova Era”

A voragem fogosa da ganancia

Engoliu a inocéncia do saber!

O demébnio da indoléncia

Adulterou-se com o trabalho!

A mentira do poder

Anuviou a beleza do merecimento!

A hipocrisia e a vaidade,

A bajulagao e a covardia,

Abragadas aos interesses mesquinhos,
Assassinaram a verdadeira glorial

Nao mais existe o valor do Valor!

Somente o Ser ainda existe,

Porque o homem é o grande destruidor!

Ah! Mas quando ele “tiver sido” o Homem,

Entao horrorizado, cantara comigo o Poema do Fim.

— Manoel da Rocha Filho
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Resumo

O presente estudo tem como ponto de partida a experiéncia dos autores com o grupo de
leitura Poéticas Decoloniais e a contribuicdo por este possibilitada para a formacao docente.
Tem como foco central a compreensao dos aspectos contributivos para (des)ler o cotidiano
e (des)ver o mundo pautados pela colonialidade-modernidade, cosmovisdao que tem
silenciado e oprimido culturas, povos, grupos, filosofias, saberes e curriculos, ou seja,
outras condicbes de existéncia. Para seguir essa pista de pesquisa, adotamos como
perspectiva metodoldgica a observacao participante, articulada com a escrevivéncia. Diante
desse arcaboucgo tedrico-metodologico a reflexividade possibilitada pelas vivéncias com o
corpus de leituras e os encontros hibridos (presenciais e remotos) no grupo Poéticas
Decoloniais, permitiu ampliar horizontes e conhecer mais de perto epistemologias que se
insurgem para questionar a perspectiva colonizadora como sistema hegemodnico de
dominagao, epistemologias estas que buscam nos integrar em outras cosmovisdes de
sociabilidade, nas quais aparecem a ancestralidade, a ecologia, o pensamento afro
diaspdrico e a sabedoria dos povos originarios.

Palavras-chave: decolonialidade, curriculo em agao, praxis docente, relato

Abstract

The present study has as its starting point the authors' experience with the reading
Decolonial Poetics group and the contribution made by this group to teacher training. Its
central focus is on understanding the aspects that contribute to (un)reading everyday life and
(un)seeing the world guided by coloniality-modernity, a cosmovision that has silenced and
oppressed cultures, peoples, groups, philosophies, knowledge and curricula, that is, other
conditions of existence. To follow this research path, we adopted participant observation as a
methodological perspective, articulated with writing. In view of this theoretical-methodological
framework, the reflexivity made possible by the experiences with the corpus of readings and
the hybrid encounters (face-to-face and remote) in the Decolonial Poetics group, allowed
expanding horizons and getting to know more closely epistemologies that arise to question
the colonizing perspective as a hegemonic system of domination, epistemologies that seek
to integrate us into other cosmovisions of sociability, in which ancestry, ecology, Afro-
diasporic thought and the wisdom of native peoples appear.

Keywords: decoloniality, curriculum in action, teaching praxis, report

Recebido em 02/12/2022 Aceito em 06/01/2023 Publicado em 31/03/2023

Introducgao

A escrevivéncia aqui proposta foi constituida a seis maos e corresponde a uma
experiéncia vivida pelos autores com o grupo de leitura intitulado Poéticas Decoloniais, no
periodo de novembro de 2021 a junho de 2022. O grupo fruto da iniciativa de técnicos da
Secretaria Municipal de Educacdo, no municipio de Itapipoca, Ceara, vislumbrou
despertar o interesse e o gosto pela leitura de obras literarias fora do canone
europeizado, concomitante ao fomento de uma perspectiva formativa, a partir de um

ambiente permanente de discussao entre docentes e pesquisadores/as. Este ambiente,
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teleologicamente, visou incentivar a pesquisa, a reflexdo e a escrita sobre as questdes
que gravitam na orbita do conceito de decolonialidade, do pensamento afro diaspérico,
das cosmovisdes indigenas e a perspectiva dos oprimidos de uma forma geral. Tais
intengdes pretendiam instigar os participantes (professores das redes municipal e
estadual de ensino, pesquisadores/as e demais interessados/as) a ter contato com uma
literatura muitas vezes silenciada, ausente e negada nos curriculos oficiais de qualquer
nivel de escolarizagao, nos cursos de formagao docente e outras experiéncias formativas.

Adotando como referéncia reflexiva tais premissas, nosso objetivo com a presente
analise parte da compreensao dos aspectos contributivos para (des)ver e (des)ler o
cotidiano de nossas praticas pedagogicas e o mundo da colonialidade-modernidade,
suscitados pelas leituras propostas e as partilhas destas nos encontros mensais do Grupo
de Leitura Poéticas Decoloniais, sejam os presenciais ou remotos. Para tanto, recorremos
a abordagem metodoldgica da observagao participante, concepg¢ao de pesquisa em que
‘o observador é parte dos eventos que estdo sendo pesquisados”, permitindo assim a
observacao de comportamentos, atitudes, opinides e sentimentos de todos os envolvidos
com as praticas observadas (Vianna, 2007, p. 50). Articulada com a observacao
participante tem-se a montagem de uma escrevivéncia - perspectiva desenvolvida por
Conceicdo Evaristo (2020), que reune elementos para uma “escrita de n6s”. Uma escrita
sobre a nossa propria experiéncia com o mundo e as questbes que afetam nossas
subjetividades no cotidiano das relagbes socioculturais, afetivas, estéticas e formativas.

Com esse itinerario, o trabalho foi delineado por trés percursos. No primeiro deles
temos uma panorémica contextualizada do surgimento do grupo, da estrutura constitutiva
do projeto e a metodologia como aspectos candentes para a proposi¢cao de um curriculo
em agao, na perspectiva de Sacristan (2000), isto é, como confluéncias de experiéncias e
uma arquitetura da praxis.

No segundo percurso sobrevoamos as concepgdes tedricas que compdem a
constelagdo conceitual da decolonialidade, bem como o significado do conhecimento de
tais concepgdes para a formagao docente e sua atuagado na desconstrugdo da hegemonia
cultural do epistemicidio brancocéntrico da colonialidade-modernidade.

Por fim, no terceiro momento da caminhada elaboramos uma sintese de nossa
escrevivéncia tendo como ponto de partida as atividades que constituiram o movimento
dialético e estético do Grupo de Leitura Poéticas Decoloniais. A experiéncia sentida com a

leitura dos autores e das autoras escolhidas, os ensinamentos e aprendizagens que tais
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leituras, articuladas com os encontros mensais do grupo proporcionaram na nossa
sensibilizagdo politica, ética e cultural para (des)ler praticas, valores hegemoénicos e
opressores e (des)ver o sistema-mundo do capitalismo e seus padrdes dominantes,

excludentes e presos ao “universalismo abstrato”.

Ontologia do Grupo de Leitura Poéticas Decoloniais

O Grupo de Leitura Poéticas Decoloniais foi inicialmente pensado como espaco

formativo para docentes e pesquisadores/as. Com tal intuito, emerge a partir do interesse
em comum pela literatura e discussdo das teorias pos-coloniais e decoloniais. A génese
do grupo, bem como sua nomeagao expressa a ligagao intima com o campo literario. Por
influxo desses interesses as Poéticas Decoloniais partiram de obras que permitissem o
didlogo com as areas da Educacdo, Sociologia, Filosofia e Artes, dentre outras
possibilidades, através do pensamento decolonial.

Foram escolhidas, além das obras a serem lidas e partilhadas, outros textos a
comporem o acervo do grupo de leitura. Tal conjunto de obras composto por artigos,
ensaios e coletaneas foi organizado em topicos de acordo com cada rodada de conversas
e compartilhado através de salas de estudo virtuais com os participantes do grupo de
leitura. Assim, 0 més de novembro em que se deu andamento as atividades do circulo, a
referéncia tematica que orientou a circularidade de saberes e praticas denominou-se
Quilombos. Neste més a obra escolhida foi Torto Arado (2019), de Itamar Vieira Junior,
acompanhada dos textos de Grada Kilomba (Memdrias da Plantagdo, 2019) e Anténio
Bispo dos Santos (Colonizagdo, Quilombos, 2015).

Dezembro foi o0 més da Escrevivéncia, método de escrita de Conceicdo Evaristo.
Seguindo com a Decolonialidade latino-americana, conhecemos a obra de Eduardo
Galeano e o giro-decolonial do Grupo Modernidade/Colonialidade (M/C). O Feminismo
Negro esteve presente com a literatura de Chimamanda Adichie e o Abril Indigena contou
com a obra cordelistica de Auritha Tabajara, acompanhada do texto de Ailton Krenak (A
vida ngo é util, 2020). Por fim, os simbolos nacionais estiveram presentes na condugéo de
Triste Fim de Policarpo Quaresma, obra de Lima Barreto que finaliza o primeiro ciclo de
encontros do grupo de leitura.

O inicio das atividades em novembro de 2021 se deu em virtude do Festival Balaio

Negro, evento anual que ocorre nos municipios de Itapipoca, Uruburetama e Tururu, no
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Estado do Ceara, e que teve por objetivo discutir as relagdes étnico-raciais durante o més
da Consciéncia Negra. A vinculagdo do grupo de leitura ao festival apresentou intengdes
de ordem estética e politica ao deslocar as literaturas fora do canone literario para o
centro dos didlogos do grupo. O significado politico pode ser traduzido no que tais
literaturas representam, ou seja, outros povos, culturas e comunidades. O que pode ser
observado pela presenga das literaturas das mulheres negras, dos povos indigenas e dos
paises colonizados, de grupos sociais muitas vezes silenciados e ausentes da perspectiva

cultural e literaria hegeménica, imposta pela colonizagao europeia.

Quando a gente tem acesso a esse conteudo, a gente sente que existe uma
preocupacado nao apenas de reparar, mas simplesmente de afirmar e colocar que
existe, que é legal, € propicio, que é importante [...]. E isso € um dos focos
motivadores maior, que é o interesse pelo conteudo, estar de fato se apropriando de
algo que até entdo parecia que nem existia. (Participante 1 - P1)46

Diante do exposto cabe observar que a construcido do canone literario ndo se

resume aos elementos estéticos de um texto, a sua “qualidade literaria”, mas esta
também fundamentada “em um processo de exclusdes” (Jacomel, 2008, p. 112) na
medida em que seleciona obras, estabelece as referéncias classicas de uma época,
delimita os autores consagrados. Nesse processo de selecdo e exclusdo ha elementos
historicos, sociais, culturais e estéticos que permeiam o canone civilizatério, os quais sao

apontados na reflexao que segue:

Ao olharmos para as obras canénicas da literatura ocidental percebemos de imediato
a exclusdo de diversos grupos sociais, étnicos e sexuais do canone literario. Entre as
obras-primas que compdem o acervo literario da chamada “civilizacdo” nao estao
representadas outras culturas (isto é, africanas, asiaticas, indigenas, mugulmanas),
pois 0 canon com que usualmente lidamos esta centrado no Ocidente e foi erigido no
Ocidente, [...] esta impregnado dos pilares basicos que sustentam o edificio do saber
ocidental, tais como o patriarcalismo, o arianismo, a moral crista. (Reis, 1992, p. 72).

Na tentativa de romper com as exclusbes promovidas pelo canone literario do
ocidente “civilizado”, na noite de abertura do grupo de leitura Poéticas Decoloniais
realizou-se a projegao do curta-metragem Corpo Catimbé (Viana Junior; Pai Mesquita de

Ogum, 2019), registro performatico de corpos ancestrais e encantados, de erés, caboclos,

46 No desenvolvimento da pesquisa foram coletados depoimentos dos/as participantes do Grupo de
Leitura Poéticas Decoloniais. Por um acordo com esses participantes ficou acertado que suas identidades
nao seriam reveladas no texto do artigo, no entanto ao referendar trechos de suas falas serdo adotadas as
seguintes indicacbes: Participante 1 - P1, Participante 2 - P2, Participante 3 - P3. A escolha da numeracéo
se deu pela ordem em que os depoimentos foram sendo gravados.
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pretos velhos e outras entidades ritualisticas ausentes dos contextos escolares, dos livros
didaticos e dos curriculos. Apos a projecado, aconteceu uma roda de conversa com 0O
artista e idealizador da obra, Viana Junior. Esse dialogo teve como cerne, desconstruir
ideias formatadas pela invencao do “outro” subalternizado pela heranca colonizadora.

Com o inicio das atividades do grupo identificamos que o publico era composto,
principalmente, por professoras e professores da rede municipal de educagdo de
Itapipoca. No entanto, quando a natureza dos encontros se alterou do presencial para a
via remota houve a participacdo de educadores/as de outras partes do pais. Isso porque
depois de algumas dificuldades com uma participagdo ampliada no formato presencial, a
coordenagao do grupo refez suas estratégias e mudou o formato presencial para o
remoto. Essa alteracao dividiu opinides, sendo que parte dos/as participantes considerava
que o formato presencial era mais produtivo para a formacdo, enquanto outros
acreditavam que a via remota abria a possibilidade de encurtar distancias e facilitava a
participagdo de pessoas de cidades e Estados distintos, algo que o presencial nao
permitia.

Os encontros foram mediados a partir de uma “circularidade de saberes” (Borges et
al, 2012), pratica que pressupde o dialogo, a troca, o compartiihamento de experiéncias.
Essa perspectiva metodologica traz a baila uma experiéncia pedagogica que
costumeiramente ndo é adotada em outros grupos de leitura, mas que se tornou um
diferencial substantivo para a formagao docente e motivou os/as participantes a refletirem
sobre a propria pratica, constituindo-se em um exercicio da praxis e da reflexdo na agao
como nos ensinou Paulo Freire (2014). A substantividade de tal método se consubstancia
em um dos depoimentos coletados no decorrer da observagao participante, quando se
fala sobre a escolha das obras e o significado dos debates para repensar a pratica

docente.

Para mim as escolhas foram excelentes, eu gostei muito de todos eles (os livros
indicados para leitura). O debate chega a ser melhor ainda porque comego a ouvir 0
que a outra pessoa pensa. Os outros tém outras percepcoes. E ai o diferencial é que
aqui, o ciclo de leitura, tem uma proposta mais pedagodgica, isso para mim foi muito
diferente, algo que eu estranhei. Porque em todos os outros grupos tém o mediador,
mas o mediador s6 vai direcionar algumas perguntas semelhantes a uma aula. [...]
Essa parte de apresentar alguns aspectos sobre a obra, falar sobre o contexto
histérico, falar sobre a narrativa, isso eu gostei muito. S6 que para mim foi surpresa
[...]. Esse debate depois... n6s estavamos falando sobre alguns livros, ai de repente,
assim, tinhamos que voltar para sala de aula. Tinhamos que sair daquele assunto ali
do livro e pensar na realidade de sala de aula.
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[...]

O que eu achei mais interessante foi o debate. [...] O debate ali entre os professores
para mim foi mais enriquecedor. Ouvir a experiéncia do outro... tinha a presenca de
gestores também no debate, eles comegavam a falar dos problemas, sobre as
questbes do ambiente escolar. Isso servia para eu entender, pensar sobre minha
prépria pratica (Participante 2 - P2).

A dinamica formativa dos dialogos, dos debates proporcionados pelos encontros do

grupo Poéticas Decoloniais, tbnica da metodologia que instiga a reflexdo-agao-reflexao
sobre a pratica pedagdgica e sobre estar no mundo, semelhante ao que P2 comenta,
também aparece no depoimento de P3, que destaca a ampliacdo da percepg¢ao sobre as
leituras propostas ao ter oportunidade de ouvir os colegas de grupo emitirem suas

posicoes reflexivas sobre a narrativa que constitui as obras lidas.

Esses livros, assim, nos convidam a fazer uma viagem no tempo para a gente
conhecer outra realidade e, assim, uma realidade que também nao é tao distante da
gente. Entdo, eu me remeti aquela questao do interior, do sertdo, ai a gente vive
aquela histéria. (Referéncia feita ao conteudo de “Torto Arado” de Itamar Vieira). E
muito interessante, vocé fica vivendo aqueles momentos, porque lhe tira do lugar que
vocé esta. E o melhor é poder compartilhar, como eu falei, me senti como os meus
alunos sentiam, poder compartilhar com outras pessoas, ouvir outros argumentos,
outras coisas que as pessoas pensaram diferente de mim, que ai: “ha isso realmente
aconteceu...”. Isso realmente € uma experiéncia maravilhosa.

[...]

Quando eu ougo os colegas falando, quando eu paro para ouvir, a gente percebe que
nao sabe de tudo, né, a gente ndo consegue abarcar o todo, a gente precisa ouvir o
outro, porque o outro tem uma visao diferente da minha, entdo é muito bom poder
ouvir o outro... Tem coisas que... as vezes o pensamento da gente é limitado, entao,
eu gosto muito de aprender, quando eu vejo uma pessoa falando sobre algo que eu
nado tinha percebido ainda, eu acho isso muito enriquecedor para 0 nosso
conhecimento, nosso curriculo, nosso trabalho, eu acho muito valido. (Participante 3 -
P3).

Os trechos dos depoimentos, aqui referendados, demonstram que o dialogo sobre

os temas que atravessam a literatura decolonial se constitui em um tecido metodologico e
formativo para uma (des)leitura do mundo moderno pautado pela colonialidade e uma
(des)visdo dos valores instituidos e instituintes de preconceitos, negagdes de saberes
outros que nao o “civilizado”, os quais sao silenciados/ausentes dos curriculos oficiais e
sinalizam para a urgéncia que uma desconstrugdo decolonizadora na perspectiva do
curriculo em agdo, o que exige uma reinvengao e atitudes insurgentes da praxis docente
no cotidiano da escola. Para uma visualizacdo da decolonialidade com maior amplitude
trataremos na proxima sec¢ao de apresentar uma panoramica sobre como se constituiu

suas raizes epistemoldgicas e como esta cruza com a formagéo docente.
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Da Decolonialidade ao Encontro com a Docéncia

Na tentativa de articular a estrutura organizativa e metodologica do projeto com o

arcabougo tedrico que giram no circulo orbital da tematica em discussao, adiantamos que
a utilizacdo do termo composto Poéticas Decoloniais que nomeou e deu identidade ao
grupo fora uma tentativa de indicar que o Circulo ndo se propunha a ser um espago de
critica literaria ou de leitura de obras académicas, mas um ambiente de manifestacao de
experiéncias, de formacao estética, de pensamentos, de sentimentos e emog¢des por meio
da apreciacao de textos que nao fazem parte do canone literario ocidental. Tais textos se
conectam com o reconhecimento de grupos sociais esquecidos como indigenas, negros/
as, camponeses/as, mulheres, moradores/as das periferias urbanas e outros/as,
publicacdes entendidas aqui como decoloniais.

A partir dessa compreensao inferimos que a decolonialidade é atravessada por
teorias e praticas plurais que se apresentam como alternativas validas, isto €, ética e
critica, de resisténcias e insurgéncias frente aos projetos imperialistas que buscam formas
de colonizar territérios e de interferir nos paises chamados subdesenvolvidos.

As iniciativas decoloniais surgem desde o inicio do periodo colonial, tendo como
marco inicial o ano de 1492, marco histérico da chegada da frota colonizadora de
Cristovao Colombo, na atual Bahamas, com o objetivo de dominar e explorar. Estes
aspectos histoéricos sdo considerados por Dussel (1993) como referéncia para o comego
do mito da Modernidade, caracterizado, dentre outras coisas, pela proposi¢ao europeia de
uma historia mundial que a constitui como centro e as demais culturas como periféricas.
Para os colonizadores recém-chegados, as pessoas da Abya Yala4” eram os “ninguéns” e
o ambiente nas coldnias era marcado pelo caos (Galeno, 2002).

A ideia eurocentrada de civilizagao, isto €, habitos culturais de si mesmo, passa a
ser a solugdo para tornar cada ninguém “alguém inferior’, ou seja, ha estagios de
civilidade a serem alcangados. Ao mesmo tempo, a modernidade €& apresentada como
uma solugao para o caos nas colénias. De modo geral, um dos objetivos da modernidade
na pratica era eclipsar as culturas locais, tornar o modo de vida do colonizador como
padrao sine qua non para a vivéncia em sociedade. Tal empresa € realizada pela

propagacao do modo de vida europeu, sobretudo pela religido, lingua, Historia e literatura,

47 Expressao do povo Kuna que significa terra madural/terra viva, utilizada como sinénimo de América.
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perpetuado por estruturas coloniais como as instituicbes politicas (Estado-nagao),
religiosas (Igrejas e congéneres) e educacionais (escolas e universidades). Logo as
barbaries do colonialismo foram justificadas pela necessidade de “civilizar” os colonizados
e modernizar as colonias.

Para Quijano*® (2005) mesmo com o término do colonialismo, apods a
independéncia politica dos paises colonizados a Europa continuou sua dominagao por
meio da colonialidade, matriz de dominagdo também iniciada com a colonizacao,
responsavel por criar a ideia de raga (identidades) como indios/as, negros/as, mestigos/
as, entre outros/as, o que naturalizou os papéis sociais e a divisdo do trabalho (padrao
econdmico) no interior dos territérios colonizados, conservada sobretudo pela burguesia
nativa e/ou a classe dominante local. Assim, tanto colonialismo e colonialidade podem ser
sinbnimos de europeizacgao.

Quijano, juntamente com Immanuel Wallerstein4®, Enrique Dussel®0, Walter
Mignolo%! e outros, formaram em 1998 o Grupo Modernidade/Colonialidade (M/C), uma
rede heterogénea de pesquisa, cuja obra mais importante denomina-se A colonialidade do
saber, eurocentrismo e ciéncias sociais: perspectivas latino-americanas, organizada por
Lander (2005). Posteriormente, esse ajuntamento de pesquisadores, chamado de Grupo
M/C, passou a ser mencionado pelo tripé Modernidade/Colonialidade/Descolonialidade,
isto é, Grupo M/C/D.

Inicialmente o Grupo M/C utilizava o termo descolonial - ou descolonizagédo ou,
ainda, descolonialidade - como uma heranga da influéncia das teorias pds-coloniais. A
terminologia decolonial - ou decolonizagdo ou, ainda, decolonialidade -, substituindo o
termo descolonial, foi aderida apdés a sugestdo de Catherine Walsh52, pesquisadora
integrada ao Grupo nos anos 2000, a qual foi influenciada pela Conferéncia de

Bandungs3. Por isso, € tdo comum perceber a utilizacdo do termo descolonial nos

48 Nascido no Peru, tendo publicado diversos capitulos de livros e artigos em revistas.

49 Nascido nos Estados Unidos, tendo como principal obra destacada aqui “O sistema mundial moderno”,
vol. I, Il e lll.

50 Nascido na Argentina, tendo como principais obras destacadas aqui “1492: o encobrimento do Outro: a
origem do mito da modernidade” de 1992 e “Etica da Libertagcdo” de 1998.

51 Nascido na Argentina, tendo como principal obra destacada aqui “Histérias locais/projetos globais:
colonialidade, saberes subalternos e pensamento liminar” de 2000.

52 Nascida nos Estados Unidos, tendo como principal obra destacada aqui “Pedagogias decoloniales:
practicas insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir’ de 2013.

53 Encontro ocorrido em 1955, onde reuniu 29 paises da Asia e Africa na cidade de Bandung, localizada
na ilha de Java, na Indonésia, para pensar formas de resisténcia ao imperialismo bipolar que marcava o
periodo da Guerra Fria.
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primeiros escritos e decolonial nos textos mais recentes. Ainda, ha autores, como
Boaventura Santos, que preferem continuar utilizando o termo descolonial. Outros, como
Cusicanqui, utilizam a expressao anticolonial.

Nao se sabe se o Grupo M/C/D permanece, aparentemente ndo, mesmo assim &
necessario destacar que o pensamento decolonial esta para além da producéo deste, ou
seja, muitos/as autores/as da decolonialidade, como tedricos/as e ativistas, estao
refletindo de forma heterogénea sobre o tema e agindo de forma decolonial, mesmo que
nao utilizem esses termos e seus congéneres. Além disso, dentro do proprio Grupo M/C/D
ha divergéncias entre seus integrantes, como o caso do dialogo com os pensadores
modernos e pos-modernos eurocentrados, onde alguns decoloniais sdo mais abertos e
outros sado mais fechados para esse dialogo, mostrando que o pensamento decolonial ndo
€ unico. De todo modo, é preciso enfatizar que a decolonialidade n&do pode ser reduzida
as producgdes do Grupo M/C/D.

A critica decolonial é importante para pensarmos a formacdo de professores
porque ainda hoje ha frentes que buscam programar as instituicbes educativas para
fortalecerem o paradigma da colonialidade no interior da sociedade. Logo, se a
propagacdo do modo de vida colonizador do europeu também é realizada pelo canon
literario eurocéntrico, fundamentados no paradigma da raz&o ocidental, passa a ser
indispensavel uma luta de desconstrugao de séculos de dominagao do conhecimento. Por
exemplo, no curriculo de um curso de Licenciatura em Letras-Portugués de uma
universidade publica cearense podem ser encontradas as seguintes disciplinas: Literatura
Portuguesa |, Il, Il e IV; Literatura Brasileira |, Il, Ill e IV; Literatura Africana de Lingua
Portuguesa [disciplina unica]; e Latim | e Il.

Aparentemente, mesmo sendo um curso voltado para a Lingua Portuguesa, ha
auséncia da literatura latino-americana de lingua espanhola. E isso faz falta porque talvez
a herancga colonial seja trabalhada com mais persisténcia pelos autores latino-americanos
de lingua espanhola e por causa que o portugués brasileiro ndo pode ser estudado de
forma isolada, inclusive das linguas indigenas como o tupi-guarani. Isso ndo acontece
porque houve uma imposi¢cdo de elementos culturais pelos colonizadores ibéricos,
resultando uma monocultura predadora da coexisténcia pluricultural. De fato, no
desencontro colonial houve vencedores e vencidos.

Neste cenario, a educagéo é vista como uma mola propulsora para fins ideologicos.

Por este motivo, ao invés de neutra, a educacgao € politica. Seguindo esse viés podemos
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citar Freire (2014, p. 108), quando sugere que “a educagao nao vira politica por causa da
decisao deste ou daquele educador. Ela é politica”. Em outras palavras, a educagcéo nao
pode ser apatica diante da injustica e da opressao, visto que assim contribuiria para o
fortalecimento da ideologia dominante.

Cabe aqui explicar que recusar a neutralidade nao significa transformar a educagao
em um partido politico, a ingenuidade € que precisa ser transformada em consciéncia
politica, quer dizer, disposicdo para lutar a favor dos injusticados e explorados. Deste
modo, como afirma Freire (1997, p. 54), a tarefa do professor “ndo se esgota no ensino da
matematica, da geografia, da sintaxe, da histéria. Implicando a seriedade e a competéncia
com que ensinemos esses conteudos, nossa tarefa exige o nosso compromisso e
engajamento em favor da superagao das injusti¢as sociais”.

Ante o exposto, passa a ser necessario uma educagao para o inconformismo, ao
mesmo tempo mergulhada na tradicdo de luta contra a légica colonial ainda vigente. A
finalidade deve ser a proposi¢cao de projetos alternativos de humanidade, de sociedade,
de mundo e, consequentemente, de educacio. E ha uma forte tradigao critica decolonial,
como o pensamento freireano, a qual foi e é capaz de influenciar movimentos contra
hegemonicos em varias instancias da sociedade brasileira. Cabe a cada professor, na
esteira da educacdo como um ato politico, além de reconhecer as diversas situag¢des de
opressao, contribuir para que os/as estudantes tenham uma formagao potencializada pela
praxis libertadora. Praxis esta, marcada pela disposicdo para lutar a favor dos
injusticados/as e explorados/as. Dando sequéncia ao mosaico reflexivo que a experiéncia
com a literatura decolonial nos permitiu passaremos para o ponto da reflexdo que
sobressaem as escrevivéncias articuladas com a (des)leitura do cotidiano e das praticas
pedagogicas e a (des)visdao do sistema mundo do capital instituido pela modernidade-

colonialidade.

Para (Des)Ler o Cotidiano e (Des)Ver a Modernidade-Colonialidade

Em nossas andancas pelas veredas e encruzilhadas da docéncia nos encontramos

por vezes em meio a um entrelagado de experiéncias formativas que nos conduzem a
metamorfoses surpreendentes e significativas. Estas experiéncias nos motivam a (des)ler

nossas praticas educativas, a (des)aprender conceitos, a (des)construir valores, como
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parafrases da “traquinagem da imaginagao” do poeta Manoel de Barros que nos ensina a
“‘desver o mundo” em seu poema “Menino do Mato”.

A (des)visao sugerida pelo poeta, acompanhou a nossa (des)leitura da
colonialidade-modernidade e de formas curriculares hegemébnicas que orientam a
docéncia e suas praticas pedagogicas e silenciam grupos oprimidos, principalmente,
pretos/as, indigenas, mulheres, LGBTQIAP+, moradores/as das periferias urbanas,
camponeses/as entre outros.

O ponto de partida desse movimento se situa na dindmica das leituras individuais e
nos encontros coletivos desenhados na arquitetura metodolégica do grupo de leitura
Poéticas Decoloniais. Esse processo na agao permitiu aos/as participantes do grupo o
conhecimento da tradigdo de resisténcias dos povos originarios e pretos, sua sabedoria
popular, a poténcia da ancestralidade e da relagdo com a terra como “ecologia dos
saberes”, que para Ailton Krenak (2019, p. 14) “deveria também integrar nossa
experiéncia cotidiana, inspirar nossas escolhas sobre o lugar em que queremos Vviver,
nossa experiéncia como comunidade” e podermos existir numa terra cheia de sentido -
plataforma para partilhar coletivamente diversas cosmovisdes. Ideias que o autor nos
sugere para “adiar o fim do mundo”.

Ao considerar como legitima a premissa de que para problematizar a
decolonialidade tornam-se candentes reflexdes sobre o conhecimento construido e em
formacgdo, a reflexividade possibilitada pelas vivéncias com o corpus de leituras
experimentadas no grupo Poéticas Decoloniais, nos permitiu ampliar horizontes e
conhecer mais de perto epistemologias que se insurgem para questionar a modernidade-
colonialidade como sistema hegeménico de dominagao.

Ao se contrapor a tal hegemonia as leituras decoloniais nos aproximaram do
pensamento afrodiaspérico e dos saberes dos povos indigenas, historicamente
silenciados nas escolas e nas universidades. O contato com a literatura decolonial foi um
chamado para a desconstrugcédo e o refazimento de posturas politicas, éticas, estéticas e
pedagogicas em nossos fazeres cotidianos, que por vezes negam as opressdes e
desconhecem as lutas dos povos subalternizados para sua afirmagédo humana, bem como
étnico-cultural que permite esses “condenados da terra” desenvolverem praticas de

libertacdo e assumirem a condi¢gdo de argonautas da nau da sua propria histéria.
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Essas leituras fazem parte de uma insurgéncia transformadora da perspectiva
hegemoénica da cultura imposta pela colonizagdo brancocéntrica europeizada como deixa

evidente a fala de P2:

Eu acho que as leituras decoloniais servem para romper com esse pensamento
hegeménico, essas ideias colonialistas, essas ideias racistas. Entdo, isso me ajudou
muito, as leituras me ajudaram... mas alguns livros eu ja tinha lido... Alguns livros
semelhantes que tratavam desse assunto. (Participante 2 - P2).

Seguindo a linha do corpo-politico conhecimento, a abertura das atividades de

Poéticas Decoloniais, foi movimentada pela energia que envolve a performance de Corpo
Catimbé que numa emanacdo de corporeidade encantada de ancestralidade,
acompanhada pela sabedoria dos orixas, nos ensinou a tolerdncia e o bailar da
redefinicdo de praticas e valores sejam éticos e/ou estéticos, de maos dadas com a
diversidade cultural e os saberes afrodiaspéricos de uma vivéncia carregada de
encantamentos e que se comunica com o sagrado e o profano em um mesmo espiral de
sonoridade, fumaga e luz. Nos evoca para passagens e insurgéncias sobre a capa
sombria da modernidade-colonialidade-eurocentrizada-cristianizada que nos cobriu por
muito tempo e, ainda, tenta nos cobrir no tempo presente.

Somado a essa narrativa corpdrea e as cosmovisdes ancestrais em que foi
possivel vivenciarmos a desconstrugcdo do “universalismo abstrato” e a construgdo de um
“universalismo concreto”, sobressaem os ensinamentos e aprendizagens com as leituras
de Torto Arado e a escrita realista de Itamar Vieira Junior (2019), a qual nos fez viajar pela
geografia do mundo rural, nos mistérios que envolvem seus personagens entre dores,
crengas e lutas pela sobrevivéncia, bem como insurgéncias feministas, a defesa da
ancestralidade e outras manifestacbes de resisténcia contra as opressdes; de Olhos
d’agua, obra de Conceigao Evaristo (2021) que nos coloca diante de um caleidoscopio
tematico de escrevivéncias, colorido pelos espelhos da oralidade, da memoria, da morte,
da esperanga, do gozo, da tragédia social, do trafico de drogas, da prostituicdo, da
homoafetividade, do suicidio, da violéncia urbana, das desigualdades sociais, etc.

Situado nessa mesma linha de conhecimento e aprendizagens que nos
encaminham para sentir o aroma da democracia plurirracial, o contato com Hibisco Roxo,
obra da autora Chimamanda Ngozi Adichie (2011), abriu espago para percebermos, por
meio de uma viagem pelos caminhos da colonialidade brancocéntrica e cristianizada na

Africa, a empresa devastadora dessa maquina trituradora de formas culturais vivas e
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milenares, de tradicdbes e experiéncias coletivas de povos nativos, mas também,
compreendermos a forga, a coragem dos corpos insurgentes que resistiram e resistem a
tal empresa predatoria que promove o epistemicidio e o genocidio.

Tais momentos entrelagados com a visdo de Eduardo Galeano (2010) sobre o
contexto de invasdo genocida sofrida pelos povos do territério latino-americano, ampliou e
reforgou os questionamentos sobre os silenciamentos feitos pelas escolas, o curriculo e
os cursos de formacédo de professores e professoras, ao se pensar na negagao da
histéria, da cultura, dos saberes constituidos pelos povos e grupos que foram
subalternizados por processos de exploragdo da forgca de trabalho, dominacéo politica,
econdmica, cultural e opressao estética, a partir da expropriagao feita pelo sistema-mundo
capitalista de produgdo e hegemonizagdo da cultura imposta pela colonialidade-
modernidade, patrocinadas pelas invasdes imperialistas.

No contexto nacional, nos encontramos com o Triste fim de Policarpo Quaresma e
a mentalidade critica e bem-humorada de Lima Barreto (2019) sobre o projeto colonial
brasileiro e sua associacdo a autocracia estatal, ao militarismo parasita, ao latifundio, ao
racismo estrutural e as desigualdades de classes. Um projeto genocida e escravocrata
que exterminou diversas nagdes indigenas, utilizando-se da for¢ca para enterrar suas
culturas, bem como, levou a morte milhares de pretos e pretas forcados/as a sair de seus
territérios de origem para terem seus corpos triturados pelo escravismo. Para além
desses fatores, a heranca de exclusdo social, opressdes e resisténcias que esse
processo nos legou, a qual foi traduzida com maestria em uma poética da imagem em
movimento, na obra cinematografica Rio 40 Graus (Santos, 1955).

Esse mosaico de leituras tdo fecundas para a formacao docente e o exercicio da
pratica em sala de aula e outros ambientes pedagdgicos, permitiu a modificagdo de
percursos formativos, a reinvengao de metodologias e altera¢gdes nos proprios espagos de
atuagao profissional. Tais mudancgas vao de encontro ao que observa Sacristan (2000)

sobre o curriculo em agao ou na agao, a0 mencionar que

mudando as tarefas modificamos os microambientes de aprendizagem e as
experiéncias possiveis dentro deles. Esse é o sentido de analisar a estrutura da
pratica que um curriculo tem de acordo com as condi¢gdes nas quais se desenvolve,
fundamentando a posi¢ao de que um curriculo na realidade nao pode ser entendido a
margem das condi¢gdes nas quais seu desenvolvimento ocorre, pois é necessario
analisa-lo moldado em atividades praticas. (Sacristan, 2000, p. 218).
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Uma primeira metamorfose dentro desse processo foi a virada metodoldgica que o
contato com a obra Olhos d’agua (Evaristo, 2021) desencadeou no componente curricular
— Educacédo de Jovens Adultos (EJA) — do curso de Licenciatura de Pedagogia da
Faculdade de Educacgao de Itapipoca (FACEDI), local de atuagdo de um dos participantes
do grupo de leitura. O conhecimento da obra possibilitou a sugestiva atividade de uma
escrevivéncia, na qual a turma de EJA conseguiu articular sua trajetoria sociocultural com
o ato de ler o mundo, em um dialogo insurgente mediado pelas ideias de Concei¢ao
Evaristo e Paulo Freire.

O resultado da atividade foi a produgcao de textos encharcados de experiéncias de
vida e que colocaram em movimento vozes, até entdo, silenciadas nos recénditos da
memodria. Somado a isso a realizacdo de videos curtos na forma de depoimentos dos
estudantes sobre a experiéncia com a leitura dos contos que compdem a referida obra de
Conceigao Evaristo.

Em trés dos cinco videos realizados, as/os estudantes optaram por comentar o
conto denominado Maria, por tratar de uma realidade muito préxima da vivida pelas
proprias estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia da FACEDI, as quais tém
uma vida marcada pelo trabalho doméstico, a condicdo de mé&e pobre e negra, que
precisa ser compartilhada com o trabalho fora do lar e o estudo no turno noturno. Uma
vida de sacrificio, de exclusdo e exploragdo que é quase invisibilizada pelas
desigualdades de classes, pelo machismo e pelo racismo estrutural, herangas sombrias
do modelo de colonialidade-modernidade que permeia a vida das mulheres pobres,
principalmente as de cor preta neste pais.

O legado do grupo de leituras Poéticas Decoloniais nos possibilitou reinventar
algumas de nossas praticas e fazermos uma imersdao em outros saberes que foram se
fortalecendo nas partilhas, nos dialogos que compunham os debates dos encontros
presenciais e remotos, mediados pela leitura atenta das obras. A iniciativa considerada
um avang¢o no campo do curriculo na acao e na formagao continuada de professores/as
da rede municipal de Itapipoca-Ce, ainda € pequena diante da magnitude dos desafios
que a perspectiva decolonial nos coloca como educadores/as. E uma semente que ainda
precisa crescer e se fortalecer como arvore frondosa, a qual deve multiplicar seus frutos

nos espacos das relacdes sociais de formacgao e escolarizagao.
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Consideragoes Decoloniais

A pretensao deste texto foi refletir sobre uma experiéncia vivida pelos autores com

o Circulo de Leitura Poéticas Decoloniais, no periodo de novembro de 2021 a junho de
2022. O objetivo do Grupo foi provocar os participantes, composto sobretudo por
professores e professoras da rede municipal de educacdo de ltapipoca, no Estado do
Ceara, por meio de uma literatura engajada em questbes que emergiram da ferida
colonial nos paises latino-americanos, fortemente ausente e negada nos cursos de
formagdo de professores, o que exige respostas teoricas e praticas plurais que sejam
alternativas validas frente ao projeto eurocéntrico de civilizacdo responsavel por criar e
fortalecer as constantes contradicdes existentes no continente.

Como mencionado, nosso objetivo com a presente analise partiu da compreensao
dos aspectos contributivos para (des)ver e (des)ler o cotidiano de nossas praticas
pedagogicas e o mundo da colonialidade-modernidade, suscitados pelas leituras
propostas e as partilhas destas nos encontros mensais, sejam o0s presenciais ou remotos.
Para tanto, recorremos a abordagem metodologica da observacéo participante articulada
com a montagem de uma escrevivéncia, que reune elementos para uma “escrita de nos”.

Assim, vemos como necessario desafiar as formas mais convencionais de
pesquisa, de formagdo e de ensino, especialmente porque decolonizar essas trés
dimensbes ainda é uma tarefa por fazer. A vivéncia no grupo evidenciou a certeza de que
essa literatura decolonial - poética, ética, estética e politica - possui uma poténcia capaz
de influenciar docentes em seus trabalhos como artesées de conhecimentos e de praticas
pedagogicas outras. Consequentemente, a formacdo de estudantes coparticipes de
outros modos de ser e estar em sociedade, visto que, além de saber o que é certo e justo
€ preciso agir na realidade de forma dialética com o objetivo de superar as diversas
formas de opressdo causadas pelo colonialismo e pela colonialidade, tais como o
racismo, o patriarcado, o fundamentalismo religioso, o imperialismo, a dominagao
econdmica etc.

Nosso desejo é que formas plurais de pensar e conceber o mundo floresgam,
especialmente por parte das vitimas da logica excludente do eurocentrismo, responsavel
pela negacao e dominacgao do outro. E esse movimento comeca pela valorizacdo de uma
literatura de confronto e uma pratica libertadora localizada para além do pensamento
centrado no eixo euro-estadunidense. Neste sentido, parece inequivoco as contribuicbes
do Circulo de Leitura Poéticas Decoloniais para potencializar praticas e experiéncias
estéticas e formativas em que possamos (des)ver as estruturas hegeménicas de
dominacdo e (des)ler o mundo do capitalismo e suas imposicbes predatorias e

rkme® - v.19n.33



175

ameacadoras da propria existéncia mediadas pela incontrolabilidade de sua ordem
sociometabdlica na busca por lucros.

Referéncias

Adichie, C. N. (2011). Hibisco roxo, (J. Romeu, Trad.). Companhia das Letras.
Barreto, L. (2017). Triste fim de Policarpo Quaresma, (2 ed.). Edicdes Camara.

Borges, L. P. C., Ferreira, Y. S., & Fontoura, H. A. (2012). A circularidade de saberes na
formacgao docente: Para quem e por que pesquisamos? Revista Teias, 14, 211-221.

Viana Junior, F. & Pai Mesquita de Ogum. (2019, outubro 12). Corpo Catimbo, (B.
Abras, & C. Costa, Direcdo dramaturgica. L. Matos, Prod.). Youtube

Dussel, E. (1993). 1492, o encobrimento do outro: A origem do mito da modernidade.
Vozes.

Evaristo, C. (2020). A escrevivéncia e seus subtextos. Em C. L. Duarte, & I. R. Nunes
(Orgs.). Escrevivéncia - a escrita de nos: Reflexées sobre a obra de Conceigdo Evaristo,
(1 ed., pp. 26-47.) Mina Comunicagao e Arte.

Evaristo, C. (2021). Olhos d’agua, (1 ed., 152 reimp.). Pallas; Biblioteca Nacional.

Freire, P. (2014). Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa,
(46 ed.). Paz e Terra.

Freire, P. (1997). Professora sim, tia ndo: Cartas a quem ousa ensinar. Olho d'Agua.
Galeano, E. (2010). As veias abertas da América Latina. L&PM.
Galeano, E. (2002). O livro dos abracgos, (9 ed., E. Nepomuceno, Trad.). L&PM.

Jacomel, M. C. W. (2008). Relagbes de poder e a literatura brasileira. Revista Grifos,
25, 109-121.

Krenak, A. (2019). Ideias para adiar o fim do mundo. Companhia das Letras.

Lander, E. (org.). (2005). A colonialidade do saber eurocentrismo e ciéncias sociais:
Perspectivas latino-americanas. CLACSO.

Quijano, A. (2005). Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. Em E.
Lander (Org). A colonialidade do saber: Eurocentrismo e ciéncias sociais, (pp. 117-142.
CLACSO.

Reis, R. (1992). Canon. Em J. L. Jobim (Org.). Palavras de critica: Tendéncias e
conceitos no estudo da literatura, (pp. 65-92). Imago.

Santos, N. P. (Direcao). (1955). Rio 40 graus. Columbia Pictures do Brasil. Youtube

Sacristan, J. G. (2000). O curriculo: Uma reflexéo sobre a pratica, (3 ed., E. F. Rosa,
Trad.). ArtMed.

Vianna, H. M. (2007). Pesquisa em educag¢do: Observacgéo. Liber Livro.
Vieira Junior, . (2019). Torto arado. Todavia.

rkme® - v.19n.33


https://www.youtube.com/watch?v=V_QmyW-Vmic
http://lattes.cnpq.br/9386456433889574
https://youtu.be/V81QK2SNuIo

Praticas Decoloniais: Saberes Tradicionais
e Modos de Vida dos Povos Guarani e Kaiowa

Decolonial Practices: the Traditional Knowledge
and Ways of Life of the Guarani and Kaiowa Peoples

Nair Cristina Carlos de Medeiros
Doutorado em Estudos Linguisticos, Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
Docente, Universidade Federal da Grande Dourados, Dourados, MS, Brasil

M naircristina.medeiros@gmail.com

https://orcid.org/0000-0001-7568-1195

L) https://doi.org/10.29327/2206789.19.33-12
© Publicado em acesso aberto sob uma licenga Creative Commons

Resumo

Este artigo problematiza os modos como os saberes tradicionais indigenas séao
discursividades pelos indigenas Guarani e Kaiowa no Facebook e busca investigar os
processos discursivos que deslegitimam, subalternizar e marginalizaram esses
conhecimentos e interpretar os modos como os indigenas compreendem esses processos
histéricos de dominacdo, e exclusdo. Assumo como referéncia tedrica a Analise do
Discurso francesa a partir dos recortes conceituais de memoaria, interdiscurso e formacoes
discursivas propostos por Pécheux (1988) e da formulacdo do conceito de formacgdes
discursivas realizada por Foucault (2008), além das nog¢des de colonialidade do poder, do
saber e do ser, propostas por autores do pensamento decolonial, como Quijano (1992) e
Walsh (2007), dentre outros.

Palavras-chave: povos guarani e kaiowa, praticas decoloniais, analise do discurso

Abstract

This article problematizes the ways in which traditional indigenous knowledge is discussed
by the Guarani and Kaiowa indigenous people on Facebook and seeks to investigate the
discursive processes that delegitimized, subalternized and marginalized this knowledge and
to interpret the ways in which indigenous people understand these historical processes of
domination and exclusion. The theoretical reference is the French Discourse Analysis from
the conceptual profile of memory, interdiscourse and discursive formations proposed by
Pécheux (1988) and the formulation of the concept of discursive formations carried out by
Foucault (2008), in addition to the notions of coloniality of the power, knowledge and being
proposed by authors of decolonial thought, such as Quijano (1992) and Walsh (2007),
among others.
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Introducgao

Os povos indigenas constituem hoje 0,47% da populagéo brasileira: sédo 817.963

habitantes pertencentes a 305 etnias e falantes de 274 linguas. 502.783 deles vivem na
zona rural e 315.180, em zonas urbanas (IBGE, 2010)54. Conformam grupos com baixa
densidade populacional e apenas 3 povos sdo formados por mais de 20.000 pessoas,
como os Guarani, Kaiowa e Terena do Mato Grosso do Sul. O que caracteriza a situagao
desses povos no estado do Mato Grosso do Sul é o seu confinamento em areas de terra
insuficientes para a sua sobrevivéncia fisica e cultural, resultado das a¢des das frentes de
colonizagdo que se apossaram de suas terras tradicionalmente ocupadas (Siqueira &
Brand A., 2004).

Os povos Guarani Kaiowa e Guarani Nandeva, geralmente chamados Guarani, séo
povos distintos que se identificam a si mesmos como Guarani e Kaiowa. De acordo com
Ferreira (2007), a chegada dos colonos a partir da década de 1830, a Guerra do
Paraguai, a abertura das fazendas na década de 1940 e a exploragdo da erva mate
produziram transformacdes drasticas nas praticas culturais destas familias. Expulsos de
suas terras, foram removidos para oito pequenas reservas (Amambai, Limado Verde,
Dourados, Caarapo, Takuapery, Pirajuy, Sassoro6 e Porto Lindo) até meados do século XX.
Atualmente sdo cerca de 70 mil pessoas que habitam o cone sul do Mato Grosso do Sul
(IBGE, 2010). No municipio de Dourados, regido de fronteira do Brasil com o Paraguai,
vivem cerca de treze mil pessoas das etnias Guarani Nandeva, Guarani Kaiowa e Terena
que compartilham o mesmo espacgo geografico, dividido entre duas aldeias: a Jaguapiru e
a Bororé em uma area de 3600 hectares entre os municipios de Dourados e Itapora.

Os espagos exiguos inviabilizaram a itinerancia e levaram ao esgotamento dos
recursos naturais, impondo profundas mudangas em sua economia e organizagao social e
religiosa. Cavalcante (2015, p. 60) destaca que essa politica de demarcacéo de pequenas
areas, como tem sido realizada pelo Estado brasileiro, ndo considera o modelo de
organizacao tradicional, nem os usos e costumes desses povos, obrigando as familias
extensas que compdem um tekoha a uma convivéncia de muita proximidade fisica, o que
acaba por potencializar conflitos. De acordo com Pacheco (2003), corroborando as

afirmacgdes de Cavalcante, os Guarani e Kaiowa desejam “obter terra”, mas ndo como

54 Dados do ultimo Censo Demografico realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) no pais, em 2010.
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propriedade privada com fins lucrativos, como a sociedade nao indigena a concebe. A
terra € compreendida como totalidade sagrada oferecida pelo Deus-Criador, “o lugar e o
meio em que se dao as condi¢des de possibilidade do modo de ser guarani” (Melia, 1979,
p.336), ndo podendo, portanto, ser vendida, comprada ou privatizada.

Pacheco (2003, p.5) afirma ainda que “para um Guarani, ndo é a terra que lhe
pertence, mas ele que pertence a terra. O valor da terra € mensurado por referenciais
sagrados, cosmoldgicos e espirituais”’. E por isso e nesse contexto que os Guarani e
Kaiowa iniciaram intensa mobilizacdo de recuperacédo dos espagos dos quais haviam sido
expulsos e a “retomada” de aldeias destruidas no decorrer do processo de ocupagédo do
seu territério tradicional por ndo indigenas. Como sabemos, nas relagdes e praticas que
se estabelecem no dispositivo saber-poder, o poder ndo emana apenas de um centro, ou
de um lado, mas atua em um jogo de forgas difuso. No caso desses povos, as tensdes
nas relacbes de poder tem se mostrado bastante produtiva, como uma grande
demonstracao de resisténcia, de forca, vitalidade e de producao de des-re-
territorializagées por meio das inumeras agdes, mobilizagdes e projetos que ultrapassam
a luta pela terra: a luta pela autonomia, as retomadas, a construgdo da escola
diferenciada, a producao literaria, artistica e intelectual, a ocupacédo dos diferentes
espacos de enunciabilidade e a busca pela preservacdo de seus conhecimentos
tradicionais e sistemas de producédo de pensamentos.

Lescano (2018), indigena da etnia Kaiowa, em sua pesquisa de conclusao de curso
registra e relata que, embora haja um significativo aumento de igrejas neopentecostais
nas aldeias e disputas de poder entre as familias, ha uma grande quantidade de praticas
tradicionais e educativas realizadas pelos sabios (alguns sao, inclusive, professores) na
aldeia, mesmo considerando que essas praticas sejam influenciadas por outras
cosmovisdes. Gomes (2016, p. 176) € outra autora que também apresenta um importante
relato sobre os saberes tradicionais da etnia Terena. Segundo ela, a producédo das
ceramicas segue procedimentos e rituais préprios que vao desde a coleta do barro,
passando pelas diferentes etapas da producao propriamente dita das pecas, “revelando
um “temperamento dificil” e um “corpo fragil’, como dizem suas produtoras”, evidenciando
“a corporalidade da ceramica na medida em que essa recebe tratamentos e cuidados
semelhantes aos dispensados aos corpos humanos, como os que envolvem o complexo

da reclus&o” da mulher no periodo de suas regras.
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Embora o processo de produgcdo da cerdmica Terena tenha passado por
transformacdes e recriagdes no contexto de interagdo, principalmente para atender as
demandas do mercado a partir do momento em que passou a ser comercializada, Gomes
(2016) destaca que a argila é compreendida como um agente com subjetividade, como os
demais elementos que compdem o cosmos terena — animais, plantas, fenédmenos
meteoroldgicos e espiritos — visdo que se aproxima da apresentada por Rezende (2013,
p. 201) que afirma que tudo o que circunda a vida humana séo “outras vidas dialogantes
com seres humanos” e de que os povos indigenas possuem uma ligacdo profunda e
holistica com a natureza e o cosmos.

Os trabalhos de Lescano e Gomes sao dois pequenos exemplos dos inumeros
trabalhos desenvolvidos por indigenas do Mato Grosso do Sul que apontam para a
vitalidade de seus conhecimentos tradicionais que passam por profundas transformacgdes
resultantes dos contatos com a sociedade envolvente, por transformagdes das visdes de
mundo inerentes ao humano e articulam o passado e o presente em movimentos
caleidoscépicos de continua reconfiguragédo da realidade. Neste contexto de imposigao do
pensamento europeu, de instituicdo da diferenca estigmatizante, da subalternizagao e
exclusdo de saberes que nao atendem a racionalidade cientifica e de negacdo da
diferencga, procuro problematizar os modos como os saberes tradicionais indigenas sao
discursivizados pelos Guarani e Kaiowa no Facebook, buscando investigar os processos
discursivos que deslegitimaram, subalternizaram e marginalizaram esses conhecimentos
e interpretar os modos como esses povos compreendem esses processos historicos de
dominacéo e excluséo.

Em busca de alcancar esses objetivos, analiso postagens publicadas por
indigenas Guarani e Kaiowa em seus perfis pessoais do Facebook. Assumo como
referéncia tedrica a Analise do Discurso de linha francesa a partir dos recortes conceituais
de memoria, interdiscurso e formagdes discursivas propostos por Pécheux (1988) e da
formulagdo do conceito de formagdes discursivas realizada por Foucault (2008), O
pensamento decolonial e seus desdobramentos, tal como proposto por Quijano (1992),
Mignolo (2003, 2006), Porto-Gongalves (2008) e Walsh (2007, 2009), foi fundamental
para a problematizacdo das discursividade coloniais e os (inter)discursos sobre/do
indigena. O artigo apresenta inicialmente os conceitos que serdo necessarios para a
analise que empreendo: sujeito, memoaria, interdiscurso e formacgdes discursivas, além

das nocgdes de colonialidade do poder, do saber e do ser. Em seguida, passo a analise de
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dois recortes discursivos publicados por indigenas Guarani e Kaiowa em seus perfis

publicos da rede social Facebook.

Sujeito, Interdiscurso e Formagao Discursiva

Na perspectiva discursiva que adoto neste trabalho, a linguagem é pratica social

determinada pelas suas condigbes soécio historicas de produgdo. Para a Analise do
Discurso, a linguagem é efeito de sentidos entre sujeitos historicamente situados, articula
conflitos e relagdes de poder, constitui subjetividades e identidades. A cada situagao de
fala, ha elementos exteriores a linguagem que determinam quem pode dizer e o0 que pode
ser dito. Assim, considerando-se que nao é tudo que é permitido dizer e nem é qualquer
um que pode dizer, é possivel afirmar que os discursos estdo em embate continuo, em
constante disputa para que determinados sentidos se imponham e assumam a
hegemonia em um dado tempo. E a partir dessa compreensao que se pode afirmar que a
linguagem é uma pratica social de sujeitos que carregam consigo marcas do social, do
ideoldgico, do historico.

Nessa concepgao, o sujeito é dividido na/pela linguagem, perpassado pelo
inconsciente, atravessado pela histéria e constituido no discurso. E importante destacar
que esse sujeito ndo € o individuo, sujeito empirico, mas o sujeito do discurso que se
inscreve em uma determinada formacgao discursiva, com a qual ele se identifica e que o
constitui enquanto sujeito. Diferentemente da nocédo do sujeito cartesiano, que existe
porque pensa, O sujeito é onde ndo pensa, ou seja, ele s6 pode existir no/pelo
inconsciente. Algo da verdade desse sujeito se irrompe ou se manifesta de diversas
formas nos tropecgos da linguagem (ato falho, chiste, lapso) (Pécheux (1988).

Dividido entre o eu e o inconsciente, o dizer ndo se inaugura no sujeito. Em outras
palavras, o sujeito ndo representa o ponto de partida do que diz e nem pode controlar os
sentidos de seu dizer. Embora esse sujeito recalque seu assujeitamento e se julgue uno,
indivisivel, ele é atravessado por centelhas inconscientes que se manifestam no seu dizer,
sob a forma dos atos falhos, dos furos, das irrupgdes, dos chistes. Os acidentes sao os
vestigios da heterogeneidade do sujeito, pois “s6 ha causa naquilo que falha”, nos diz
Pécheux. (1988, p.300).

Ao (se) dizer, o sujeito traz fios discursivos, ja-ditos, provenientes de varias regides

do discurso: do inconsciente, da memoria discursiva - o interdiscurso - do contexto sécio

rkme® - v.19n.33



181

histérico em que se situa, fios que se entretecem para construir seu dizer. Ha, assim, a
presenga de um ou de outros no discurso: ha uma multiplicidade de vozes, ha a
heterogeneidade do discurso que se manifesta na materialidade linguistica. Assim, o
sujeito fala e é falado ao mesmo tempo, pois, através do dito, outros dizeres sao ditos.
Dessa forma, os sujeitos ndo sao a origem do discurso e, sim, efeitos discursivos.

Em oposigdo a compreensao de que o sujeito pensa, conhece e sabe o que diz,
nessa perspectiva, o discurso € que ira determinar as posi¢gdes ocupadas pelos sujeitos
ou, ainda, o sujeito, nesta representacdo, ndo é produtor de saberes, € sim um produto
dos saberes, “nao é um produtor, mas €& produzido no interior de saberes” (Veiga-Neto,
2003, p.44). Assim, o sujeito assume diferentes posi¢cdes construidas socialmente e que
se modificam, transformam e se estabilizam nas mudancas historicas. Dessa trama,
entrecruzamento, rede discursiva que se constroi, emergem linhas, fios, nos de
resisténcia capazes de esgarcar e transformar seu tecido. O discurso, nesta tessitura, € o
lugar em que o poder se exerce, mas € também o lugar da resisténcia do sujeito a esse
mesmo poder.

Sob esta dtica, é possivel desnaturalizar, desespecializar enunciados que sao
repetidos, ndo como invencdes, mas como se tivessem sido descobertos. E possivel
estranhar as obviedades inquestionaveis, fazer irromper as diferengas que escapam das
classificagdes e das garantias seguras oferecidas pelo significado. Partindo da
compreensao de que "o significado nunca podera ser fixado" (Hall, 2016, p. 210) e de
que, mesmo diante dos esforcos que fazemos para fixa-los, ha sempre uma fresta pelo
qual ele ira escorrer e (re)produzir novos significados, Hall analisa os efeitos
essencialistas e reducionistas das representagbes e esterestipos raciais e propde
desnaturalizar as representagbes (especificamente sobre o negro), questionar os
binarismos e as relagdes saber/poder nos mais diversos textos culturais, como fotografias,
filmes, etc.

Este € um dos propdsitos centrais dos diversos autores do pensamento decolonial:
interpretar, deslocar e subverter a perspectiva colonizadora e geradora de esteredétipos
dos discursos coloniais. Ao submeter o processo de produgao de poder e saber sobre/das
colbnias a analise critica, estes estudos apontam para uma continuidade da situagao
colonial nos planos simbdlicos e imateriais e nos olhares sobre o outro, como veremos a
seguir. E partindo dessas compreensdes que analiso, via materialidade linguistica, o

discurso do sujeito indigena Guarani e Kaiowa, quais posi¢cdes emergem em seus textos
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publicados no Facebook, com quais formacdes discursivas eles se identificam, quais
discursos s&o (des)construidos, quais s&o ressignificados, quais s&o assumidos e

compdem as discursividade sobre seus saberes tradicionais e suas cosmovisdes.

Matriz da Colonialidade: Poder, Saber e Ser

A colonialidade corresponde a uma mudanga de paradigma ou a um “paradigma

outro”, tal como aponta Mignolo (2003): um pensamento critico que articula todos os
lugares nos quais a expansao imperial/colonial Ihe negou a possibilidade de razdo, de
pensamento e de pensar o futuro. Os autores vinculados ao pensamento decolonial —
Quijano, Mignolo, Porto-Gongalves, Walsh, dentre outros — compreendem a colonialidade
como uma discursividade que se instaurou a partir da criacdo e do dominio das colénias
por parte dos europeus. Esses autores assumem a modernidade e a colonialidade como
um unico processo, pois consideram que a modernidade s6 pdde se configurar como tal
em decorréncia da existéncia das colénias. Dai advém a afirmacao de que a colonialidade
€ constitutiva da modernidade. “Giro decolonial” € um termo, cunhado por Nelson
Maldonado-Torres (2007), atribuido a esse movimento que busca produzir resisténcia
politica, epistemoldgica e pratica, a lI6gica da chamada modernidade/colonialidade.

Para Quijano, o fim do colonialismo nao significou o fim da colonialidade, uma vez
que a principal caracteristica desse processo foi a dominagao cultural, que determinou os
modos de produzir e expressar a realidade via conhecimento. Com o fim da dominagao
politica do sistema colonial, a colonialidade do poder mostrou-se extremamente bem-
sucedida, pois a elite da coldnia, seduzida pelo poder a que o colonialismo concede, vé
no modelo europeu uma forma de superagao do préprio colonialismo, para “alcangar os
mesmos beneficios materiais e 0 mesmo poder que os europeus; para conquistar a
natureza” (Quijano, 1992, p. 13).

A colonialidade do poder € um padrdo de poder que produziu discriminagdes
sociais que “posteriormente foram codificadas em ‘raciais’, ‘étnicas’, ‘antropoldgicas’ ou
‘nacionais, segundo o momento, os agentes e as populag¢des implicadas™ (Quijano, 1992,
p. 12). E nesta relacéo de poder que os povos indigenas, primeiros a serem conquistados
e dominados, foram constituidos discursivamente e naturalizados como inferiores,
condigdo que permaneceu, mesmo quando o colonialismo foi “superado” e os paises da

América se tornaram “independentes”. Quijano (1992) propde, assim, a descolonizacao
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epistemoldgica como alternativa para liberar a produgdo do conhecimento que se apoie
na diversidade e na heterogeneidade histérica de todas as sociedades e dar alternativas a
todas os povos de optar entre as diversas orientagdes culturais com liberdade para
produzir, criticar e estabelecer trocas culturais.

A colonialidade do saber, por sua vez, ressalta a dimensao epistémica da
colonialidade do poder: refere-se ao efeito de subalternizagdo, exclusédo e inviabilizagao
dos saberes que nao se filiam as formas de produgdo de conhecimento dessa
racionalidade cientificista ocidental. De acordo com Walsh (2007, p.104), a colonialidade,
além de situar a Europa no centro e compreendé-la como perspectiva Unica de se
produzir conhecimento, “descartou por completo a producéao intelectual indigena e afro
como “conhecimento” e, consequentemente, sua capacidade intelectual” e relegou esses
“outros” mundos a condicdo de meros consumidores da erudicdo e dos conhecimentos
produzidos na Europa.

O projeto de modernidade, ora em curso, apoia-se, portanto, em um dispositivo
saber-poder: o modelo de racionalidade ocidental, cuja origem é associada a Descartes.
Trata-se de um modelo — construido a partir da revolugao cientifica desenvolvida nas
ciéncias naturais e, posteriormente, estendido para as ciéncias sociais — que se impde
sobre as outras formas de racionalidade, negando ao ndo europeu, a “néo Europa”, enfim,
as diversas formas outras de produzir saberes, a capacidade de conhecer e de pensar.
(Quijano, 1992).

No interior deste projeto de modernidade e dos saberes que o sustentam, a vida é
submetida ao controle absoluto do homem sob a direcdo segura do conhecimento
cientifico (Castro-Gémez, 2005), transformando a natureza e os demais seres “inferiores”
em objetos a serem explorados e controlados por esse saber que se tornou o modelo
central e produtor do conhecimento, assumindo o lugar da verdade absoluta e universal
em nossa sociedade. Sob essa concepgao € sob esse regime de verdade, “é total a
separacgao entre a natureza e o ser humano. A natureza é tdo-s6 extensao e movimento; é
passiva, eterna e reversivel, mecanismo cujos elementos se podem desmontar e depois
relacionar sob a forma de leis” (Santos, 2010, p. 25). Ergue-se, entdo, a partir de um
conjunto de categorias dualistas, tais como natureza e humano, sujeito e objeto, corpo e
mente, razdo e emogao, individuo e sociedade, um modelo civilizatério estruturado nesse

modelo de racionalidade, na exploracéo e no controle da natureza.
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Outro conceito importante para essa reflexdo € a nogcao de colonialidade do ser
que se refere aos efeitos da colonialidade na experiéncia vivida pelos colonizadores e
colonizados, uma certa interiorizacdo da modernidade. Para Maldonado-Torres (2007,
p.130), “o surgimento do conceito "colonialidade do ser" responde, pois, a necessidade de
esclarecer a pergunta sobre os efeitos da colonialidade na experiéncia vivida e nao
apenas na mente dos sujeitos subalternos".  Seria, portanto, uma elaboragdo das
implicagdes da colonialidade do poder, isto €, os modos como a colonialidade do poder
atravessam as subjetividades daqueles que sao inferiorizados e dos que sao
representados como superiores.

A colonialidade do saber e do ser s&o, assim, processos de construgcdo e
consolidagdo de um pensamento hegeménico que produz identidades. S&o sujeitos
autorizados, pela ordem do discurso, a enunciar verdades aceitas e naturalizadas que
valorizam a europeizacgao e a ocidentalizagao da sociedade, negam a presenga e buscam
silenciar as vozes indigenas e negras. No tdpico a seguir, busco apresentar o modo como
as subjetividades indigenas s&o produzidas nesse lugar de atravessamento entre as
vozes hegemoOnicas do pensamento ocidental colonizador e as vozes subalternizadas de

suas experiéncias e cosmovisdes.

Praticas Decoloniais: os Saberes entre os Guarani e Kaiowa

Trago para a analise dois recortes discursivos que nos permitem problematizar os

dizeres de indigenas Guarani e Kaiowa acerca dos saberes tradicionais em relacdo com
0s saberes ocidentais hegemoénicos. Adoto uma compreensao de conhecimentos
tradicionais como um conhecimento a respeito do mundo natural, transmitido oralmente,
de geragao a geragao, articulados as praticas e inovagdes com protocolos, processos e
modos de fazer proprios (Cunha, 2007).

De acordo com Rezende (2013, p.201), indigena do povo Btapinopona-Tuyuka, os
saberes indigenas estdo intimamente relacionados a vida: “vida humana (outra etnias),
vida do mundo que nos sustenta (terra, agua, ar), vida das florestas [gente-florestas], vida
das aguas, dos peixes [gente-peixes], gente pedras, etc.”. Para esses povos, tudo o que
circunda a vida humana sdo “outras vidas dialogantes com seres humanos”. Rezende
(2013) destaca que os saberes de cada povo indigena servem inicialmente aos membros

daquele povo e ndo possuem pretensdes de serem validos para o mundo todo, mesmo
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que se considere que a universalidade ndo seja exclusiva ao pensamento racional
ocidental ou de que “ha Um e somente Um pensamento universal’ (Porto-Gongalves,
2008).

Machado (2015), indigena da etnia Guarani Nhandeva, destaca que as narrativas
de seus povos sdo constantemente ressignificadas e reinterpretadas, Essa visdo de
ressignificagcdo das narrativas é importante, pois ha uma afirmacéo com grande aceitagao
em nossa sociedade que compreende o conhecimento tradicional como um conjunto
acabado, um acervo fechado que se deve preservar, sem transformacdes e sem
acréscimos (Cunha, 2007). Tal afirmagao sustenta o discurso de “pureza da identidade”
em que os indigenas que nao mantém seus saberes intocados e que se transformaram ao
longo desses ultimos 520 anos, como os Guarani e Kaiowa sdo representados como
‘indios que n&o s&do mais indios” ou “indios urbanos”, discursividades que sustentam
interesses de ruralistas e do poder publico no que se refere aos conflitos territoriais.

De fato, muitas transformacdes e (des) aprendizagens das cosmovisbes e dos
costumes comunitarios ocorreram nesse prolongado processo de dominacéo e de contato
intenso com a comunidade envolvente. No entanto, a defesa de uma suposta “identidade
original”, uma identidade dos indigenas de 500 anos, ndo se sustenta nem para esses
povos, nem para povo nenhum, pois parte de uma concepcéo simplificada, essencialista,
fixa e estavel de identidade como algo intocavel, parte de uma incompreensao de que as
identidades sdo moveis, conformam-se no processo histérico, modificam-se nos
encontros e se enriquecem nas trocas interculturais, mesmo que essas trocas sejam
muitas vezes forcadas. E a ldgica racional ocidental que insiste na busca pela formatagao
e homogeneizacao das culturas, no apagamento das diferengas e das singularidades e,
no caso dos saberes tradicionais indigenas, na negagdo de outras matrizes de
racionalidade.

A légica hegemoénica positivista fundada na relagdo sujeito-objeto em que o
homem, a natureza e o0 cosmos sdo objetos manipulaveis, investigaveis e — na concepgao
de um sujeito cartesiano, mentalista que € capaz de explicar e controlar a realidade a
partir do exercicio do pensamento — exclui as demais formas de interpretagdo da
realidade. Para Santos (2013), o silenciamento e a negacéo do carater racional a outras
formas de pensar podem ser compreendidos como um modelo totalitario, epistemicidio
conforme Walsh (2009), que produz um pensamento abissal, com dois lados

incomunicaveis, de forma que “o outro lado da linha” é tido como inexistente, in-crivel. E o
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que veremos a seguir a partir da andlise de dois recortes discursivos provenientes de
postagens publicadas no Facebook, apresentados sob a forma de imagem,
exatamente como foram publicados®s. A fim de facilitar a leitura, logo abaixo de cada
imagem, faco a transcrigéo literal dos enunciados.

Vejamos o recorte discursivo 1:

Figura 1

Recorte discursivo 1

Eu fico tao triste quando eu chego em alguns encontro cheio de karai numa
mesa pra fala dos indigenas, nos planejamentos de edugao,saudeculturae
ai falam porque eles sao formados e tem mestrado e doutorados, sabendo
que nhandesy e nhanderu sao mais do que isso, 0 planejamemto tem que
ser feitos através da comunidade Guarani kaiowa

& s »

Eu fico tao triste quando eu chego em alguns encontro cheio de karai numa mesa pra fala
dos indigenas, nos planejamentos de edugao, saude, cultura e ai falam eles sdo formados e
tem mestrado e doutorados, sabendo que nhandesy e nhanderu sdo mais do que isso, o
planejamento tem que ser feitos através da comunidade Guarani kaiowa

Fonte: Facebook

Aqui vemos a oposigdo entre “conhecimentos do homem nao indigena” e

‘conhecimentos do indigena”, entre os que falam sobre e pelo indigena e a fala do proprio
indigena a partir das formagdes discursivas da ciéncia e da religiao. Como ja afirmamos, o
saber implica necessariamente em relagdes de poder. Os regimes de verdade instaurados
pelos principios epistemologicos e regras metodologicas da racionalidade cientifica
produzem efeitos de verdade que, articulados aos efeitos de poder, deslegitimam os
saberes que ndo obedecem a essa racionalidade: “o poder se exerce pelo saber e o saber
gera poder” (Bolognini, 2003, p. 91).

O conhecimento do nao indigena é representado por pesquisadores que estudam
as comunidades indigenas sob perspectivas tedricas diversas e que, nesta condi¢ao de
estudiosos, detentores do saber sobre esses povos, participam de instancias de reflexao,

organizacdo e planejamento das politicas indigenistas. Tem-se, assim, de um lado, o

55 Os recortes discursivos apresentados neste artigo foram capturados no Facebook, utilizando a
funcdo printscreen do computador. Apesar de termos utilizado somente postagens publicas, todos os
nomes e imagens que pudessem identificar os participantes foram desfocados.
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saber legitimado pela comunidade cientifica, considerado como a unica forma de
conhecimento aceitavel e crivel e do “outro lado da linha” tem-se os “saberes das
pessoas”, “saberes sujeitados” que nao foram considerados relevantes ou que, muitas
vezes, nao chegam a ser reconhecidos como saberes.

Neste recorte, 0 sujeito indigena questiona a autoridade e o poder de fala conferido
por nossa sociedade aos portadores de titulos académicos, em oposicdo aos
conhecimentos religiosos tradicionais dos indigenas, mais especificamente entre os
saberes cientificos e os saberes tradicionais. Estabelece-se uma contraposi¢ao entre o
conhecimento cientifico dos pesquisadores e o conhecimento dos lideres religiosos e
espirituais. Entre os Guarani e Kaiowa, todas as instadncias da vida, as praticas territoriais
e as relacdes entre os povos estdo vinculadas ao poder de suas rezas conduzidas por
Nanderu e Nandecy, seus lideres espirituais, xamas e rezadores que representam Deus
na terra. Nanderu e Nandecy possuem muito prestigio e séo considerados tipos humanos
superiores, detém a sabedoria e o poder das rezas e, por meio dela, “fazem cosmopolitica
com as divindades que regulam e organizam a vida socioterritorial no tekoha” (Mota,
2015, p.131).

De fato, no mito da criagdo do mundo, narrados por estes povos, Nanderu (Nosso
Pai de Todos) e Nandesy (Nossa Mae) fazem a primeira rogca e fundam a agricultura
(Chamorro, 2015); eles sao os responsaveis pela divisdo politica da terra e o
assentamento dos diversos povos em seus respectivos territorios. Assim, os
planejamentos e decisdes dos Guarani e Kaiowa sao realizados a partir da comunicagao
xamanica que Nanderu e Nandecy estabelecem com os planos cosmicos, representados
pelos astros, montanhas e elementos da natureza. As decisdes se baseiam, portanto,
considerando as leis da natureza, essa natureza que o projeto de modernidade se propoe
a estudar, analisar, dividir, dissecar, dominar e disponibilizar aos interesses do capital para
o “melhor” aproveitamento de seus recursos e, consequentemente, para o aumento dos
lucros.

O que esse sujeito indigena pde em cena, nessa postagem, € a crise do projeto da
modernidade fundamentado na hegemonia da racionalidade ocidental que legitimou o
pensamento Unico e busca destruir outras légicas de vida e outras formas de produzir
conhecimento (Santos, 2013). Articulado ao discurso contrario ao regime de tutela, “o
planejamento tem que ser feito a partir das comunidades Guarani-Kaiowa”, ha um

discurso recorrente entre diversos povos indigenas que afirma que as pesquisas
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cientificas tém contribuido pouco para auxiliar efetivamente as questdes de interesses
desses povos ou ainda que as pesquisas servem apenas aos interesses dos
pesquisadores e ndo para os grupos pesquisados. O que esta em jogo aqui € o dominio
epistemoldgico que tem sua fundamentagao na racionalidade, o que estd em jogo aqui,
como afirma Mignolo (2006, p. 668), “ndo é apenas a “ciéncia” como conhecimento e
pratica, mas “toda a ideia de ciéncia no mundo moderno/colonial; a celebragao da ciéncia
na perspectiva da modernidade e a revelagédo, até ha pouco silenciada, da opressao
epistémica que, em nome da modernidade, foi exercida enquanto forma particular da
colonialidade [...]°. Esta é a critica que vem sendo feita as formas de producédo de
conhecimento que ajudam a perpetuar a logica de silenciamento dos saberes
marginalizados e esta é também a questdo com a qual a produgdo académico-cientifica
esta tendo que se haver: de que forma produzir conhecimento que subverta essa
hegemonia e produza deslocamentos nas malhas de poderes constituidos?

A racionalidade cientifica que se fundamenta na separag¢ao entre o mundo natural e
o mundo social e que toma a natureza como um objeto externo e inferior a ser
transformado a partir do conhecimento técnico-cientifico ndo comporta a relagdo de
integracédo entre sociedade e natureza, a relagdo de equilibrio entre a terra e a ordem
césmica, base das epistemes daqueles que foram postos a margem pelo paradigma da
racionalidade ocidental. Dai a incompreensdo, a oposi¢ao e o questionamento sobre os
que sao considerados detentores de conhecimentos da sociedade branca — e que, em
funcdo disto, possuem poder de fala e poder de decisdo — e os detentores de

conhecimento entre os Guarani e Kaiowa: “...falam por que eles sdo formados e tem
mestrado e doutorado sabendo que nhandesy e nhanderu s&do mais que isto...”. Sobre
essa relagdo entre a vivéncia do sagrado em contato com a sociedade do n&o indigena,

vejamos o recorte 2:
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Figura 2
Recorte discursivo 2

o%

A primeira imagem € muito bonito ndo é? N&o, ndo mesmo essa € a Capital Federal da
Corrupgao. E olha ai os nosso objetos sagrados apreendido na portaria do Congresso
Nacional. Desrespeito, injustica, violagdo dos direitos indigenas. E dizem que essa casa é do
povol!!l

Fonte: Facebook

Neste segundo recorte, o sujeito realiza uma contraposicdo a partir de duas

imagens: uma foto do Congresso Nacional em Brasilia, nomeada de “Capital Federal da

Corrupgao”, e outra de instrumentos musicais sagrados utilizados em rituais religiosos e

de cura que foram apreendidos durante realizacdo de uma manifestacédo de indigenas. O

sujeito denuncia a violagado dos direitos indigenas que tiveram seus objetos sagrados

apreendidos e seu direito de manifestagcéo religiosa violado no interior do Congresso,

conhecido como a “casa do povo”.
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A presenga da danga, do canto e dos rituais no movimento politico indigena dentro
do Congresso Nacional tem sido pratica desde os tempos da Assembleia Nacional
Constituinte, quando varios rituais realizados por diferentes povos se tornaram noticias
em jornais de todo o pais. Lacerda (2007, p. 169) destaca momentos importantes em que
os indigenas “impactaram o ambiente” do Congresso Nacional durante esse periodo: um
deles foi quando cerca de 40 liderangas indigenas, em sua maioria pintados, dos povos
Krahé (GO), Krenak (MG), Kayap6 (PA/MT), Xavante (MT), Terena (MS) e Xinguanos
(MT), ocuparam a antessala do gabinete do Presidente da Assembleia Nacional
Constituinte, o entdo Deputado Ulisses Guimarides, e comegaram a cantar e ameacar
alguns passos de danca: “Quando Ulysses abriu a porta e viu a manifestacdo, nada
conseguiu falar. Parou e, boquiaberto, ficou olhando. Um cocar foi colocado em sua
cabeca e a proposta [Proposta Unitaria dos indigenas] em suas méaos”. Outro momento
significativo, citado por Lacerda (2007, p. 169), foi quando essa mesma delegacao,
subindo a rampa do Congresso Nacional, cercou o presidente da Subcomissdo dos
indigenas, Deputado Ivo Lech, “submetendo-o a uma pajelanga, para que o espirito bom
viesse e entrasse em sua cabeca e seu coragcao’.

Para além do Congresso Nacional, a realizagdo de cantos, dangas, rezas e rituais
sagrados é pratica comum no cotidiano de varios povos indigenas. Para os Guarani e
Kaiowa, a participacdo das liderancas tradicionais, Nanderu e Nandesy, nas diversas
formas de resisténcia e nos processos que envolvem a luta pela recuperacao de territérios
tradicionais € fundamental. Como vimos anteriormente, na cosmologia desses povos, a
conquista da terra € um investimento na aproximagdo com as divindades e na retomada
do territorio tradicional. As liderangas religiosas, conhecedoras dos segredos e saberes da
comunicagdo com a divindade, convocam o Grande Deus na organizagéo e prote¢ao dos
movimentos de luta e recebem forca e protecdo dos seres sobrenaturais. (Martins &
Colman, 2017).

Ao chamar a atencdo para a beleza da primeira fotografia, por meio de uma
pergunta retorica, o sujeito estabelece uma relagdo de contradigdo entre a aparéncia, a
beleza estética do prédio — “a primeira imagem é muito bonito, ndo é”? — e as agoes de
corrupcao e desrespeito que sao realizadas pelos representantes politicos, entre a beleza
do edificio produzido pelo homem e o descaso com que veem seus objetos sagrados
sendo tratados como objetos comuns ou como instrumentos de crime. Dai a negagao da

beleza afirmada na pergunta inicial: “ndo, ndo mesmo”. Opde-se, assim, discursivamente,
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no texto escrito e no texto imagético, o sagrado e o profano, os instrumentos sagrados
dos povos indigenas e as agdes criminosas do homem néo indigena, do politico que
desrespeita aqueles a quem deveria representar. O sagrado, aquilo que é “colocado a
parte”, forma pela qual a cultura estabelece suas fronteiras e distingbes, marcado como
diferente em relacdo ao profano e que mantém o sentido de coeséo, pertencimento e de
identidade em um determinado grupo, € profanado, destituido da sacralidade, tratado
como objeto qualquer, dentro da “casa do povo”, como destaca o sujeito autor da
postagem.

As identidades sao construidas em relagcdo a outras identidades, relativamente as
particularidades que diferenciam o “um” do “outro”, ao que “um é” e ao que o “outro nao é&”
(Hall, 2000). Na cosmovisdo Guarani e Kaiowa, o mbaraka (chocalho) é objeto de dizer
que permite a comunicagao, trazendo ou levando palavras aos deuses. Por isso, ha uma
ritualistica em relagao a escolha dos materiais, as atividades técnicas, bem como ao seu
uso, procedimentos e cuidados destinados a fazer com que o mbaraka seja dotado de
vida, de poderes magicos e comece a falar (Mura, 2010).

Desconhecer os sistemas simbdlicos de representagdo do sagrado é desconhecer
aquilo que é sagrado para o outro, aquilo que constitui a diferenga do outro, seus
processos de identificacdo, seus processos identificatérios, enfim, € desconhecer o outro.
Por meio da contraposi¢cao entre as imagens, o sujeito indigena externa sua indignacao
diante do “desrespeito, injustica, violagdo dos direitos indigenas” em relagdo a acédo do
ndo indigena, sentimentos internalizados, construidos em diferentes acbes e contextos
histéricos que atravessam o imaginario coletivo indigena por séculos e com o0s quais
foram construidas identificagdes, pois, conforme Coracini (2010, p. 59), “ 0 que somos e 0
que vemos esta carregado do que ficou silenciosamente abafado na memdéria discursiva,
como um saber anénimo, esquecido”.

A triade inter relacional da Matriz da Colonialidade — Poder, Ser, Saber —, Walsh
(2009, p.15) acrescenta uma outra dimensdo, a colonialidade cosmogénica ou da mae
natureza que diz respeito “a forga vital-magico-espiritual da existéncia das comunidades
afrodescendentes e indigenas, cada uma com suas particularidades historicas.
Descartando o magico-espiritual-social de sua episteme, a légica colonial cartesiana
estabelece uma “abstracdo espiritual” que limita a poténcia dos sentidos e atua sob
principios binarios tais como céul/inferno, céu/terra, racionall/irracional, corpo/espirito,

homem/natureza e desacredita as cosmologias que escapam das limitagdes da dualidade

rkme® - v.19n.33



192

€ que nao compactuam com férmulas que reduzem a existéncia a apenas uma cultura,
uma forma unica forma de ver e significar o mundo.

Nessa perspectiva, as relagdes espirituais e sagradas que conectam os seres
césmicos com a terra, com o0s ancestrais, com a natureza e com o corpo sao
consideradas nao modernas, “atrasadas”, “primitivas”, discursividades que buscam anular
e que tratam como “perigosas” as cosmovisdes, filosofias, religiosidades, principios e
formas de vida das comunidades indigenas e as da diaspora africana (Walsh, 2009),
perigosas porque se situam nas margens, bifurcagbes e encruzilhadas, porque admitem
as contradigbes e rasuras como constitutivas do fazer e do ser, enfim, porque admitem a
incorporacao, a plurissignificagao, a rasura, a polifonia, a diferenca..

Ao fazer uso do item lexical “apreender”, o sujeito aciona a formacgéo discursiva
juridica para denunciar a “apreensao” de seus instrumentos sagrados, e situar a agéo no
campo discursivo da criminalidade. No Glossario Juridico do STF, “apreender” tem o
sentido de “apoderamento de coisas ou pessoas que serdo mantidas sob custddia do
préprio juiz, a fim de garantir o exercicio de um direito” (STF, s/d). Forma-se um impasse
em que, por um lado, o sujeito que enuncia proclama seus direitos de exercicio da
liberdade religiosa, assegurado na Constituicao de 1988, e, por outro lado, tem-se o
confisco de um instrumento, provavelmente considerado “perigoso” pelas autoridades que
o apreenderam, para garantir, de acordo com a acepg¢ao do dicionario, o exercicio de
algum direito, seja ele qual for. Nesse embate de relacbes de forgcas assimétricas,
sabemos qual lado do polo é dominante e qual lado inferioriza o outro no seu campo de
operacgoes. As discursividades da alternativa unica dao sustentacdo as praticas de
silenciamento e negagao e permitem que esses conhecimentos sejam facilmente
criminalizados simbdlica e efetivamente, como € o caso enunciado, dos instrumentos
sagrados apreendidos.

Interpreto esses dois recortes como relatos que operam na contramao da defesa
do discurso unico e da monocultura e que buscam exibir um outro estatuto para os
saberes indigenas, uma discursividade que constitui outras subjetividades para o “ser
indigena” como sujeito que se apresenta como protagonista de seus direitos e de sua
historia, que esta ocupando os espacgos institucionais, que se coloca nas redes sociais,
que publica no Facebook, que busca subverter os sentidos comuns que naturalizam as
opressodes, que promove fissuras, “fura o cerco” e tem, enfim, seus saberes circulando em

espacgos nao autorizados.
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Consideragoes Finais

Ao analisar esses dois recortes discursivos, textos postados por indigenas Guarani

e Kaiowa na rede social Facebook, identifico um sujeito atravessado por vozes de
diferentes regides de sentido: a negagdo do acesso a espagos institucionais em fungao
das compreensdes do que vem a ser “conhecimento” na sociedade nao indigena e, por
consequéncia, a negagao dos conhecimentos tradicionais e sagrados dos povos
orginarios, em contraposigédo ao discurso que trata seus saberes e modos de vida em
relacdo de igualdade . Tem-se, assim, a constru¢ao de uma representacdo do sujeito
indigena como sujeito que articula o velho e o novo, que mantém fortes conexdes com os
conhecimentos tradicionais de sua comunidade, que mantém uma relacdo de proximidade
e harmonia com a natureza e, ao mesmo tempo, busca se apropriar dos conhecimentos
dos nao indigenas e levar seus saberes para os diferentes espacos que lutam e buscam
ocupar.

Constroi-se, portanto, uma representagdo do indigena que nao aceita o papel de
incapaz, de desqualificado, de vitima, enfim, de sujeito que precisa ser administrado pelo
ndo indigena, que precisa assimilar a cultura do nado indigena, para se tornar sujeito
compreensivel a essa légica racional, dicotbmica e redutora. Sujeitos que n&o se curvam
aos dizeres profundamente enraizados que os desqualificam, pelo contrario, sujeitos que
buscam (re)torcer as significagcbes engessadas, reformular e reconfigurar estruturas
decoloniais e que trazem para as suas acgoes cotidianas a resisténcia decolonial.

Mesmo com todas as experiéncias de violéncia, exterminio e esbulhos, o sujeito
indigena manifesta uma infinita capacidade de resisténcia. A burocratizagéo das agdes, a
institucionalizagdo do saber, enfim, a cristalizagdo dos processos criativos e de
transformacao e as contradigdes proprias dos espagos institucionais parecem nao des-
animar e nem impedir que esses povos se (re)criem cotidianamente, em multiplos gestos
micro resistentes, como lutar pelos seus direitos a terra e ao trabalho, conectar-se a

Internet e fazer ecoar suas vozes e suas cosmovisoes.
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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo compreender como o racismo e suas interfaces
estruturais, promoveram consequéncias na constituicdo do sujeito negro em sociedade.
Expor a légica do processo de racializagdo dos humanos, que cunhou o conceito de racismo
como hoje o conhecemos, sdo movimentos essenciais para interpretar a ideologia trazida
pelos colonizadores e a convicg¢ao da legitimidade de suas agbes. Perceber a forma como o
Brasil foi se constituindo, desde a grande invasao - Descobrimento do Brasil — até os dias
atuais, foi determinante para a colonialidade perdurar e o racismo estrutural se estabelecer
de forma tao plena. A modernidade teve sua origem a partir desse sistema de usurpagao de
riquezas e de sujeicdo dos colonizados, retificando a sua existéncia, classificando-os como
os “outros”, diferente da referéncia idealizada do colonizador. A partir desse contexto,
dialogarmos com pensadores que vem elaborando um grande acervo nos estudos
decoloniais como Césaire (2010), Fanon (2008), Spivak (2010), Santos (2002), Santos
(2015), Santos (2002), Munanga (2004), Quijano (1991; 2005), Nascimento (1980), Ratts
(2006), Memi (2007) e Gonzalez (1984) em busca de uma disruptura das narrativas da
colonialidade, onde o outro, segundo a légica hegemdnica — o diferente — tem menor valor
na sociedade e portanto pode ser desabilitado de sua humanidade, impossibilitando a este
— o outro, ser, em sua singularidade.

Palavras-chave: colonialidade, decolonialidade, racismo
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Abstract

The present work aims to understand how racism and its structural interfaces promoted
negative consequences in the constitution of the black subject in society. Exposing the logic
of the process of racialization of humans, which coined the concept of racism as we know it
today, are essential movements to interpret the ideology brought by the colonizers and the
conviction of the legitimacy of their actions. To understand how Brazil has been constituted,
since the great invasion - Discovery of Brazil — until the present day, it was decisive for
coloniality to endure and structural racism to be established so fully. Modernity had its origin
from this system of usurpation of wealth and subjection of the colonized, replacing their
existence, classifying them as the "others", different from the idealized reference of the
colonizer. From this context, we will dialogue with thinkers who have been preparing a large

collection in decolonial studies such as Césaire (2010), Fanon (2008), Spivak (2010), Santos
(2002), Santos (2015), Santos (2002), Munanga (2004), Quijano (1991; 2005), Nascimento

(1980), Ratts (2006), Memi (2007) and Gonzalez (1984) in search of a disrupture of the
narratives of coloniality, where the other, according to hegemonic logic — the different — has
less value in society and therefore can be disabled from his humanity, making it impossible
for him — the other to be, in his singularity.

Keywords: coloniality, decoloniality, racism
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Introducgao

As sociedades estruturadas sob o colonialismo carregam em si os nefastos
subprodutos dessa organizagao social, entre eles o racismo. A separagao dos individuos
em ragas foi a ferramenta encontrada para desconstruir a nogao de sujeito do negro e dos
povos originarios. A ideologia do racismo, legitimou as invasdes dos colonizadores em
terras estrangeiras, dando legalidade as suas ag¢des, como aconteceu no Brasil. A
colonialidade permeia as instituicoes e as relagdes entre o sujeito aqui no pais, e € desse
contexto que o racismo estrutural se solidificou.

Por essa razdo, o objetivo desse ensaio € compreender como 0 racismo e suas
interfaces estruturais, promoveram consequéncias negativas na constituicdo do sujeito
negro em sociedade. No primeiro momento dessa reflexdo, discursamos sobre o

‘Racismo, alienacdo e o desaparecimento do “outro”™. Explicando como processo de
racializacado, seguido da ideologia do racismo, classificou e hierarquizou os individuos
tendo inumeras consequéncias, entre elas a reificagdo do sujeito negro, transformando-o
em um “outro”, apartado de humanidade e direitos, simplesmente por ndo se identificar
com o modelo padrdo europeu — branco, cisgénero, heterossexual e cristdo.

Fundamentamos os argumentos dialogando com pensadores que analisam as questdes
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da diaspora e suas implicagdes sociais, politicas e filosoficas como Césaire (2010),
Santos (2015), Munanga (2004), Almeida (2020), Quijano (2005), Spivak (2010), Fanon
(2008) e Gonzalez (1984).

Seguindo a gira, colocamos em pauta a “Decolonialidade, a diferenga como
rigueza” inserindo outras narrativas e conceitos, trazendo outros modos de compreender
o mundo, além da eurocéntrica, ampliando a visdo diante da uma realidade
cirurgicamente projetada para reduzir o “outro” e os grupos onde esta inserido. Nessa
encruzilhada, propomos um dialogo com Quijano (1991, 2005), Spivak (2010), Santos
(2002), Santos (2015), Nascimento (1980), Ratts (2006) e Memi (2007) para juntos,
pensar sobre a alteridade e perceber o “outro” como “nés”. A singularidade da
decolonialidade esta em fazer o ouvido vibrar com narrativas outras para abarcar as

vozes até entio silenciadas.

Racismo, Alienagao e o Desaparecimento do Outro

Colonizacao — Coisificando o Outro

Refletir sobre a sociedade brasileira e as questdes de ordem sociais e econbémica,
por exemplo, sobretudo da populacéo preta e parda, requer compreender as estruturas e
os caminhos tragados na constituicao do pais até chegar nos dias atuais.

Invadir, explorar, escravizar e matar formam a légica do colonialismo. Invadir o
territério, a casa, a intimidade; explorar as riquezas encontradas, a cultura, o
conhecimento; escravizar os corpos, a mente dos colonizados; matar a lingua materna, a
identidade, a subjetividade dos colonizados. Destituir a humanidade do colonizado, o
tornando objeto, coisa, para justificar as cruéis ag¢des contra eles. “Nenhum contato
humano, somente relagcdes de dominagdo e de submissdo que transforma o homem
colonizador em Vigilante, em suboficial em feitor, em anteparo, e ao homem nativo em
instrumento de produgéo.” (Césaire, 2010, p.27). O autor explica como o colonizador criou
0 ambiente necessario para a dominagdo, atacando a subjetividade do colonizado,
construindo uma imagem de menor valor sobre o outro — diferente -, e por essa razao,
poderia escraviza-lo. “Falo de milhdes de homens aos quais sabiamente se lhes inculcou
o medo, o Complexo de inferioridade, o temor, o por-se de joelhos, o desespero, o

servilismo.” (Césaire, 2010, p.28).
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A narrativa criada de invadir para levar aos povos a civilizagao, uma religido — pois
todos eram pagaos -, o avango, tirando deles a selvageria, a barbarie de sua cultura e
costumes, ensinando-lhes uma nova lingua e modos de se portarem — a referéncia eram
eles proéprios, claro, os europeus.

A colonizagao no Brasil aconteceu do mesmo modo, deixando uma marca na forma
dos individuos verem, interpretarem e tratarem os sujeitos afrodescendentes e os povos

indigenas. A seguir, Nego Bispo tece um cirurgico comentario ao se referir a esse periodo.

O processo de escravizagdo no Brasil tentou destituir os povos afro panoramicos de
suas principais bases de valores socioculturais, atacando suas identidades individuais
e coletivas, a comecgar pela tentativa de substituir o paganismo politeista pelo
cristianismo culto monoteista. No plano individual, as pessoas afro panoramicas foram
e continuam sendo taxadas como inferiores, religiosamente tidas como sem almas,
intelectualmente tidas como menos capazes, esteticamente tida como feias,
sexualmente tidas como objeto de prazer, socialmente tidas como sem costumes e
culturalmente tidas como selvagens (Santos, 2015 p. 37-38).

Colonizadores religiosos, enviados pela “divindade” catequisaram os “barbaros”, e

b1

mataram quem nao estivessem abertos “a palavra divina” “[...] cristianismo - Civilizagao;
paganismo = selvagerismo, das quais s6 poderiam resultar consequéncias colonialistas e
racistas abominaveis, cujas vitimas deveriam ser os indios, os amarelos, os negros.”
(Césaire, 2010, p. 14).

A modernidade tornou-se exequivel, devido a esse processo no qual é impossivel
dissociar, ou seja, a base para a modernidade se erguer foi o colonialismo. Nesse sentido,

com a transformagao do saber e do poder, surge na modernidade o estado nacdo. A

grande sacada da modernidade foi modificar a ontologia, ao alterar o cogito, a ideia de um
sujeito surge a partir dai. E um novo sujeito que esta sendo colocado nesse sentido, de
acordo com a sua origem e cor de pele. O ponto decisivo na colonialidade deu-se pela
organizagao de instrumentos bem construidos de demarcagbes dos sujeitos,
estabelecendo critérios de igualdade e identidade para alguns, deixando de fora outros

sujeitos nessa categoria. (Césarie, 2010; Munanga, 2004).

A Construcao da Ideia de Raga — A do “Outro” Era Inferior

Seguindo a légica da colonizacao, essa ideologia foi baseada na ideia de racas,

por esse critério seria possivel subdividir as pessoas e a partir dai, instituir um grupo
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privilegiado, no caso os da raga branca, socialmente cunhado como branquitude, e os
“outros” pertencentes aos grupos dos diferentes do primeiro — a referéncia.
Segundo Munanga (2004) a delimitacdo desses termos possibilitou outras

subdivisbes, como classe, por exemplo. O autor explica o termo:

Etimologicamente, o conceito de raga veio do italiano razza, que por sua vez veio do
latim ratio, que significa sorte, categoria, espécie. Na histéria das ciéncias naturais, o
conceito de raga foi primeiramente usado na Zoologia e na Botanica para classificar as
espécies animais e vegetais. Foi neste sentido que o naturalista sueco, Carl Von
Linné, conhecido em Portugués como Lineu (1707-1778), o uso para classificar as
plantas em 24 racas ou classes, classificagcdo hoje inteiramente abandonada
(Munanga, 2004, p.1).

Ao ressignificar o termo raga para o humano, os colonizadores embutiram valores

politicos, sociais, morais, e sobretudo ideoldgicos. O conceito de raga passou a cunhar
desde a questdo da descendéncia as diferencas fisicas entre os povos, separando os
puros, 0os nobres, dos nao puros, os plebeus. Por essa razao era legitimo sujeitar alguns
grupos a tratamentos privilegiados e a outros, de submissdo, a partir dai comegou o
processo de racismo, conforme explica Munanga (2004). Deslocar o conceito do
bioloégico para a esfera de valores operacionalizou a racializagao dos humanos, a citagao

do autor evidencia.

Assim, os individuos da raga “branca”, foram decretados coletivamente superiores aos
da raca “negra” e “amarela”, em funcdo de suas caracteristicas fisicas hereditarias,
tais como a cor clara da pele, o formato do cranio (dolicocefalia), a forma dos |abios,
do nariz, do queixo, etc. que segundo pensavam, os tornam mais bonitos, mais
inteligentes, mais honestos, mais inventivos, etc. e consequentemente mais aptos para
dirigir e dominar as outras ragas, principalmente a negra mais escura de todas e
consequentemente considerada como a mais estupida, mais emocional, menos
honesta, menos inteligente e portanto a mais sujeita a escravidao e a todas as formas
de dominacao (Munanga, 2004, p.5).

Desse modo, ao longo da histdria, surgiu o processo de racializagao, classificando

e hierarquizando os individuos com interesses de dominagao e exploracado. Sociedades
foram organizadas a partir desse critério, grandes nacg¢des surgiram dessa ideologia.
Usando desse raciocinio surgiram estudos no campo de areas diversas com a intencao
de justificar a segregacado dos sujeitos a partir da raca, trazendo explicagées absurdas,
mas que interessavam aos grupos que estavam no poder. (Munanga, 2004; Césarie,
2010). Como consequéncia da forma de pensar e perceber as pessoas dos grupos

socialmente divididos, surgiu o racismo.
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Com efeito, com base nas relagbes entre “ragca” e “racismo”, o racismo seria
teoricamente uma ideologia essencialista que postula a divisdo da humanidade em
grandes grupos chamados racas contrastadas que tém caracteristicas fisicas
hereditarias comuns, sendo estas ultimas suportes das caracteristicas psicolégicas,
morais, intelectuais e estéticas e se situam numa escala de valores desiguais

(Munanga, 2004, p. 8).

O racismo, aliado a ideia de racializacdo das pessoas, deram a base para

movimentos econdmicos e organizagdes da sociedade posteriormente, abrindo dessa
forma diferencas abismas na experiéncia mundo-vida dos individuos marginalizados,

entendidos como os “outros”.

Alienagcdo — Quem é “Outro”? O “Outro” Nao Existe!

Paralelo aos movimentos ligados a construcdo da ideologia das ragas, estavam

ocorrendo mudangas profundas na organizagdo do trabalho, com surgimento do
capitalismo. No campo econdmico mudangas ocorreram com a teoria marxista ao criticar
o modelo de producao que induzia o operario a alienagao pela exploragao do seu trabalho
exaustivamente. O poder se estabelecia por esse viés, os donos das for¢cas de produgao
detinham o poder e aos operarios, cabiam obedecer ao que era estabelecido.

Uma segunda interpretagao € realizada pela Teoria Critica que entendia que nao
apenas a forga do trabalho era um processo de alienagédo do sujeito, mas se estabelecia
também em outras instancias sociais, como a industria da cultura, musica, artes no geral,
a educacdo e sua reproducdo. Ou seja, um tecido social € costurado para envolver o
sujeito transformando a sua percep¢ao de mundo, provocando a sua alienagao, de acordo
com a ideologia dominante. Com a Teoria Critica, surgiram pensadores que comegaram a
analisar a sociedade por esse viés e suas consequéncias na constituicdo do sujeito
(Césaire, 2010; Quijano, 2005).

O individuo ndo consegue perceber-se nesse involucro, portanto ndo tem
consciéncia da propria alienagdo, e por isso nao se percebe como colonizado. O
colonizado precisa entender as estruturas que o atinge, trazer a consciéncia as
estratégias imbricadas da sociedade que o coloca na situagdo que esta na atualidade. A
critica ao eurocentrismo € um dos instrumentos trazidos por varios autores como Césaire

(2010), Quijano (1991; 2005) onde problematizam essas questdes.
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O fato é que a civilizagdo chamada “europeia”, a civilizacdo “ocidental”, tal como foi
moldada por dois séculos de regime burgués, € incapaz de resolver os dois principais
problemas que sua existéncia originou: o problema do proletariado e o problema
colonial (Césarie, 2010, p.11).

O processo de colonizagdo baseado na ideologia de ragas — racializagdo — deu

abertura para outras bases de discriminacdo. Aspectos sociais, politicos, educacionais e a
desaculturacdo — onde o objetivo é abstrair a memoria, a ancestralidade dos povos
dominados, e consequentemente o processo de subjetivagdo dos mesmos.

A subalternizagdo dos negros e indigenas, se legitima pelo processo de
desaculturagcdo porque desenha, configura o outro como inferior. Transformando como
norma reguladora o “diferente”. Os europeus estabelecem como norma os referencias
biolégicos deles mesmos — brancos e heteros. No colonialismo o outro € um estrangeiro/
diferente no sentido mais negativo possivel, o inimigo. A grosso modo, esse diferente
assume a posic¢ao de inimigo e a questao é que ele nao se percebe, ndo tem consciéncia
como tal, o “perigoso”. O que fundamenta isso € o processo de normatizagdo europeu
trazendo a naturalizagcdo da violéncia. Nesse caso, o diferente é aquele que é exatico.
Para os modernos, aqueles que eram exoéticos eram inferiores. O exotico sé o €, porque a
referéncia contraria € o europeu. E de acordo com a norma decolonial, tudo o que é
exoético é inferior, por isso a subcategorizagcdo dos afrodescendentes e indigenas
(Césarie, 2010; Spivak, 2010).

A grande questao da colonialidade emerge desse nefasta dindmica, pois nascer e
crescer em uma sociedade onde se € paulatinamente subcategorizado, subalternizado,
fragmenta a subjetividade desses povos — negros e indigenas. Fanon (2008) devido a sua
formagdo na area psicanalitica teceu uma requintada reflexdo esbogando as mascaras
criadas pela sociedade colonial e depois moderna para o negro e o indigena. O autor cita
como a desconstru¢cdo do sujeito negro € realizada a partir da linguagem. “Falar é estar
em condi¢cbes de empregar uma certa sintaxe, possuir a morfologia de tal ou qual lingua,
mas é sobretudo assumir uma cultura, suportar o peso de uma civilizagdo.” (Fanon, 2008,
p.33). Mas a cultura e linguagem ndo € a do afrodescendente e tdo pouco do indigena,
alias, este apagamento das dimensdes sociais foram bem articuladas de tal maneira que
quaisquer referéncias a essas questdes sao interpretadas como folcléricas e sem o menor

valor.

Todo povo colonizado — isto €, todo povo no seio do qual nasceu um complexo de
inferioridade devido ao sepultamento de sua originalidade cultural — toma posicao
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diante da linguagem da nacgao civilizadora, isto €, da cultura metropolitana (Fanon,
2008, p. 34).

O apagamento da cultura é uma das ferramentas para o racismo estrutural se

instalar. E isso acontece de tal forma que aliena o colonizado e de uma certa forma o
colonizador também devido a organizagao social baseada na excluséao, ter se tornado a
ordem vigente, a normalidade. Reproduzem falas, gestos, sem saber de fato os
desdobramentos que ecoarao no outro (Fanon, 2008; Césarie, 2010; Spivak, 2010).
Kilomba (2020) problematiza essa pauta mostrando em sua obra, Memorias da
Plantagdo — episddios de racismo cotidiano, obra publicada de sua tese de doutorado
realizada na Alemanha, onde expde as dindmicas do racismo. Ela explica que na piramide
social o topo é ocupado pelo homem branco, em segundo lugar a mulher branca, em
terceiro o homem negro e por ultimo na base, a mulher negra. Nesse contexto, toda a
estrutura social € desenhada para os pertencentes a branquitude. O homem negro é o
“outro” e a mulher negra, numa situagao ainda mais destituida de identidade, € o “outro do
outro”. A autora explica que a mulher negra é a mais brutalmente atingida no contexto
sociologico. Ao identificar o “outro” — negro — como inferior, a branquitude estabelece um
antagonismo a um “eu”, superior, justo e bom. um processo psiquico de projegéo ocorre,

conforme explica a autora a seguir.

Enquanto o sujeito negro se transforma em um inimigo intrusivo, o branco tornar-se
vitima compassiva, ou seja, o opressor torna-se o oprimido, o tirano. Esse fato é
baseado em processos nos quais partes cindidas da psique sao projetadas para fora
criando o chamado “Outro,” sempre como antagonista do “eu” (self). Essa cisao evoca
o fato de que o sujeito branco de alguma forma esta dividido dentro de si proprio, pois
desenvolve duas atitudes em relagcédo a realidade externa: somente uma parte do ego
— a parte “boa”, acolhedora e benevolente - ¢ vista e vivenciada como “eu” e o resto —
a parte “ma”, rejeitada e malévola — é projetada sobre a/o “Outra/o” como algo externo.
O sujeito negro torna-se entao tela de projecdo daquilo que o sujeito branco teme em
reconhecer em si mesmo, nesse caso: a ladra ou o ladrdo violenta/o, a/o bandida/o
indolente e maliciosa/o (Kilomba, 2019, p.34-37).

Elencamos esse trecho, um pouco extenso, mas extremamente pertinente para a
composicao de quem é esse “Outro”, eixo principal do presente ensaio. Esse “outro” é o
sujeito escravizado, colonizado e destituido de direitos basicos da vida em sociedade.

Ainda nesse contexto, Fanon (2008) esclarece a respeito da inferiorizacdo do
colonizado. Em um mundo onde ele nao existe enquanto possibilidade de ser e é tratado
como meio/objeto para que outros sejam, sua subjetividade é afetada. “A inferiorizacéo é

o correlato nativo da superiorizagao européia. Precisamos ter a coragem de dizer: € o
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racista que cria o inferiorizado.” (Fanon, 2008, p. 90). Nessa relagdo, 0 negro precisa
articular um dialogo duplo, primeiro com o outro (mundo) que 0 nega e em seguida
consigo e o desejo de ser validado. “O branco esta fechado na sua brancura. O negro na
sua negrura” (Fanon, 2008, p. 27). Como sair desse condicionamento? Para que a
emancipagao desse sujeito ocorra, faz-se necessaria a tomada de consciéncia dessas

forcas que o atingem em todas as dimensdes sociais, como explica o autor:

No entanto, permanece evidente que a verdadeira desaliena¢gdo do negro implica uma
subita tomada de consciéncia das realidades econdmicas e sociais. S6 ha complexo
de inferioridade apds um duplo processo: - inicialmente econdmico; - em seguida pela
interiorizagao, ou melhor, pela epidermizacao dessa inferioridade (Fanon, 2008, p. 28).

Emancipacao torna-se necessaria diante do cenario de anulagdo que o negro €

paulatinamente submetido. Compreender a ideologia do colonialismo, a légica que
alicerca as relagdes de trabalho e sociais com a finalidade de manter o status quo. Essa
questao também é problematizada pela autora ao se referir a imagem projetada no sujeito

negro, o “outro”.

A questdo mais séria é: por que aprendemos a ver o outro e, nesse caso, O hegro,
como inferior devido a sua aparéncia e/ou atributos fisicos da sua origem africana? A
resposta é: porque vivemos em um pais com uma estrutura racista onde a cor da pele
de uma pessoa infelizmente é mais determinante para o seu destino social do que o
seu carater, a sua histoéria, a sua trajetéria (Gomes, 2005, p. 46).

A complexidade da configuragao do racismo estrutural provoca nos envolvidos uma

espécie de neurose, pois a objetificacdo do “outro” e consequentemente todos os
problemas acarretados por essa postura fazem com que se negue também os mesmos.
“Pois nao ha motivos para se combater o racismo pois aqui no Brasil isso nem existe”, é o
discurso usado pela branquitude. Essa pauta ja foi problematizada brilhantemente ha
muito tempo por Gonzalez (1984), mas ainda assim, o problema perdura ainda hoje.

Por outro lado, a branquitude precisa sair de sua zona de conforto — alienacéo — e
estabelecer dialogos e agbes onde reconhegam as estruturas do racismo (Almeida, 2020)
para que juntos possamos nao apenas sonhar, mas estabelecer uma pratica que permita

uma sociedade mais igualitaria.

Decolonialidade, a Diferenga Como Riqueza
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Em paralelo as criticas a colonialidade, surge em contrapartida, outras narrativas

além da eurocéntrica, com o intuito de inserir os discursos dos “outros” excluidos e trazer
a baila outros entendimentos de mundo.

Na decolonialidade a perspectiva do ser humano se modifica, o ser negro e o ser
indigena comegam a serem percebidos como sujeitos, individuos com uma historicidade e
com uma narrativa prépria, diferente do que o eurocentrismo prega. Nesse sentido
queremos ressaltar a importancia da epistemologia decolonial para dialogar conosco
criando um ambiente tedrico favoravel e consequentemente uma praxis que possa
estabelecer narrativas outras, reconhecendo e validando saberes outros de povos ha
muito silenciados na historia da nossa sociedade (Resende, 2019; Quijano, 1991, 2005).

Diante de tanta opressao, em todas as instancias sociais, por séculos, talvez venha
a pergunta: “Pode o subalterno falar?” (Spivak, 2010), a prépria autora nos direciona a
resposta. E preciso vomitar todo o silenciamento imposto, hd muito o que ser dito,
restituido, construido, reinaugurado. Em todos os movimentos de dominio ao longo da
historia, fica evidente que a liberdade € sempre uma conquista, nunca foi dada de “maos
beijadas”, portanto essa ac&do deve ser sabiamente articulada pelos “outros”, organizados
em associagdes, grupos.

No periodo escravista aqui no Brasil, ocorreram diversos movimentos de
resisténcia e enfrentamentos diante das agruras da escravizagdo. Talvez paire uma

imagem mitolégica de um colonizado passivo, mas nao foi essa a realidade, nunca foi.

E sabido que o povo da Africa, ao chegar ao Brasil, imediatamente se rebelou contra
os colonizadores, deles escapando de varias maneiras: adentrando-se pelas matas
virgens, reconstituindo os seus modos de vida em grupos comunitarios contra
colonizadores, formando comunidades em parceria com o0s povos nativos, em
determinados casos organizados como némades, outras vezes ocupando um territorio
fixo (Santos, 2015, p.48).

Os quilombos surgiram como um movimento de resisténcia contra os colonizadores

e muitos se espalharam pelo territério brasileiro. Embora muitos quilombos fisicos tenham
sido extintos nos periodos de escravizacido e pés-abolicdo, o aquilombamento tornou-se
uma estratégia diante das encruzilhadas, um modo de ser e estar no mundo imprimindo a
territorialidade afrodiaspora na unido de diversos “outros” (Nascimento, 1980; Ratts,
2006). Por isso ainda estamos aqui, utilizando de variados instrumentos para desconstruir

a ideologia da colonialidade.
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A diferengca compde a nossa riqueza, o singular mostra a sua poténcia diante da
tentativa de homogeneizagédo e pior, do apagamento do “outro”. Unir for¢as, entoar o
canto da ancestralidade os chamando para lutarem conosco. Aceitar a beleza da prépria

singularidade conforme discorre o autor:

O colonizado se aceita e se afirma, se reivindica com paixao. Mas quem ¢é ele?
Certamente ndo € o homem em geral, portador dos valores universais, comuns a
todos os homens. Precisamente, ele foi excluido dessa universalidade, tanto no plano
da linguagem quanto de fato. Na verdade, ele se buscou e se endureceu até a
substantificacdo, o que o diferenciados outros homens. Demonstrou-se a ele com
orgulho que ele jamais poderia assimilar-se a outros; rechagaram com desprezo aquilo
que, nele, seria inassimilavel pelos outros. [...] A mesma paixao que fazia com que
admirasse e absorvesse a Europa fara com que afirme suas diferengas; uma vez,
enfim, que essas diferengas o constituem, constituem propriamente sua esséncia
(Memmi, 2007, p.173-174).

Ainda dentro do pensamento decolonial, Santos (2002), com a sociologia das
auséncias aborda também narrativas outras, inserindo no debate outros modos de
entender a realidade e os mecanismos sociais ainda imbricados na l6gica colonial. Estes
discursos sédo importantes serem cada vez mais difundidos para que a decolonialidade
comece a ser compreendida entre os chamados “subalternos” (Spivak, 2010), pois sé a
partir da ampliacdo dessas narrativas € que sera possivel perceber mudangas. O caminho
da racionalidade eurocéntrica estreita-se para os subalternos a medida que se amplia o
poder dos que a comanda — o poder hegeménico. Santos sugere um novo caminho para

pensar a sociedade.

A sociologia das auséncias confronta-se com a colonialidade, procurando uma nova
articulagéo entre o principio da igualdade e o principio da diferenga e abrindo espaco
para a possibilidade de diferengas iguais — uma ecologia de diferengcas feita de
reconhecimentos reciprocos (Santos, 2002, p.252).

A partir do momento que um maior numero de pessoas possa tomar consciéncia

dessas novas questdes elas sentirdo necessariamente o desejo de aquilombar-se. Talvez
seja 0 movimento mais importante diante do poder hegemoénico atualmente, a unido
através de associagbes, grupos se organizados no sentido de buscar novos direitos
buscar novos dialogos romper com a logica nefasta tdo real e tdo presente na nossa

sociedade

Consideragoes Provisoérias
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Ao debater conceitos e termos cuja a origem remontam ao periodo historico do

colonialismo e sua ideologia, a colonialidade, € possivel contrastar diferentes argumentos
e compreender as imbricadas articulagdes elaboradas pelos colonizadores com o intuito
de legitimar suas acbes. Analisar as bases que sustentam a colonialidade faz-se
necessario para compreender a sociedade atual.

As implicagbes do processo de racializagdo, a base que originou-se 0 racismo
como entendemos atualmente, trouxeram como consequéncia a reificagao do “outro” — o
negro/indigena, bem como o desaparecimento/apagamento de linguas, culturas,
costumes. Essas estruturas formaram a base das institui¢des sociais no Brasil. A negacao
do “outro” e consequentemente os problemas oriundos dessa negagao tornam-se um dos
maiores agravantes no combate a essas questdes no pais. Como combater algo que
“sequer existe”? Dada a complexidade da configuragcdo do racismo estrutural as
mudangas tornam-se lentas, pois ha muitas frentes a serem decolonizadas.

O racismo e a alienagao produzida neste constructo sdo um dos fatores que
dificultam a mudanga dos individuos, como também se percebe nesta construgao
ideoldgica. Os colonizadores reivindicaram para si a categoria de humano, e, portanto,
acham-se detentores de um referencial de direitos e privilégios. Aos “outros”, diferente do
padrao ideario, a sua subjugacao até o seu desaparecimento.

Contrapondo a realidade dada, ocorreram movimentos de resisténcia diante de
tantas disparidades em variadas instancias sociais, principalmente no campo epistémico.
A decolonialidade é uma dessas epistemologias que busca desconstruir a narrativa unica,
ha tanto tempo difundida no ocidente. Saber-se singular € uma grande riqueza e essa
verdade os colonizadores tentaram ofuscar. Conhecer a prépria histéria e aquilombar-se,
€ um dos possiveis caminhos para se fortalecer na longa jornada que ainda esta por vir.

Dai a importancia de ampliar os espacos de discussdes dessa tematica, para cada
vez mais o “outro” — negro e indigena — tenha mais possibilidades de existir a partir
daquilo que ele é — um SER potente, diante da forca de sua trajetéria e lindo, pela

grandeza de sua singularidade.
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Resumo

O presente trabalho tem como tema a formagdo da identidade racial na crianga negra
durante a Educacao Infantil e procurou debater como as praticas pedagdgicas interferem na
formagdo da identidade racial de criangas negras na Educacgdo Infantil. Para essa
investigacdo, foi realizada uma pesquisa bibliografica baseada em autores como: Silva
(2001), Afonso (1995), Almeida (2019), Silva (1999), Bento e Carone (2002), Berger e
Luckmann (2004), Césaire (1978), Fazzi (2004), Fernandes (1972), também foram utilizados
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Educagéo das Relagdes Etnico-Racial. O
objetivo geral € compreender como as praticas pedagdgicas docentes podem favorecer o
processo de formacgdo da identidade racial, e os objetivos especificos sdo analisar a
formagéo da identidade racial da crianga negra, na educacgao infantil, estabelecer rela¢des
entre a socializagdo e a construgdo da autoimagem na crianga negra e desvelar o papel da
escola na formacdo da identidade racial dessa crianga negra. Os resultados indicam,
fatalmente para a contradicdo de que apesar de todo a avanco na legislagdo brasileira
acerca do tema, estamos longe de termos um sistema educacional mais justo e igualitario,
em que nao sejam mais necessarias agoes pedagogicas antirracistas que contribuam um
crescimento psicologicamente saudavel para criangas negras.

Palavras-chave: relagdes raciais, educacao infantil, racismo, pratica pedagdgica
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Abstract

The present work has as its theme the formation of racial identity in black children during
Kindergarten and seeks to discuss how pedagogical practices interfere in the formation of
racial identity of black children in Kindergarten. For this investigation, a bibliographical
research was carried out based on authors such as: Silva (2001), Afonso (1995), Almeida
(2019), Silva (1999), Bento and Carone (2002), Berger and Luckmann (2004), Césaire
( 1978), Fazzi (2004), Fernandes (1972), the National Curriculum Guidelines (DCN) for the
Education of Ethnic-Racial Relations were also used. The general objective is to understand
how teaching pedagogical practices can favor the process of racial identity formation, and
the specific objectives are to analyze the formation of the black child's racial identity in early
childhood education, establish relationships between socialization and the construction of
self-image in black child and reveal the role of the school in the formation of the racial
identity of this black child. The results indicate, fatally to the contradiction that despite all the
advances in Brazilian legislation on the subject, we are far from having a fairer and more
egalitarian educational system, in which anti-racist pedagogical actions that contribute to a
psychologically healthy growth for children are no longer necessary. black children.

Keywords: race relationships, child education, racism, pedagogical practice
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Introducgao

O racismo é uma ferida aberta e pulsante em nossa sociedade, estigmatizada em corpos

e almas. Como conceituado por Santos (1984), o racismo € um “Sistema que afirma a
superioridade racial de um grupo sobre outros (...)". Essa definicdo é simples, mas uma
breve reflexdo pode ampliar exponencialmente sua concepgao sobre o tema e seus
entroncamentos na atualidade. O racismo € um mecanismo muito forte da discriminagao
porque o discriminado nada pode fazer para alterar as caracteristicas raciais que a
natureza |he deu, a raga é parte do todo que o constitui, quem ele é sofre todo o dano do
preconceito e da rejeigdo social. Porém a discriminagdo racial com as configuragoes

atuais é relativamente recente.

O racismo, como ideologia elaborada, € fruto da ciéncia europeia a servigo da
dominagao sobre a América, Asia e Africa. A ideologia racista se manifesta a partir do
trafico escravo, mas adquire o status de teoria apds a revolugcado industrial européia.
Aimé Césaire, em seu Discurso sobre o Colonianismo, escrito no imediato do pos-
guerra, salienta que Cortez e Pizarro pilhavam e matavam na conquista da América,
mas que nunca afirmaram “ser mandatarios de uma ordem superior”...0s hipécritas s6
vieram mais tarde. (Pereira, 1978, p. 22).
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Esse processo de racismo individual e institucional, que por vezes séao

confundidos, mas divergem em sua origem e semantica, e devem ser explicitados e
conceituados para melhor entendimento. O racismo individual como o préprio nome diz
ocorre de um individuo, ou individuos contra outros, causando mortes, ferimentos, danos
psicologicos e econdmicos. E de forma mais generalista, o racismo institucional € tratado
como o resultado do funcionamento das instituicbes, que passam a atuar em uma
dinamica que confere, ainda que indiretamente, desvantagens e privilégios com base na
raca. Seria por exemplo, atos de toda uma comunidade branca contra uma comunidade
negra.

Um ato de racismo individual, um assassinato motivado pela cor de vitima uma
vitima negra, pode ser filmado, punido e abertamente execrado pela sociedade, mas a
estrutura que fomentou aquele ato, € muito mais sutil, muito mais dificil de ser condenado,
ele se enraiza na operagao de forgas estabelecidas e respeitadas na sociedade. Segundo
Almeida (2019), com efeito, o racismo € dominagédo, e 0 que motiva essa dominacao,
essa busca pelo poder € uma manutengdo da hegemonia branca, a manutengdo das
instituicdes como sado, fazendo com que todo escopo balizador da civilizagdo em que
vivemos, esteticamente, intelectualmente, culturalmente seja de um grupo dominante,
neste caso o termo hegemonia cabe como uma luva. Entdo os crimes de discriminagao
racial, crimes de 6dio, sdo uma forma brutal de demonstracido do funcionamento desse
racismo institucionalizado nas agdes racistas individualizadas, como causa e efeito de
regras e padrées que criam lacunas de desigualdade socioeconémicas e tantas outras,
qgue naturalizem esse dominio em todas esferas relevantes, de homens brancos.

As origens deste método de dominagdo remontam ao falso bergo da civilizagéao,
falso pois a nogao eurocéntrica de mundo desdenha da real histéria do mundo, como
apontado por Cesaire (1978), é criada pela desumanizagao progressiva dos povos negros
durante sua colonizagdo, e sustentada por uma falsa superioridade cientifica, moral e
religiosa do homem branco. O neocolonialismo, que ocorreu durante o século XIX,
assentou-se na inferioridade racial dos povos colonizados que, segundo seus
formuladores, estariam fadados a desorganizagdo politica e ao subdesenvolvimento.
(Almeida, 2019), esse processo visava impedir a ascensdo social do negro e a
manutencao do status quo dos povos dominantes, processo que ocorre de forma similar

no Brasil atual. Como pode ser exemplificado pela fala de Souza (1983, p.23):
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A histdria da ascensao social do negro, brasileiro € assim a historia de sua assimilagao
aos padrOes brancos de relagdes sociais, da submissdo ideolégica de um estoque
racial em presenca de outro que se lhe faz hegembnico. E a histéria de uma
identidade renunciada, em atencdo as circunstancias que estipulam o pre¢o do
reconhecimento ao negro com base na intensidade de sua negacao.

Esse processo de negagao do negro, como dito anteriormente foi historicamente

construido, ignorando seu passado, sua cultura, como se tudo que o povo negro brasileiro

fosse, viesse de sua herancga cativa, como se tudo se resumisse a escravidao.

Esta é a origem, dos esforcos de negros contemporaneos: provar ao mundo dos
brancos, acima de tudo, a existéncia de uma civilizagdo negra, que talvez, mais
importante que educar os negros, € ndo deixa-los, serem escravos de seus arquétipos
propondo para tanto, romper com as formas literarias ligadas ao ensino oficialmente
eurocéntrico, por um ensino mais aberto e menos folclérico. (Fanon, p.46, 1983).

Se nao existe culpa nos descendentes de escravos desse processo de

desumanizagao gradativa, também n&o pode ser imputada culpa, nos descendentes de
escravocratas. Existe, no entanto, a necessidade crescente de se atenuar as tensdes
raciais entre brancos e negros, para isso € necessario que haja uma reeducagao étnico-
racial. Como dito pelo DCNERER (p. 15, 2004) “é necessario fazer emergir as dores e
medos que tém sido gerados. E preciso entender que o sucesso de uns tem o preco da
marginalizacdo e da desigualdade impostas a outros. E entdo decidir que sociedade
queremos construir daqui para frente. “. E ainda segundo esse documento, existe uma
atitude que parte do branco nessa relacdo, eles possuem a responsabilidade moral e
politica de combater o racismo, as discriminagdes, juntamente com os negros que tem
sido mantidos a margem da sociedade, para juntos construirem relagcdes raciais e sociais

sadias, em que todos cresgam e se realizem enquanto seres humanos e cidadaos.

O Processo de Constituicao da Identidade na Crianga

A diversidade € um tema que divide opinides, existem pensamentos conservadores

e progressistas, a ignorancia e o preconceito criam situagdes hediondas, violéncia verbal,
fisica, isso mostra o quanto a tematica deve ser levada e discutida nas salas de aula. No
Brasil, a cor ou raca & definida primariamente por um sistema utilizado pelo Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que possui dois componentes: a classificagao
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em ragas, isto €, o conjunto das categorias raciais; e o método de identificacdo do
pertencimento das pessoas as categorias raciais, a autodeclaragdo, esse meétodo é
utilizado tanto no Censo Demografico como no ato da matricula para a Rede Publica de
Ensino. Entdo cabe a cada individuo se afirmar como preto, pardo, branco, amarelo ou
indigena. A identidade racial é relacionada a cor da pele e a outras caracteristicas fisicas,
fenotipicas, ndo a origem, ancestralidade. E comum, por exemplo, que um filho de pai ou
mae negra, mas que tem a pele mais clara, se declare branco.

Podemos afirmar que assumir a negritude € um ato politico, trata-se de tomar para
si a histdria e cultura do grupo étnico, sua histéria, suas raizes, suas lutas, principalmente
no ambiente escolar, Silva (1999) compreende a identidade negra como uma referéncia
que um sujeito tem, a qual se autoconhece e se constitui a partir da relagdo com outros
sujeitos. Desse modo, vai constituindo sua identidade negra, que o fara se posicionar
politicamente em torno de seu pertencimento racial. Precisamos definir primeiro quem é

essa crianga da Educacao Infantil, como definido pelo DCNEI a crianga é:

Sujeito histoérico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura. (Brasil, p.14, 2012)

E obrigatéria a matricula na Educacéo Infantil de criangas de 4 ou 5 anos, além de

ser dever do Estado garantir a oferta de Educagao Infantil publica, gratuita e de qualidade,
de forma universal. A escola é o local que prepara a crianga para o convivio em sociedade
e deve transmitir-lhe valores éticos e morais. Para isso deve acolher os alunos com
empenho para possibilitar uma real transformagdo em suas vidas. Esta instituicdo é um
espaco sociocultural que lida com uma imensa diversidade etnocultural. Porém no que se
tange a identidade racial, percebemos um grande desnivel entre como os alunos se
veem, € como a sociedade os veem, a forma como a escola fortalece, ou deveria
fortalecer sua identidade sociocultural, como descrito por Rodrigues (2004), em seu
trabalho analitico sobre a sociedade, diz que as regras sociais que permitem a existéncia
das instituicbes, s&o pregressas e moldam a maneira com que agimos e enxergamos o
mundo e o outro. Sdo um pacote de regras sociais, que regulam nossa vida, criam
padrées a serem seguidos e sdao normalizados por todos, a escola como instituigdo

formadora de sujeitos corrobora e expande essa normalizagdo nas criangas.
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Como afirmam Berger e Luckmann (2004): "sé é possivel o individuo manter sua
auto identificagdo como pessoa de importdncia em um meio que confirma essa
identidade". Logo, cabe a escola, na Educacao Infantil, pela mediacdo do professor e
demais profissionais com os alunos, prover um ambiente propicio a constru¢édo de uma
autoimagem real e consciente da crianga. E necessario, para isso, pensar as praticas
pedagogicas por uma otica mais agugada quanto ao desenvolvimento da igualdade racial,
e adequar suas agdes de acordo com as situagdes e diversidade encontradas em sala de

aula. Como analisa Silva (1999, p. 106):

A identidade é sempre uma relagcdo: o que eu sou so se define pelo que nao sou; a
definicao de uma identidade é sempre dependente da identidade do outro. Além disso,
a identidade ndo é uma coisa da natureza; ela é definida num processo de
significagdo: é preciso que, socialmente, |he seja atribuido um significado.

E necessaria uma analise dessa formagdo da identidade racial da crianga negra,

no ambiente escolar, e para isso € preciso compreender como as praticas pedagogicas
docentes podem favorecer o processo de formacao da identidade racial e problematizar
quais fatores escolares podem interferir positivamente nesse processo, estabelecendo
relacdes entre a socializagdo em sala de aula, bem como o papel docente como mediador
do conhecimento e auxiliar no crescimento intelectual da criancga.

A amostragem presente na sala de aula, acaba por replicar sistematicamente, de
forma consciente ou ndo praticas racistas pelos docentes e alunos, o despreparo em lidar
com a multirracialidade na educacéao infantil, sempre se deu de maneira conflituosa,
varios trabalhos relevantes apontaram essa condig¢ao.

Como explicitado por Bento (2006) existiu um silenciamento histérico sobre a
educacao infantil no ambito de combate ao racismo, durante os anos 80, procurando se
obter espaco apenas nos niveis fundamentais, médio e superiores da educacao,
estabelecendo se assim um limbo identitario, sendo que segundo ela: “As pesquisas
(particularmente norte-americanas) veem mostrando, de modo recorrente, que, em torno,
aproximadamente, dos 4-5 anos as criangas ja desenvolveram algum tipo de
conceituacao ou identificagao racial (Fazzi, 2004).”

Desta maneira € como se fosse ignorado na educagado infantil algo que
inequivocamente ocorrera, deixando uma lacuna para a constru¢ao de uma identidade
racial negativa, ou ao ndo combate ao pensamento racista, seria como se nao tivéssemos

criangas antes dos 6 anos, escolas antes do ensino fundamental, ou que fosse possivel
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referir-se a identidade étnico-racial apenas a partir dessa etapa do ensino. Essa
negligéncia é ainda amplificada pelo despreparo ocasional do corpo docente, ja que esta
nao é uma preocupacao institucionalizada.

Isso pode ser exemplificado com o trabalho de Afonso (1995), que relata acontecimentos

chocantes, embora comuns, na socializagdo entre criangas brancas e negras:

[...] uma crianga branca pergunta a educadora se ficara suja se pegar na mao de outra
crianga negra. A educadora que também era negra contou o caso sorrindo e disse a
crianga “que € claro que nao, todo mundo é igual”. Um monitor relembra o dia em que
um grupo de meninas brincava “de casinha” e, dentre elas, a menina negra, a qual ele
denominou “a de pele mais escura”, fazia o papel de empregada doméstica. Ele
resolveu intervir sugerindo que as meninas trocassem de papéis, mas elas
abandonaram o jogo e quando ele se afastou, elas retomaram a brincadeira com a
mesma divisdo de papéis. A linguagem usada pelas educadoras ao definir as criangas
que passavam por episodios preconceituosos: “cabelo ruim” ou “mas essa era pretinha
mesmo, pretinha que chegava a ser azul de tao preta”. (Afonso, 1995, p. 17).

Ocorre também durante essas demonstracées de racismo, a resisténcia da crianga

negra que é ofendida. A reagdo mais comum encontrada até pela falta de maturidade, é o
bater. Isso gera ocasionalmente falta de compreensao da comunidade escolar, pois uma
linha foi cruzada, a da agressao fisica, as acusando de serem agressivas e nédo tem o
mesmo procedimento com a crianga que praticou a discriminagdo. O que pode gerar
novas marcas de exclusdo da criangca no ambiente escolar, sendo taxadas de estranhas,
violentas, ou pouco participativas. Em contraponto ha uma outra reagédo da crianga negra
vitima de preconceito, ela se auto-afirma como negra, mostrando que mesmo diante
daquele ambiente hostil conseguem resistir e com isso mostrar a outras criangas a
legitimidade de inclusao naquele grupo.

Com essa breve demonstracdo de preconceito e racismo, entendemos que
criangas brancas de 4 anos ou mais, ja passaram por um processo de subjetivagcao que
os arrastou para concepgdes de negatividade, inferiorizagdo, subalternidade do negro,
figuracdes presentes e infelizmente arraigadas no nosso imaginario e na nossa realidade
social.

Esse mesmo processo ocorre com as criangas negras, que se veem como feias,
inferiores, ruins, replicando o que a sociedade ocidental diz e pensa sobre o outro, o
negro, o diferente. Porém essa socializagdo ocorre, antes de mais nada na familia e so
entdo € ampliada para o convivio escolar, que ao invés de ser um local para

desenvolvimento da crianga, acaba por tornar se um fator negativo na constituicdo de sua
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autoimagem, o que evidencia a necessidade de se propor intervengdes pedagdgicas que
visem preparar o corpo docente e alunos diante desse tipo de atitude em relacédo aos
alunos.

A pobreza incide de maneira mais forte a crianga negra, pois a familia negra como
um todo vive com mais intensidade a desigualdade social, como mostrado pelos
indicadores sociais brasileiros, quando todos sao pobres, incidem sobre a crianga negra
desempenhos escolares inferiores. Sobre a mulher negra, sua renda ¢é inferior em relagao
as mulheres brancas na mesma profissdo. O homem negro recebe menos que o homem
branco, ha diferencas na escolaridade etc. A pobreza socialmente é atravessada e se
explica pela cor.

Tanto a infancia quando a raga, possuem semelhancas em suas caracteristicas,
sdo vitimas das nogdes binarizantes e generalizantes, de branco/preto, de adulto/crianga
e por isso podem se configurar como poténcia micropolitica. Essa categorizagdo do negro
como categoria minoritaria, ndo pela sua quantidade, mas por ndo se enquadrar em uma
ordem hegemoénica de estética, de saude, de trabalho entre outras, reforcando um estado
de dominacgao. A crianga negra pode ser pensada ndo como uma minoria em quantidade,
mas a sua possibilidade de devir, de romper essa ordem de opressdo e hegemonia que
as submetem a um sistema racista. Tornar criangas desde a educagdo infantil
protagonistas de suas préprias historias, recusar a homogeneizacdo sutil de sua
diversidade que ocorre durante o fazer pedagdgico, reconhecendo o direito as diferencas
identitarias, intensificando-as, criando, produzindo, nunca nos submetendo a um modelo

unico, a uma dimensao predominante.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educagao das Relagdes Etnico-Raciais

Como as proprias diretrizes conceituam-se:

Diretrizes sao dimensdes normativas, reguladoras de caminhos, embora nao fechadas
a que historicamente possam, a partir das determinagdes iniciais, tomar novos rumos.
Diretrizes ndo visam a desencadear acgbes uniformes, todavia, objetivam oferecer
referéncias e critérios para que se implantem acoes, as avaliem e reformulem no que e
quando necessario. (Brasil, 2004)
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O texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes

Etnico-Raciais (2004) tem como o objetivo de ajudar a corrigir injusticas, eliminar
discriminagdes e promover a inclusdo social e a cidadania para todos no sistema
educacional brasileiros, uma decisdo politica com fortes repercussdes pedagdgicas,
inclusive na formacao de professores, ampliando o foco dos curriculos escolares, para a
diversidade cultural, racial, social e econdmica, e podemos sintetizar nos trés pontos

principais a seguir:

- Consciéncia politica e histérica da diversidade:
- Fortalecimento de identidades e de direitos;
- AcOes educativas de combate ao racismo e a discriminagao

Uma das coisas propostas pelas diretrizes é reforgar os significados atribuidos as
comemoragdes civicas ligadas ao combate contra o racismo como o 13 de maio, Abolicao
da Escravatura e Dia Nacional de Denuncia contra o Racismo; 20 de novembro, Dia
Nacional da Consciéncia Negra entre outros. Historicizar as datas comemorativas,
confrontando-as com documentos de época, as contextualizando, o que se mostra como
uma excelente forma de ensinar, com uma perspectiva reflexiva e dindmica, a histéria de
como se dao as relagdes étnico-raciais no Brasil. Mostrando maneiras de se aplicar as
leis de combate ao racismo e fortalecimento da cultura afro-brasileira de forma afetiva.

Um aspecto sempre presente na obra de Paulo Freire, € “(...) a afirmagdo do
carater emancipatorio, libertador, problematizador da realidade, no sentido oposto ao de
uma educacao submissao” (Brasil, 2002, p. 98). Para ele a educagdo nunca é neutra,
sempre esta a favor de uma posicao politica. Ela pode contribuir para a manutencao de
um sistema opressor, para que as pessoas se acomodem ao mundo em que vivem ou se
envolvam na transformacéao dele. Entdo quando um professor opta por uma neutralidade
em seu método de ensino, ou quando nao tem clareza ou conhecimento o suficiente para
perceber seu posicionamento a respeito das relagdes étnico raciais em sala de aula, ele
esta optando pela conservacéo desse sistema racista, opressor, oposto disso, a educagao
transformadora proposta nas obras de Freire, é essencialmente problematizadora, critica,
que permite a reflexdo e contemplagao da realidade, de forma criativa e dinamica.

A educacao para libertacdo, pela concepgao freireana, € antes de mais nada o ato de
saber, de conhecer a si e a realidade em que se vive, para que entdo seja possivel a

transformacao da realidade. Por isso, as DCNERER (2004), sdo tado importantes, porque
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servem como um rico referencial para aplicacdo de conteudos ferramentais para o
educador e comunidade escolar, de como a educacdo pode colocar o aluno como
protagonista consciente de sua trajetéria antirracista.

E como reafirmado por Silva (2006), o processo de aprender-ensinar-aprender, em
que mulheres e homens ao longo de suas vidas fazem e refazem seus jeitos de ser, viver,
pensar, os envolvem na ressignificacdo desses conceitos com outras pessoas de
diferentes faixas etarias, sexo, grupos sociais e étnico-raciais. Como uma troca, que faz
com que a experiéncia de viver seja também a de tocar nas questdes da identidade, de
conhecimentos culturais, de choques e trocas entre jeitos de ser e viver, de relagdes de
poder, hierarquicas ou nao. Seguindo essa linha de raciocinio, brasileiros de grupos
étnico-raciais diversos como indigenas, africanos, europeus, asiaticos, aprendem e
ensinam como se situar na sociedade, através de praticas sociais em que relagdes étnico-
raciais, sociais e pedagodgicas podem, como dito por Freire, nos moldar para a
manutencao ou para transformacao deles e de sua realidade. Esse modo de construcao,
segundo Silva (2006), € que forma nossas identidades nacionais, étnico-raciais, pessoais,
nas quais aprendemos e transmitimos nossas visbes de mundo, que se expressam em
nossos valores, posturas e atitudes que assumimos, nos principios e agbdes que

empreendemos a partir do branqueamento de nossa sociedade.

Consideragoes Finais

O objetivo proposto pelo trabalho apresentado, foi o de iniciar o debate e a analise

sobre como o racismo impacta a formagao da identidade racial da crianga negra, na
educacéao infantil, compreender como as praticas pedagodgicas docentes podem favorecer
o processo de formacao da identidade racial e estabelecer relagdes entre a socializacéo e
a construgc&do da autoimagem na crianga negra.

Tendo essa linha mestra bem clara, o que nés utilizamos para a analise, foi um
material referencial bibliografico, de autores relevantes para a tematica, bem como
referencial documental, a legislagdo que paramenta, a Educagéo para as relagdes étnico-
raciais no Brasil nas ultimas décadas, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, e, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil.

Durante a leitura dos documentos e material bibliografico, & facil perceber que ainda ha
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um longo caminho a ser percorrido, a crianga negra, ainda sofre com a discriminagao
racial em sala de aula, mesmo com professores bem-intencionados e com formagao de
nivel superior, ainda ndo € o bastante.

Podemos com essa reflexdo, iniciar o processo de compreensdo de como o fazer
pedagogico impacta e € impactado pelos conflitos étnico-raciais, que apesar da legislagéao
ser ampla e direta, ainda nao ha material de qualidade e em quantidade suficiente para o
trabalho em sala de aula. E que a familia ainda ndo é alcangcada por essas agdes de
intervencao pedagdgica, ainda ha no ideéario popular, a nogdo de que o negro é inferior,
menos digno de direitos, de apreco.

Nao se pode pensar que as lutas por igualdade racial, estdo somente no ambito
politico, ela permeia todo o fazer pedagdgico, ela ndo se limita ao Movimento Negro e a
estudiosos do tema, mas também a escola. Porque é papel da escola, enquanto
instituicdo social que deve assegurar o direito da educagao a todo e qualquer cidadéo,
devera se posicionar politicamente contra toda e qualquer forma de discriminagdo. A
superacdo do racismo e da discriminacdo racial é tarefa de todos educadores,
independentemente de sua raga ou religido. Neste processo de escrita, revistei
lembrangas dolorosas da minha infancia, de como me percebi negro, durante a leitura e
analise dos relatos dos professores, revivi as dores emocionais de situacdes de desprezo,
os olhares que inferiorizavam e nos faziam sentir menos digno, menos bonito, e
pertencente a lugar nenhum, mas também me fez entender melhor os processos histoérico
sociais que estavam por tras desses olhares, e analisar por essa 6tima minha propria
construgdo étnico-racial durante a infancia na educacéo infantil.

Por isso creio que trabalhos como esse, que visam fomentar uma analise do
interior da tematica, ajudam muito a dar visibilidade a uma luta continua, contra o impacto
social que fragiliza e fragmenta a identidade racial de milhdes de criangas negras na
educacao infantil, a escola tem que ser o lugar para fomento da luta e da busca pela
equidade racial da crianga negra. Espero que esse trabalho tenha atingido os objetivos
propostos, e possa contribuir para o debate acerca da tematica, pois ela possui vasto
espago para crescimento e melhorias, visto que infelizmente ainda estamos longe da
situacao ideal. Porém como diz a frase, atribuida a Carlos Mariguella, “A ultima luta que

se perde, é a luta que se abandona!” .
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Resumo

Neste artigo, através da sociopoética, apresentamos a analise dos saberes decoloniais
tecidos com criangas a partir da obra autobiografica de Carolina Maria de Jesus. Para isso,
abordamos a sociopoética como modo de pesquisar decolonial alternativo ao fazer cientifico
hegemonico e seus principais conceitos para a composi¢cdo de conhecimentos decoloniais.
Além disso, permearam a histéria de Carolina Maria de Jesus que embasou a vivéncia
sociopoética com criangas de 5 anos da turma do 2° periodo de uma escola de Educacao
Infantil (El) de Minas Gerais. Assim, verificamos as potencialidades da sociopoética com
criangas, ao proporcionar que elas se expressassem integralmente e produzissem saberes
decoloniais como o (re)conhecimento de Carolina Maria de Jesus como escritora negra da
literatura brasileira.

Palavras-chave: sociopoética, criangas, Carolina Maria de Jesus

Abstract

In this article, through sociopoetic, we present an analysis of the decolonial knowledge
created with children from the autobiographical work of Carolina Maria de Jesus. For this, we
approach sociopoetic as a way of researching a decolonial alternative to scientifically
hegemonic doing and its main concepts for the composition of decolonial knowledge. In
addition, we permeate the story of Carolina Maria de Jesus, who based a sociopoetic
experience with 5-year-old children from an Early Childhood Education school in Minas
Gerais. Thus, we verify the potential of sociopoetics with children, by allowing them to fully
express themselves and produce decolonial knowledge such as the (re)cognition of Carolina
Maria de Jesus as a black writer of Brazilian literature.

Keywords: sociopoetic, children, Carolina Maria de Jesus

Recebido em 10/12/2022 Aceito em 10/02/2023 Publicado em 31/03/2023

Introdugao

Os estudos sobre as infancias negras apontam a necessidade do exercicio de
escuta de criangas nas pesquisas (Cavalleiro, 2003; Abramowicz & Oliveira, 2012; Gomes
& Araujo, 2014; Jango, 2017). Contudo, de acordo com Anete Abramowicz & Fabiana
Oliveira (2012, p.59), enquanto adultos, temos um “cardapio de sentidos insuficiente", ndo
compreendendo a complexidade desse exercicio, uma vez que a escuta requer o
rompimento com a perspectiva adultocéntrica para compreensdo do que é dito pela
crianga. A sociopoética, como um modo de pesquisar, tece dialogos que ecoam essas e
outras vozes por vezes silenciadas e ignoradas, produzindo conhecimentos que incluem
os sujeitos integralmente na pesquisa.

Na sociopoética, a escuta, a voz, o sentir e o sentido compdem a pesquisa, 0 que

permite o envolvimento ativo de sujeitos de culturas de resisténcia na construgdo de

rkme® - v.19n.33



223

saberes decoloniais (Gauthier, 2019). Ao se ater a decolonialidade, a sociopoética surge
em alternativa ao modo de pesquisar e assim compde narrativas insurgentes. Ademais, a
composi¢cao de saberes decoloniais com a sociopoética auxiliam no rompimento com a
colonialidade, dado que a decolonialidade advém da compreensdo da existéncia da
continuidade do poder colonial e, consequentemente, de seus impactos na estrutura
social (Quijano, 2005; Oliveira & Lucini, 2021).

Jacques Gauthier (2019) ressalta que a decolonialidade consiste em um processo
que, primeiramente, percorre a interioridade dos sujeitos para que ocorra sua
externalizagao, ou seja, para que a decolonialidade demonstra efeitos sobre as relagdes e
a sociedade, ela deve iniciar nos sujeitos. Logo, a sociopoética em dialogo com a
interiorizacdo de saberes decoloniais, como as epistemologias negras, abre caminhos
para o decolonialidade dos sujeitos e dos conhecimentos, além de visualizar uma
educacao antirracista, que reflete positivamente no processo de subjetivagao dos sujeitos,
sobretudo das criancas, visto que elas sao “portadora[s] da diferenca, da diversidade e da
alteridade” (Abramowicz & Oliveira, 2012, p. 59).

Além disso, o imaginario social, demarcado pela hierarquia racial de supremacia
branca, atravessa as escolas sustentando o racismo estrutural, sobretudo pela escassez
de referéncias negras nos cotidianos escolares, seja por imagens, epistemologias e/ou
pela ndo mengao de intelectuais negras/os. Diante disso, neste texto temos como ponto
de partida a histéria de Carolina Maria de Jesus, mulher negra, que ficou reconhecida na
década de 1960 por suas escritas literarias, principalmente, sobre o dia a dia da periferia
em que morava.

A partir de uma perspectiva decolonial buscamos tecer saberes e dialogos entre
criangas € a histéria de Carolina Maria de Jesus. Isso posto, esta producao esta dividida
em trés partes: na primeira secdo, apresentamos a sociopoética e os seus principais
conceitos para a composi¢ao de conhecimentos decoloniais; na segunda, permearam a
histéria de Carolina Maria de Jesus, e, posteriormente, relatamos sobre a vivéncia
sociopoética com criangas de 5 anos da turma do 2° periodo de uma escola de Educagao
Infantil (EI) de Minas Gerais e o0s saberes tecidos, no intuito de, por fim, tracar as

consideragdes desse modo de pesquisar decolonial.
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A Sociopoética como Modo de Pesquisar Decolonial

De acordo com Jacques Gauthier (2009; 2015; 2019), a sociopoética consiste em
um modo de pesquisar definido como decolonial, filoséfico e cientifico que conduz ao
rompimento com a linguagem e o saber cientifico unico, hegemonico e impessoal.

Impulsionada pela decolonialidade, a sociopoética associa o pesquisar as lutas de
povos de resisténcia, tais como movimentos sociais negros, indigenas, LGBTQIAPN+,
dentre outros. Desse modo, consiste em um modo de pesquisar que, segundo Jacques
Gauthier, escuta as vozes de povos e sujeitos a margem na sociedade, buscando
corresponder a “[...] autonomia de comunidades e movimentos sociais instituindo um
mundo mais justo, a pesquisa inter e transcultural, ao cuidar integral e a pedagogia
libertadora” (Gauthier, 2015, p. 85). A sociopoética:

1°) Descobre os problemas que inconscientemente mobilizam os grupos sociais; 2°)
Promove a criacdo de novos problemas ou de novas maneiras de problematizar a
vida; 3°) Favorece a criacdo de confetos, contextualizados no afeto e na razdo, na
sensualidade e na intuicdo, na gestualidade e na imaginagdo do grupo pesquisador;
4°) Possibilita a criagdo de conceitos desterritorializados, que entram em dialogo com
os conceitos dos filésofos profissionais (Gauthier, 2003 citado por Adad, 2011, p. 249).

Para enredar tais aspectos, a sociopoética entrelaca as dimensdes artisticas e coletivas,
que ampliam a expressividade e a composicao de sentidos pelos sujeitos em
agenciamento com “o corpo, os afetos, a poténcia do grupo, a mobilizagado de fontes do
conhecimento [...], como a emocgédo, as sensacdes, a intuicdo e até aspectos espirituais
[...]", que conectam mente, corpo e espirito (Gauthier, 2019, p. 236).

Assim, a sociopoética volta-se ao pesquisar de corpo inteiro (Gauthier, 2009; 2015;
2019), convertendo o pesquisar de um ato solitario, fechado e neutro a sua capacidade
profunda e coletiva de sentir e compor sentidos, visto que “ndao separamos o corpo da
mente nem do espirito, pois, no ser humano a distingdo entre esses trés aspectos da
pessoa é artificial e, tanto pratica como teoricamente, inconsistente” (Gauthier, 2019, p.
240).

A pesquisa sociopoética desnaturaliza o fazer cientifico hegemonico e instituido da
ciéncia, colocando em devir o grupo-pesquisador para a produgédo de conhecimentos e de
sentidos coletivamente. Assim, o sentido aqui referido “¢ como a esfera em que estou

instalado para operar as designagdes possiveis € mesmo para pensar suas condi¢coes”
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(Deleuze, 1974, p. 31). O devir, em Gilles Deleuze & Félix Guattari (1995), compde os

sentidos a partir dos agenciamentos que atravessam os sujeitos como um rizoma que:

[...] ndo cessaria de conectar cadeias semiéticas, organizacdées de poder, ocorréncias
que remetem as artes, as ciéncias, as lutas sociais. Uma cadeia semiética € como um
tubérculo que aglomera atos muito diversos, linglisticos, mas também perceptivos,
mimicos, gestuais, cogitativos (Deleuze & Guattari, 1995, p.14-15).

As discussdes tecidas coletivamente tornam os sujeitos em co-pesquisadores de
um grupo-pesquisador, favorecendo a producao de confetos (conceitos e afetos), de
intuicetos (conceitos e intuigdo) e de personagens conceituais (grupo pesquisador). Para
isso, a sociopoética se orienta pela composigao do grupo-pesquisador, a valorizagdo das
culturas de resisténcia, a pesquisa com o corpo inteiro, as produg¢des narrativas e saberes
com técnicas artisticas e o respeito ao pertencimento da pesquisa (Gauthier, 2009; 2015;
2019).

O ponto chave do pesquisar com a sociopoética consiste na decolonialidade, que
emerge da valorizagao das culturas e saberes de resisténcia e se entrelagca as
orientacdes da sociopoética, bem como a conduz como referéncia em todo processo,
logo, conferindo uma abertura aos saberes, sem a projegcado de estigmas. Tal processo
demanda que o pesquisador seja integral, porque envolve “[...] todos os recursos do
corpo para produzir dados: as sensacdes e sensibilidade, a intuicdo, as emocdes, a
razao, [...] a gestualidade, a danga, o imaginario etc.” (Gauthier, 2015, p. 81) e o uso de
técnicas artisticas auxilia na composigcao da pesquisa.

A sociopoética possui potencial poético e critico que mobiliza o coletivo para intervir
sobre a realidade (Gauthier, 2015), a qual, de acordo com Bruno Latour (2002), é fruto do
processo de subjetivacao (Latour, 2002). Uma vez em agenciamento coletivo, esse modo
de pesquisar encontra no grupo-pesquisador fundamentagido e o impulsionamento da
producgao, da analise e da contra-analise que compdem a pesquisa.

Nesse processo em que 0s sujeitos se tornam co-pesquisadores e,
simultaneamente, filésofos coletivos, eles também experienciam o devir-filosofo de
carater critico e criativo (Gauthier, 2015). Assim, ocorre a quebra de paradigmas
cientificos e metodologicos hegemdnicos. A sociopoética torna cada sujeito parte
integradora da pesquisa, reiterando a sua fungdo agenciadora, comprometida com a

decolonialidade dos saberes e dos sujeitos. Ambos os processos de decolonialidade
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aproximam os sujeitos das narrativas de resisténcia, por exemplo, como a escrita por

Carolina Maria de Jesus.

Carolina Maria de Jesus: Um Caminho Para a Sociopoética

Carolina Maria de Jesus, mulher negra e escritora brasileira, nasceu em 14 de
marco de 1914, na cidade de Sacramento, Minas Gerais. Ainda crianca, ela frequentou os
seus primeiros anos letivos no colégio Allan Kardec, com o apoio de Maria Leite Monteiro
de Barros, uma mulher influente da alta sociedade (Miranda, 2015). Entretanto, ainda
jovem, Carolina teve que abandonar os estudos.

Desde que aprendera a ler e a escrever, Carolina demonstrava indicios de uma
escrita poética. Ela, guiada pelo seu devir-crianga (Lopes, 2019), encontrou a
inventividade criativa ampliada pela leitura e a escrita, que nao se limitava ao que se tinha
dado como o real preestabelecido.

Em 1937, Carolina Maria de Jesus deixou a sua cidade natal e foi para Sao Paulo,
onde trabalhou como empregada doméstica na casa de uma familia. Conforme destaca
Fernanda Miranda (2015), o que fez com que Carolina buscasse por outra forma de obter
uma renda. Assim, mesmo com pouco retorno financeiro, ela assumiu a funcao de
catadora de papéis, “esta atividade lhe garantia ainda o suporte da escrita, pois era no
descarte que ela recolhia cadernos para escrever” (Miranda, 2015, p.118).

A escrita de Carolina produzia outros sentidos aqueles papéis descartados que ela
encontrara em seu trabalho diario. A construcdo das narrativas com os cotidianos da
periferia pela escritora, revelava em sua escrita que “ao selecionarmos as informagoes
que serao usadas em nossas narrativas, acabamos por potencializar os
sentidos" (Ferrago, Soares & Alves, 2018, p. 19). Assim, em um territério precarizado e em
situacdo também precarizada, Carolina narra a favela como o quarto de despejo da
sociedade, o que evidenciado em seu primeiro livro, publicado na década de 1960, e

reconhecido em ambito nacional e internacional.

[...] quando o livro de Carolina foi publicado, o campo de onde emergia sua voz — a
favela — nao fazia parte do imaginario social amplo, como é hoje em dia. Diferente do
Rio de Janeiro, na cidade de Sao Paulo as primeiras favelas estavam surgindo quando
Quarto de Despejo chegou as livrarias. Para que esta favela, desconhecida, viesse a
tona através do discurso inédito de alguém que vivia nela, coube ao editor do livro a
tarefa de primeiro torna-la real para o publico (Miranda, 2015, p. 121).
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A producdo e a reproducdo da realidade da favela do Canindé, onde Carolina
morava com sua filha Vera Eunice e com os dois filhos José Carlos e Jodo José, tomou
proporgdes que espelhavam os retratos da desigualdade na sociedade e as relagbes
entre os sujeitos daquele ambiente e dos grandes centros urbanos.

Em 1958, Audalio Dantas, jornalista da Folha da Noite, em busca das realidades na
favela do Canindé, encontrou Carolina Maria de Jesus que |he contou a sua histéria e
mostrou os seus cadernos com narrativas dos cotidianos da favela, sob uma perspectiva
critica e poética de seu olhar sobre a realidade vivida (Miranda, 2015). Desse modo,

linhas foram tecidas para que Carolina publicasse a sua escrita em um livro.

Quarto de despejo comega a surgir para o publico em uma reportagem de pagina
inteira publicada em nove de maio de 1958: “O Drama da Favela Escrito por uma
Favelada: Carolina Maria de Jesus faz um Retrato sem Retoque do Mundo Sérdido em
que Vive”. A matéria traz descricdes do cotidiano na Canindé e indices biograficos de
Carolina, destacando a sua singularidade frente aos demais favelados, e, embora
afirmando a inegavel expressao literaria do texto, em consequéncia imediata da
repercussdo desta primeira reportagem o desenho do diario publicado vai se
engendrando a partir de uma linha discursiva que privilegia exclusivamente os
detalhes da experiéncia favelada (Miranda, 2015, p. 122).

A primeira obra de Carolina foi publicada seguida por outras de sua autoria, na
mesma década, como “Casa de Alvenaria: diario de uma ex-favelada”(1961), “Pedacos de
fome”(1963) e “Provérbios”(1963), mas nenhuma delas teve tanta repercussdo quanto
“‘Quarto de despejo: diario de uma favelada” (1960). O ato de escrever de Carolina
representa resisténcia, ela narra os acontecimentos seguida de uma analise critica dos
fatos.

As narrativas literarias de Carolina Maria de Jesus a colocam por inteiro neste
processo em corpo, mente e espirito. Ela sente as mazelas da pobreza, do trabalho
informal e das discriminagdes, expressa 0s seus posicionamentos e ao final do dia
agradece, entrega e pede auxilio a divindade que acredita.

As palavras de Carolina ressoam as vozes sistematicamente silenciadas pela
estrutura social, revelando os apagamentos da populagdo negra e periférica. Ainda, os
apagamentos histéricos, sociais, culturais, politicos e, consequentemente, também
percebido nos curriculos escolares, sdo rememorados com a leitura do primeiro diario da
escritora. A sua obra desperta para a importancia da leitura de narrativas a partir do ponto
de vista daquele/a que sente a invisibilidade provocada pela estrutura. Diante disso, sob

uma perspectiva decolonial visualizamos que ha uma multiplicidade de conhecimentos de
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sujeitos de resisténcia que precisam ser valorizados em contraposi¢do a manutengao da
l6gica hegemonica do poder sob o saber, inclusive nas epistemologias.

O encontro dos saberes decoloniais em Carolina na contribuicdo com a literatura
brasileira e negra a partir de sua existéncia e vivéncia, desconstréi o ideario de
epistemologia unica e se abre as narrativas as quais “estamos diante de confrontos entre
distintas experiéncias histéricas, econdbmicas e visées de mundo. Nesse processo, a
superacao da perspectiva eurocéntrica de conhecimento e do mundo torna-se um desafio”
(Gomes, 2012, p. 107) que envolve a todos, inclusive o ambiente educacional. Carolina
nos convida a dar visibilidade as demais formas de opressao que atravessam negras/os
periféricas/os ao narrar as desigualdades, o preconceito e a discriminagdo mediante a
fome, as relagdes étnico-raciais, a pobreza, as condi¢des precarias de moradia, de

trabalho e de acesso a educacao.

Sociopoética com Criangas

Ao longo de duas manhas, em uma escola publica de El de Minas Gerais, foi
realizada uma pesquisa sociopoética com criancas de 5 anos de uma turma do 2°
periodo, com o tema “Carolina Maria de Jesus”. Essa vivéncia buscou proporcionar as
criangas o conhecimento de referéncias negras em seus respectivos universos culturais.
Com a obra autobiografica de Carolina Maria de Jesus e os seus dialogos com a
realidade, as criancas foram despertadas a producdo de sentidos a partir dos seus
cotidianos por meio da leitura e escrita, as quais eram tao estimadas por Carolina.

Para orientar a sociopoética com as criancas e as produgdes, a turma, composta
por duas meninas negras e quatro meninas brancas, além de dois meninos negros e trés
meninos brancos, participou de duas oficinas, uma de producéo de narrativas e outra de
contra-analise, impulsionadas por algumas questdes para as discussdes. Sdo elas: 1)
Quais as primeiras impressdes das criangas ao olhar a imagem de Carolina Maria de
Jesus? Para isso, foi fixada uma fotografia da escritora no quadro. 2) Como a historia
desta escritora afeta as criangas?

Na oficina de producdo de narrativas, sendo a professora a facilitadora e as
criangas como co pesquisadores, foram produzidos dados por meio de uma técnica de
inspiracao artistica, visto que “sdo multiplas e cada facilitador pode inventar técnicas que

correspondem ao seu gosto e saber-fazer” (Gauthier, 2015, p.82). Por isso, denominamos
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essa técnica de ‘O Sentir e o Sentido’, para a producao de confetos e a compreensao dos
sentidos das producgdes pelas criangas. Dito isso, as criangas foram informadas sobre
cada um dos momentos que participaram.

No primeiro dia, um dos momentos consistiu na observagdo de uma foto de
Carolina Maria de Jesus emoldurada em um papel brilhante junto ao nome dela fixados no
quadro da sala com o desenho de ramos em giz que aparentavam brotar do mesmo. As
criangas demonstraram curiosidade, uma vez que estavam atentas a figura que as
despertou perguntas do tipo “quem é ela?”, “por que a foto € em preto e branco?”, “o que
vamos fazer?”, “o que esta escrito ali?”, “vocé conhece ela, professora?”, enquanto
algumas delas apenas observavam em siléncio.

Logo, as criangas foram convidadas a acompanhar a contagao da histéria de vida
da escritora e uma conversa sobre ela a fim de ampliar os sentidos das criangas, bem
como para que elas compreendessem a sua fungao coletiva enquanto grupo-pesquisador.
As criangas foram receptivas a proposta, sendo, primeiramente, conduzidas ao reconto
coletivo da historia da escritora, seguido da manifestagdo das partes que Ihe despertaram
a atencao. Posteriormente, as criangas exploraram letras do alfabeto mével que estavam
dispostas sobre o chao, sendo instigadas ao desenvolvimento de sentidos. Tais sentidos
associavam a histéria a imagem de Carolina Maria de Jesus e as letras disponibilizadas.
Aos poucos as criancas foram encontrando as letras que compunham o nome de Carolina
e o0 nome delas, aproximando-as da fungao de escrita e leitura.

As criangas ainda produziam sentidos outros as letras, montando diferentes
representacdes da historia de Carolina, o que demonstrava as afetagdes proporcionadas
pela experiéncia. Em meio a livre exploragcdo das letras, as criangas brincavam e
compunham cenarios (casas, ruas, arvores, entre outros) com as mesmas a partir do seu
imaginario. Assim, as criangas produziam os sentidos, compondo os significados daquelas
letras ao retratarem o contexto da vida de Carolina, além da escrita espontanea de
palavras, trazendo aquelas letras e palavras para os seus respectivos universos culturais.

Outro momento da oficina conferiu as criangas a (re)producdo do retrato da
escritora representando a sua histéria, seguido do relato sobre a relagcédo entre o desenho
e o tema. Entdo, foram disponibilizados lapis de cores, folhnas de papel A4, tiras de
revistas e cola para a confeccdo dos desenhos pelas criancas. Cada desenho por elas
elaborado produzia confetos, conforme também foi detectado em um estudo da

pesquisadora Shara Adad (2011). O desenho demonstrou as representagdes de mundo
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das criangas, conferindo as suas percepg¢des acerca das realidades das periferias, das
relacbes sociais das familias, do trabalho informal, da alimentacdo, da profissdo de
escritora, assim como das mudancas ocorridas na vida de Carolina.

Por meio da oficina, foram produzidos confetos com as criangas a partir da
explicagdo delas sobre os seus desenhos, como: “Carolina crianga”; “0 sonho de
Carolina”; “os papéis de Carolina”; “os livros de Carolina”; “a vida de Carolina”; “sem a
fome”; “a familia de Carolina”; “os coragdes de Carolina”; e “o brilho de Carolina”.
Observou-se duas tendéncias nesses confetos: a vida e a obra de Carolina Maria de
Jesus problematizadas pelas criangas. Tais problematizagbes integram o devir sob a
“‘composi¢ao com as possibilidades de invengao, imaginag¢ao, novidade e experimentagao
que atravessam a forga da crianga, no seguir linhas em aberto que ndo se restringem a
um mundo pré-definido” (Lopes, 2019, p. 17).

Dessa maneira, as producdes apresentadas a seguir revelam as percepg¢des das
criangas sobre a histéria de Carolina Maria de Jesus, tanto as suas caracteristicas fisicas,
quanto as vivéncias e as experiéncias como escritora e sujeito existente e resistente na

sociedade:

Figura 1

Desenhos sobre a vida e a obra de Carolina Maria de Jesus (re)produzidos por criangas do 2°
periodo da EI

Fonte: Arquivo pessoal (2021)
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No segundo dia, realizou-se a oficina de contra-analise, que conferiu ao grupo-
pesquisador refletir sobre as produgdes e as suas interpretacbes mediante as analises
prévias da professora como facilitadora. Esse processo trata-se de um momento de
composicao coletiva que busca descartar, rever ou confirmar, de forma dialogada, os
sentidos produzidos acerca da pesquisa realizada. Diante das narrativas, das analises e
da contra-analise, temos, posteriormente, 0 momento do dialogo da teoria com os dados

produzidos pelo grupo-pesquisador.

Este momento pretende ser um espago no qual ocorra a produgao de sentidos, de
acontecimentos ou de conceitos e, ao mesmo tempo, a produgdo de subjetividade:
pensar e ser sdo uma sO e a mesma coisa. E como o conceito é um acontecimento,
nao pode existir sem ser perpassado de afetos que ndo sado emogdes individuais, nem
sentimentos, mas intensidades que percorrem os corpos. Por isso, a Sociopoética se
utiliza do neologismo “confeto”, mistura de conceito e afeto, para mostrar que na
atividade do grupo pesquisador os afetos ndo so6 existem, como sao o préprio motor da
criacéo (Adad, 2011, p. 261).

A vida da escritora atravessou as criancas pela experiéncia do contato com escrita,
tanto motivando-as como pelo antes e depois do reconhecimento de Carolina, além das
reflexdes entre "Carolina crianga" e "Carolina adulta". As criangas observam em “Carolina
crianga” o desejo de aprender a ler e a escrever que também foi interiorizado por elas.
Logo, a inventividade de construir conhecimentos com aquilo que se aprendeu, seja na
construgdo de pequenas palavras, na composicdo de desenhos ou mesmo na
possibilidade da escrita de livros fizeram parte da produg¢ao de subjetividade das criangas.

As projecdes de Carolina despertaram dizeres nas criangas que demonstraram a
percepcao da diferenca que, de acordo com Deleuze, indica a multiplicidade enquanto
acontecimento, perpassada por agenciamentos (Paraiso, 2010). Nesse processo, a
interseccionalidade’ nos modos de existir de Carolina em raga, classe e género sao
observados por nés nos desenhos das criangas. Ao colorir, demarcam Carolina como
negra, percebem a escritora enquanto uma mulher, além de verbalizar e representarem
em desenhos tais caracteres e a diferenca entre a precariedade vivida por ela e a sua
superacao. A aproximacido da turma a realidade da escritora, sobretudo como crianga,
evidenciava-se em aspectos coletivos e subjetivos de cada estudante, como caracteres

fisicos, afetivos ou materiais.

56|nterseccionalidade € um termo cunhado por Kimberlé Crenshaw (2002) que refere-se aos entrecruzamentos de
opressdes determinadas por eixos de poder de raga, etnia, género e classe.
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Tal situagao € observada por Luana Tolentino (2018) em seu livro, “Outra educagéao
€ possivel: feminismo, antirracismo e inclusdo em sala de aula”, em que essa educadora
relata em uma passagem que uma de suas alunas reconheceu as possiveis
aproximacodes entre a sua vida e a de Carolina Maria de Jesus. A partir disso, percebe-se
que levar essa escritora ao conhecimento das/os estudantes desloca as epistemologias
inferiorizadas pela estrutura a uma posigcdo ao centro das discussdes, valorizando as
vozes e as vivéncias negras.

Outra questdo que chamou atencdo das/os estudantes na histéria de Carolina
Maria de Jesus é a atividade laboral de "Carolina crianga" . Por que uma crianga negra
deixa de estudar para exercer fungdes laborais? Essa € uma das questdes que decorre
do problema social, cuja resposta converge a estrutura racista, classista e patriarcal. A
escritora enquanto mulher negra resiste ao sistema de dominagéo junto a sua familia,
traduzindo a sua revolta, resisténcia e existéncia em palavras.

A relacdo do trabalho e a presencga ou a auséncia da fome sido destacadas pelas
criangas, implicando ao questionamento: “por que a fome marca a vida de Carolina e de
sua familia?” Quando a crianga discute sobre a fome em sua arte, compreende-se que tal
assunto provoca afetacdes, direta ou indiretamente, sobre a sua visdo sobre o mundo,
além de expressar condicbes materiais, fisicas e emocionais, que sdo provocadas nos
sujeitos pelo confronto entre a necessidade visualizada e/ou a sentida.

Por outro lado, as criangas verificam processos em “Carolina adulta”, na qual em
um primeiro momento ha uma projecéo do “sonho de Carolina” de se tornar escritora que
assim como todos os confetos se entrelagam em agenciamento. Assim, o sonho se

tracava nos “papéis de Carolina”, produzindo realidades:

[...] diante da atividade de “catar” papel e depois vendé-lo para prover o alimento
diario, de “catar” espacos em branco nas folhas usadas que encontrava nas ruas, de
“catar” alguns momentos de siléncio em meio ao barulho da favela, a autora “catasse”
discursos e recursos expressivos para narralos (Miranda, 2015, p. 132).

O posicionamento de Carolina como escritora ao longo de sua trajetéria consiste
em algo que decorre de uma subjetividade que, de acordo com Deleuze & Guattari(1995),
denomina-se maquinica, € provocada pela composi¢ao inventiva dos sujeitos e de sua
capacidade de encontrar linhas de fuga, como Carolina a partir das narrativas. Nesses
confetos dos sonhos, papéis e livros de Carolina, duas criancas citaram sobre o desejo de
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escrever livros como a escritora, questionaram se essa seria uma profissdo e a resposta
afirmativa os deixou interessados pela possibilidade.

A apresentacao das capas dos livros “Quarto de despejo: diario de uma favelada”
(1960) e “Casa de alvenaria: diario de uma ex-favelada”(1961), de Carolina Maria de
Jesus, durante a contacdo da histéria da autora, situam os dois momentos da “vida de
Carolina” representados nos desenhos. Pelos confetos “sem a fome” e “familia de
Carolina”, as criancas citam a retomada das vivéncias de Carolina e construiram um
desfecho positivo da vida dessa autora e de seus familiares.

Ao se referirem a trajetéria de Carolina, compreende-se o confeto “brilho de
Carolina”, em que uma crianca estabelece uma relagao de Carolina com a luz do sol em
sua totalidade e o brilho que a envolve. Ao mesmo passo, outra afirma que Carolina
“‘merece” muitos coragdes, que surgem como simbolo de afeto, sentimento despertado
por Carolina e que nos aproxima da concepg¢ao de Corpo com Coragdo (CcC) na
sociopoética. Para Gauthier (2019), a conexao entre o corpo e a ciéncia interliga-se a
espiritualidade. Assim, essa ligacao confere as co-pesquisadoras a crenga sobre o que é
sentido se converge em central, “este Coragao tem a capacidade de se relacionar com os
fluxos compassivos e amorosos do universo inteiro, na pratica meditativa da Vacuidade”
(Gauthier, 2019, p. 246-247).

Para finalizar esta producdo sociopoética, as criancas, em comum acordo com
referéncia a escrita dos cotidianos por Carolina Maria de Jesus, confeccionaram uma
carta coletiva direcionada a autora. Tendo a professora como escriba, elas expressaram
os acontecimentos enquanto processos vivenciados durante a realizagdo das atividades

que compdem os seus cotidianos e as suas subjetividades. Assim, se estruturou a carta:

Oi, Carolina

A gente esta aprendendo a ler. Conhecemos sua historia.

Vamos para a escola todos os dias e estamos aprendendo muitas coisas: a escrever, a
ler e hoje aprendemos o0 que é uma carta.

Hoje o coleguinha chegou atrasado, esta chovendo muito. Alguns coleguinhas vieram
de 6nibus, porque a casa deles é muito longe da escola.

Hoje tivemos Educacdo Fisica com a [professora 1], brincamos de corre-cotia e
bambolé.

Na escola, estudamos na sala 3, gostamos de brincar, comer, da musica e também do
patio, mas hoje esta chovendo entdo ndo vamos.

Temos uma professora chamada [professora 2]. Ela contou sua histéria para a gente.
Gostamos da parte que vocé escreve papéis e livros.

Ficamos felizes em te conhecer, até fizemos uma arte para voceé.

Beijinhos,

Tchau!
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Isso posto, nos cotidianos, os afetos e os conceitos, ou seja, os confetos, foram
produzidos com as criangas agenciados a vida e a obra de Carolina Maria de Jesus. O
entrelace entre a histéria da autora, a sociopoética e as criancas conferem uma
perspectiva decolonial, na qual o fazer cientifico opde a reproduzir a hegemonia e tem por
prioridade a escuta das vozes dos sujeitos e povos de resisténcia silenciados.

A partir da sociopoética, as criangas, sujeitos também silenciados pela estrutura
social e o fazer cientifico, tiveram a oportunidade de ter suas vozes ouvidas, projetando,
assim, a sua coletividade e a subjetividade ao expressar sentidos. AO mesmo passo, as
criangas ampliaram as suas perspectivas sobre o que €& ser um/a escritor/a,
desconstruindo visdes e percepgdes padronizadas acerca das epistemologias, uma vez
que se abre a dialogos com a autora enquanto mulher, negra, periférica, que nos inteira

dessa discussio.

Consideragoes Finais

A sociopoética com criangas, neste artigo, teve como tema a histéria de Carolina
Maria de Jesus como expressao decolonial de saberes, apresentando as contribui¢ées da
expressao das epistemologias negras, subsidiando vozes negras e de criangas na
pesquisa.

Para isso, apontou-se os conceitos do modo de pesquisar sociopoético, citando as
suas caracteristicas e etapas. Além disso, destacou-se a narrativa de Carolina Maria e o
seu didlogo com a sociopoética e, por fim, o relato da vivéncia da pesquisa com criangas,
trouxe a contextualizagao de utilizagdo com os cotidianos escolares.

A partir das vivéncias proporcionadas, verificou-se que a sociopoética amplia a
participagdo desses sujeitos na pesquisa. Ela apresenta a constru¢ao de narrativas que
demonstram a efervescéncia de ideias e sentidos que deslocam os sujeitos a
apresentarem as suas subjetividades e coletividades em meio a produgdes artisticas.

Ao contrario das pesquisas cientificas que demandam momentos de soliddo do
pesquisador para a analises, a sociopoética se abre a contra-analise por seus sujeitos de
pesquisa, que (re)articulam, desconstroem e (re)compdem coletivamente os sentidos

produzidos, aproximando a pesquisa das perspectivas de suas/seus co-pesquisadoras/es.
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Mais do que aproximar os sujeitos da pesquisa, a sociopoética torna-os atores do
processo. Desse modo, criancas co-pesquisadoras utilizam de suas percep¢des sobre o
mundo para compor conhecimentos e despertar percepg¢des sobre os cotidianos, como as
realidades de Carolina Maria de Jesus. No entanto, convém ressaltar que existem
demandas do modo de pesquisar em atencdo ao publico infantil, como a adequacao a
essa faixa etaria com focos na ludicidade e a dedicagéo a escuta da crianga, uma vez que
ela precisa despertar a expressividade, a produgao e a interpretacéo de seus sentidos.

Portanto, 0 modo de pesquisar decolonial tensiona o campo cientifico ao permitir
que sujeitos e povos de resisténcia silenciados, entre eles criangas, sujeitos negros e
periféricos, se expressem integralmente e produzam saberes. Além disso, esse modo
revela que as criangas precisam ser compreendidas como parte integrante da pesquisa,
pois sao capazes de produzir e discutir dados, expressando as suas opinides, em um
processo vinculado ao sentir, e produzir sentidos e saberes decoloniais dentro de um
campo, como o (re)conhecimento de Carolina Maria de Jesus como escritora negra da
literatura brasileira, o que nos instiga a refletir as potencialidades da sociopoética para
com as criangas.

A educacgao de criangas sob uma perspectiva decolonial faz-se possivel a partir do
modo de pesquisa sociopoético. Quando sdo desenvolvidas atividades como as narradas
nesta produgdo, percebemos a participagdo das criangas integralmente na produgao
coletiva de saberes, envolvendo os seus sentidos fisicos, cognitivos, sociais, afetivos e
emocionais. Ademais, este modo de pesquisar corrobora com o conhecimento de
epistemologias decoloniais. Carolina Maria de Jesus, por exemplo, agencia vivéncias com
a realidade e a representatividade de luta como mulher negra e periférica ao ecoar a sua
voz em meio a sua escrita. Assim, mesmo antes da alfabetizagao, as criancas podem

vivenciar com a decolonialidade as rotas que desviam da ocidentalizacdo dos saberes.
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Resumo

Este trabalho foca na leitura e reflexao critica do texto da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) referente ao ensino da lingua portuguesa, anos finais do fundamental, com os
objetivos de analisar a abordagem de trabalho com os géneros discursivos e com a
produgdo escrita. Para tanto, nos valemos da teoria da Analise Dialdgica do Discurso como
referéncia para andlise dos enunciados que selecionamos para dialogar e responder aos
objetivos propostos. A partir das analises, compreendemos que a BNCC assume a
perspectiva enunciativo-discursiva de trabalho com a linguagem, mas apresenta algumas
incongruéncias quanto a abordagem nessa perspectiva, o que torna o documento aberto a
problematizagdes.

Palavras-chave: lingua portuguesa, géneros discursivos, escrita, BNCC
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Abstract

This work focuses on the reading and critical reflection of the text of the Common Curricular
National Base (BNCC) regarding the teaching of the portuguese language, final years of
elementary school, with the aims of analyzing the work approach with the discursive genres
and, specifically, with the written production. Therefore, we use the theory of dialogical
discourse analysis as a reference for the analysis of the statements that we select to
dialogue and respond to the proposed aims. From the analyzes, we understand that the
BNCC assumes the enunciative-discursive perspective for working with language, but
presents inconsistencies regarding the treatment of work in this perspective, which makes
the document open to questions.

Key-words: portuguese language, discursive genres, written, BNCC

Recebido em 06/01/2023 Aceito em 08/02/2023 Publicado em 31/03/2023

Introducgao

O presente artigo tem por objetivos realizar uma leitura critico-reflexiva sobre a
abordagem de trabalho com os géneros, apresentada pela Base Nacional Comum
Curricular (2018) (doravante BNCC) e, na sequéncia, analisar a sua proposta de producgao
textual escrita. Para tanto, nos valemos da teoria do Circulo de Bakhtin (2011), Bakhtin &
Volochinov (2012), no tocante a concepc¢do de linguagem e de géneros discursivos,
juntamente com outros autores para dialogar com os enunciados desse documento legal,
o qual passou a orientar as discussdes de (re)composi¢ao dos curriculos para o ensino
(no caso da lingua portuguesa, nosso foco) em todo o pais.

No Brasil, a proposta de trabalho com os géneros na escola tem como marco inicial
os PCN (1998) da Lingua Portuguesa (LP). Esse documento apresentou, a partir de
pesquisas, de encontros académico-cientificos e de publicacdes de estudiosos da area da
linguagem (movimento que tem inicio na década de oitenta), os parametros para o ensino
e aprendizagem da lingua com enfoque na abordagem interacionista®” e enunciativo-
discursiva, cujo objeto das praticas de lingua(gem) sdo os géneros discursivos/textuais.
Ao defender a importancia de desenvolver a competéncia discursiva dos alunos, os PCN
tomam o texto como unidade basica do processo de ensino e o género como objeto de

trabalho. Nessa direcdo, a BNCC também afirma que o ensino da lingua portuguesa deve

57 Na abordagem interacionista, segundo Travaglia: “o que o individuo faz ao usar a lingua nao é téo-
somente traduzir e exteriorizar um pensamento, ou transmitir informagdes a outrem, mas sim realizar agdes,
atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A linguagem é, pois, um lugar de interagdo humana, de interagao
comunicativa pela producdo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada situacdo de
comunicagao e em um contexto sdcio-histérico e ideoldgico” (2009, p. 23).
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partir do texto, considerando as suas variadas formas de manifestacdo em diferentes

esferas comunicativas, conforme evidenciamos no trecho:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgéo de textos em
varias midias e semioses (Brasil, 2018, p. 67).

Observamos, no enunciado acima, que o texto € o destaque, enquanto unidade de
trabalho com a lingua, e a referéncia aos géneros € percebida na mencgao feita a relagcao
do texto com seus contextos de produgao, o que nos permite inferir que a BNCC mantém
a nogéao de géneros e considera a sua relevancia para o ensino da lingua(gem).

Para melhor compreender o tratamento dado aos géneros e a producio escrita,
apresentamos este artigo resultado parcial de uma pesquisa de carater qualitativo-
interpretativista, que toma como base tedrica a analise dialdégica do discurso (ADD).
Nessa teoria, todo discurso (enunciado) € ocupado de muitos outros enunciados,
passados, presentes e futuros, pois, ao enunciar, o falante/escritor responde a discursos
anteriores e presume, como respostas futuras, uma compreensao responsiva ativa do seu
interlocutor (Bakhtin, 2011).

Nessa perspectiva, propomos uma leitura critico-reflexiva em resposta aos
enunciados da BNCC de LP, anos finais do fundamental — enunciados que orientam a
abordagem de trabalho com o texto/géneros discursivos, como a sua proposta de
producao textual escrita. Para tanto, selecionamos alguns enunciados para com eles
dialogar num “(...) continuum cujo acabamento, mesmo que visivel, € sempre inconcluso
(...)” (Brait, 2002, p. 41).

Para desenvolver nossos objetivos, trazemos, inicialmente, a teoria dos géneros
discursivos desenvolvida por Bakhtin (2011), em interlocugcdo com outros autores
brasileiros, tais como Faraco (2009) e Sobral (2009); na sequéncia, discutimos sobre o
tratamento dado aos géneros na BNCC. Apds, analisamos um recorte no tocante a

producao textual escrita e, finalmente, fizemos as consideracdes finais.

Os Géneros Discursivos: Algumas Consideragoes

Na teoria bakhtiniana, os géneros discursivos sdo tomados como enunciados

relativamente estaveis, sejam eles orais ou escritos, proferidos nos mais diversos campos
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da atividade humana. Sao relativamente estaveis porque em cada ato da enunciacéo tem-
se, segundo Sobral (2009, p. 117), “0 novo (a singularidade, a impermanéncia) articulado
ao mesmo (a generalidade, a permanéncia) (...)". O autor explica que a articulagao do
novo ao mesmo, como uma das caracteristicas dos géneros, pressupde que todo
enunciado € sempre um vir-a-ser concreto (e ndo uma abstragdo), que exige certas
regularidades - o que possibilita a comunicagdo entre os sujeitos, e traz 0 novo como
marca da natureza humana, a sua constante mutabilidade. Nessa discussao, Faraco

(2009) contribui afirmando que os géneros:

(...) cumprem indispensaveis fungdes sociocognitivas. Pela sua estabilidade, eles sao
elementos organizadores das atividades e, por isso, orientam nossa participagcdo em
determinada esfera de atividade (eles balizam nosso entendimento das ag¢des dos
outros, assim como sao referéncia para nossas proprias agdes). Ao gerarem
expectativas de como serédo as acoes, eles nos orientam diante do novo no interior
dessas mesmas agoes: auxiliam-nos a tornar o novo familiar pelo reconhecimento de
similaridades e, ao mesmo tempo, por ndo terem fronteiras rigidas e precisas,
permitem que adaptemos sua forma as novas circunstancias (Faraco, 2009, pp.

129-130).

O entendimento da relativa estabilidade dos géneros (enunciados), assim como da

sua ligacdo intrinseca com os diversos campos da atividade humana, os quais
determinam as suas condi¢gdes especificas e finalidades, torna-se crucial quando
pensamos no trabalho com a lingua(gem), enquanto enunciagao. Além desses principios,
0s géneros do discurso, de acordo com Bakhtin (2011), constituem-se de trés elementos
indissociaveis: o conteudo tematico, o estilo e a construgdo composicional. O conteudo
tematico esta relacionado ao dominio do sentido do enunciado. A cada enunciado,
dependendo das suas condi¢cdes de producao e de seus interlocutores, os sentidos sao
mobilizados, caracterizando o tema da enunciagdo. Como explica Ohuschi, “Em uma
leitura de um texto-enunciado, por exemplo, o significado vem do préprio texto (matéria
linguistica), mas o sentido (a sua tematica) é construido na enunciagcdo” (Ohuschi, 2019,
p. 24). O sentido, produzido em uma situagdo concreta de interagdo verbal, é o que
delimita o tema. Ainda, € importante ressaltar que o tema nao pode ser confundido com o
assunto, pois ele ndo é pré-determinado e acontece no momento da interlocug&o. Para
Sobral:

A ideia de tema é melhor entendida como ‘unidade tematica’, expressao que esclarece
0 que distingue tema de assunto, e que o define como conjunto integrado de
elementos Unicos que se manifestam na enunciagdo concreta (...).
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O tema s6 é entendido quando se levam em conta os elementos extra-verbais da
enunciacao, ao lado dos elementos verbais; o tema nao é fixado, mas dindmico; € uma
mobilizacdo de formas da lingua segundo as condigdes da enunciagdo, € o lugar em

que significagdo + enunciagao produzem sentido (Sobral, 2009, p. 75).

A construgao composicional diz respeito a estrutura do enunciado, uma forma de
estruturacdo do discurso interrelacionada ao projeto enunciativo do falante/escritor.
Portanto, ao ser interdependente do projeto enunciativo, o qual define a forma
arquiteténica, segundo Sobral (2009), a estrutura composicional do enunciado ndo pode
ser compreendida como forma rigida, pois podera sofrer alteragdes a depender do projeto
de enunciagao.

Sobre o estilo, Bakhtin reafirma a inseparavel relagdo desse elemento com a
construgdo composicional e o tema, na composigcdo do género. O estilo reflete as
escolhas (lexicais, fraseoldgicas e gramaticais) individuais dos falantes/escritores para
produzir seus discursos levando em conta os seus interlocutores e a suposicéo de terem
a compreensao responsiva ativa para dar continuidade a interacéo discursiva. Contudo,

nem sempre os estilos sdo individuais, conforme afirma Bakhtin:

(...) nem todos os géneros s&o igualmente propicios a tal reflexo da individualidade do
falante na linguagem do enunciado, ou seja, ao estilo individual. As condigbes menos
propicias para o reflexo da individualidade na linguagem estdo presentes naqueles
géneros do discurso que requerem uma forma padronizada, por exemplo, em muitas
modalidades de documentos oficiais, de ordens militares, nos sinais verbalizados da
producao, etc. (Bakhtin, 2011, p. 265).

Para efeito de uma classificagdo dos géneros, Bakhtin (2011) os define em
primarios e secundarios. Os primeiros estdo relacionados as praticas de linguagem
(sempre ideoldgicas) da vida cotidiana (conversas informais, bilhetes, lista de compras
etc.), desenvolvendo-se em situagdes mais espontaneas da comunicagdo verbal. Os
secundarios englobam os géneros mais elaborados; acontecem e circulam nas esferas
cientificas, religiosas, politicas etc. Embora haja essa classificagdo € importante
compreender que ela ndo é dicotbmica, ou seja, os géneros primarios e os secundarios
inter-relacionam-se. Os secundarios absorvem os primarios e vao se transformando a
medida das necessidades de cada esfera, e € possivel, também, os primarios absorverem
os secundarios, por exemplo, uma narrativa espontanea adquirir a forma de uma
dissertagao.

Os géneros discursivos envolvem um conjunto de elementos de natureza

discursiva, social, histérica, ideoldgica, linguistica, extralinguistica entre outros, que
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precisam ser analisados e compreendidos quando se trata de trabalhar com a linguagem
verbo visual, que esta em constante processo de transformacdo quando a assumimos
pertencente aos géneros. Falamos e escrevemos em géneros e a sua dinamicidade
encontra-se nas mudancas operadas nas esferas de atividade humana, as quais os
cobrem. Como afirma Sobral, os géneros sdo “formas relativamente estaveis de criacao
de relagdes de interlocugao/relagdes interlocutivas, vinculadas a esferas de atividade (de

producao, circulagao e recepgao de discursos)” (Sobral, 2009, p. 129).

Leitura Dialégica da Abordagem de Trabalho com Géneros

Para compreender a abordagem de trabalho com os géneros, proposta pela BNCC
para o ensino de lingua, € importante retomar qual concepgdo de lingua(gem) esta
relacionada. O estudo dos géneros ancora-se nos fundamentos da teoria do Circulo de
Bakhtin, a qual concebe a lingua(gem) como um fenébmeno que ‘“vive e evolui
historicamente na comunicagéo verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das
formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes” (Bakhtin & Volochinov, 2012,
p. 128). Nessa concepgao, que entrou no Brasil via estudos na area da Linguistica
Aplicada, no inicio da década de 80, a lingua passou a ser concebida como processo de
interagcao entre sujeitos socio e historicamente situados. Vale destacar que, a partir dela,
inaugura-se a chamada virada discursiva ou enunciativa (Rojo & Cordeiro, 2004).

Nesse novo cenario tedrico, o texto passa a ser compreendido como enunciado —
aquilo que vai além da materialidade textual, e carrega em si um projeto de dizer com
uma intencdo e finalidades especificas. Para melhor compreender a natureza do
enunciado, Sobral (2009) postula que eles (enunciados) sdo um produto das interagdes e
para entendé-los é necessario considerar todo o processo de sua construcao, circulagcéao e
de sua recepgéao por outros sujeitos; levar em conta as circunstancias sociais e historicas,
os interlocutores e as ideologias implicadas no seu processo de produgao. Disso decorre
a natureza viva, inacabada e relativamente estavel do enunciado.

Sobral, em referéncia ao Circulo de Bakhtin, comenta que todo enunciado tem um

autor, o qual elabora seu projeto enunciativo (intengéo) e a sua execugao. E acrescenta:

Ora, se é preciso um autor, um projeto enunciativo desse autor e a execugao desse
projeto, com suas modulacdes, e se o lugar do exercicio da lingua é a inter-agdo, que
€ sempre concreta, mesmo num texto escrito, o enunciado para o Circulo de Bakhtin
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nao equivale a frase nem a sequéncias de frases e ndo se reduz a materialidade do
texto (Sobral, 2009, p. 91).

Temos, assim, que o enunciado transcende a frase e o texto; contudo, o autor/
locutor vale-se desse material (frase e texto), que é da ordem da significagcdo para
elaborar seu projeto enunciativo, que é da ordem do sentido. Como vimos na sessao
anterior, os géneros discursivos sdo enunciados relativamente estaveis; existe entre
ambos (géneros e enunciados) uma relagdo de interdependéncia. Quando um autor/
locutor elabora seu projeto enunciativo, ele adapta-o as condi¢des de um certo género,
que é determinado pelas esferas de atividade. No ato de falar e escrever aprendemos a
produzir enunciados em géneros, e ndo a produzir frases e oragdes isoladas de um
contexto, portanto, toda a abordagem de ensino que concebe lingua(gem) como
enunciagao/discurso precisa assegurar que seu objeto de trabalho seja o enunciado (os
géneros).

Diante dessa exposi¢cao passamos a refletir como a BNCC aborda o trabalho com
0s géneros tendo em vista assumir, em texto introdutério a area, a perspectiva

enunciativo-discursiva da linguagem, como evidenciamos no fragmento abaixo:

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em
outros documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para os quais
a linguagem é ‘uma forma de acdo interindividual orientada para uma finalidade
especifica; um processo de interlocucédo que se realiza nas praticas sociais existentes
numa sociedade, nos distintos momentos de sua historia (Brasil, 1998, p. 20)’ (Brasil,
2018, p. 67).

Na sequéncia, apresenta o texto como unidade central de trabalho com a lingua, o
qual devera ser tratado, na abordagem de ensino, a partir da perspectiva enunciativo-

discursiva.

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de produgdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgédo de textos em
varias midias e semioses (Brasil, 2018, p. 67).

Compreendemos, inicialmente, um certo descompasso em relacdo ao que a BNCC
propde para o ensino da LP, trazendo o texto e ndo os géneros como objeto central de
trabalho, tendo em vista assumir os pressupostos da teoria da enunciacéo. E certo que o

documento considera a relevancia dos géneros discursivos para o desenvolvimento das
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praticas de linguagem, a medida que afirma o trabalho com texto “considerado a partir de
seu pertencimento a um género discursivo que circula em diferentes esferas/campos
sociais de atividade/comunicacao/uso da linguagem” (Brasil, 2018, p. 67). O fato, também,
de atentar aos campos sociais de circulagdo dos géneros, revela aproximagao com a
teoria enunciativo-discursiva de Bahktin, a qual afirma que o estabelecimento dos
géneros, suas formas de producdo, circulagdo e recepcdo sao dependentes das
condigcdes especificas de cada campo de atividade humana, incluindo o contexto sécio-
historico. Por essas consideragbes € que indagamos por que a BNCC nao colocou a
centralidade do trabalho com a linguagem nos géneros discursivos, 0s quais sao
materializados em textos.

Os campos das praticas de estudo e pesquisa, de atuacdo na vida publica, campo
jornalistico-midiatico e o campo artistico-literario sdo as escolhas feitas pela BNCC por
compreendé-los contemplarem “dimensdes formativas importantes de uso da linguagem
na escola e fora dela e criam condigdes para uma formacao para a atuagao em atividades
do dia a dia, no espaco familiar e escolar (...) (Brasil, 2018, p. 84). Dessas escolhas
decorre a orientacdo dos géneros a serem abordados na escola, nos anos finais do
fundamental, contemplando géneros da cultura escrita, oral e digital, tais como: noticias,
carta de leitor, reportagem, artigo de opinido, resenha critica, cronica, infografico,
entrevista, debate, viog, podcast, fanfiction etc. Ou seja, 0 documento propde um trabalho
com uma extensa variedade de géneros, 0s quais abarcam as varias manifestagdes da
linguagem em suas semioses e midias. Além desses géneros, sugere que outros possam
e devam ser introduzidos nos curriculos, em cada ano escolar, com observancia ao nivel
de complexidade que cada género exige para o seu estudo. “Outros géneros, além
daqueles cuja abordagem é sugerida na BNCC, podem e devem ser incorporados aos
curriculos das escolas e, assim como ja salientado, os géneros podem ser contemplados
em anos diferentes dos indicados” (Brasil, 2018, p. 139).

Relativamente a essa gama de géneros, os indicados em cada ano escolar e
outros possiveis, problematizamos as condi¢gdes de produtividade no seu tratamento na
sala de aula, visto exigirem o desenvolvimento de um conjunto de habilidades de natureza
verbal e extraverbal. Sobre a questdo da grande variedade de géneros propostos para
cada ano escolar, e em defesa de um trabalho pedagdgico com projetos de ensino,

Geraldi afirma:
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(...) o excesso de carga exigido ano a ano na proposta da BNCC impede que
professores elaborem projetos de continuidade e de profundidade num mesmo género,
por exemplo, as experiéncias tdo conhecidas de produgdo de livros (novelas de
aventura, coletdnea de narrativas, coletdneas de descricdes de brincadeiras etc.).
Esses projetos demandam tempo na escola, mas esse tempo estara ocupado pela
passagem pelos inumeros géneros ainda que de forma mais ou menos superficial para
dar conta do curriculo previsto pela base comum (Geraldi, 2015, p. 389).

Uma novidade da BNCC, em relagdo aos PCN, é o destaque dado a abordagem de
géneros da esfera midiatica, que cobrem os letramentos digitais. O argumento
apresentado pela énfase aos géneros dessa esfera da-se a partir da constatacdo do
crescente uso de novas praticas de producio e interacdo que as midias oportunizam na
sociedade contemporénea. Cada vez mais os sujeitos interagem pela internet e também
sdo provocados a produzir géneros e os fazerem circular com o uso de ferramentas
tecnoldgicas. Nesse sentido, o documento busca contemplar essa nova realidade em prol
do uso consciente, critico e, portanto, mais qualificado dos mais variados meios de

comunicacao.

As praticas de linguagem contemporaneas néo s6 envolvem novos géneros e textos
cada vez mais multissemiodticos e multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. Eis, entdo, a
demanda que se coloca para a escola: contemplar de forma critica essas novas
praticas de linguagem e produgdes, ndo s6 na perspectiva de atender as muitas
demandas sociais que convergem para um uso qualificado e ético das TDIC -
necessario para o mundo do trabalho, para estudar, para a vida cotidiana etc. —, mas
de também fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam essas praticas e
usos (Brasil, 2018, p. 68-69).

Sobre a abordagem de géneros da esfera midiatica que envolvem muitas semioses
da cultura digital, compreendemos a sua relevancia para o ensino, dadas as profundas
transformagdes nos modos de comunicagéo, hoje presentes na sociedade. Contudo, para
haver um ensino significativo e qualificado € fundamental levar em conta as condi¢oes
estruturais e humanas em que a educagao se encontra. Quanto a essa realidade, Rojo,
Barbosa & Collins (2011) afirmam existir um movimento de politicas e programas de
governo com vistas a investir no incremento das novas tecnologias para o acesso das
escolas, dando maiores condicbes para o ensino e a aprendizagem. No entanto, as
mesmas autoras observam que esses programas e politicas ainda deixam a desejar pela
pouca fluéncia que os professores tém para lidar com as tecnologias. De que servem as
ferramentas se os maiores protagonistas do ensino encontram dificuldades para o seu

uso? Com base em sua pesquisa, as autoras constatam que “os processos de formagao
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de professores para o uso das novas tecnologias ainda precisam ser bastante
aperfeicoados” (Rojo, Barbosa & Collins, 2011, p. 109).

A BNCC fala do seu compromisso na formacdo inicial e continuada dos
professores, alegando que ela por si sé ndo conseguira mudar o quadro problematico em
que se encontra a educacao brasileira. Essa mudanca implica alteragao dos curriculos, “a
formacao inicial e continuada dos educadores, a elaboracao de materiais didaticos (...)"
(Brasil, 2018, p. 5), o que se torna fundamental para que os seus propdsitos sejam
alcangados, a longo prazo, tendo em vista o desenvolvimento de uma educacao de
qualidade e para a cidadania prevista no documento.

Também apresenta algumas dimensdes que devem ser consideradas no
tratamento das praticas de leitura, producédo escrita, oralidade e analise linguistica/
semidtica, fazendo a referéncia de que essas dimensdes estdo inter-relacionadas as
praticas de uso e reflexdo. Essa orientacdo corrobora o texto dos PCN (1998), cujo eixo
metodoldgico proposto para o ensino da LP é o eixo do USO-REFLEXAO-USO (Brasil,
1998).

Cabe ressaltar, reiterando o movimento metodolégico de documentos curriculares
anteriores, que estudos de natureza tedrica e metalinguistica — sobre a lingua, sobre a
literatura, sobre a norma padrdo e outras variedades da lingua — ndo devem nesse
nivel de ensino ser tomados como um fim em si mesmo, devendo estar envolvidos em
praticas de reflexdao que permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades de
uso da lingual/linguagens (em leitura e em producdo) em praticas situadas de
linguagem (Brasil, 2018, p. 71).

Além de fazer referéncia a uma abordagem de ensino com o texto que leve em
conta o uso da lingua e a reflexdao, a BNCC também deixa evidente que as praticas de
leitura, escrita, oralidade e analise linguistica/semiética devem ser sempre trabalhadas de
forma contextualizada. Ou seja, considerar e refletir sobre as condi¢gdes de produgao dos
géneros discursivos escritos e orais, conforme observamos: “Consideracao e reflexao
sobre as condi¢des de producao dos textos [escritos e orais] que regem a circulagcéo de
diferentes géneros nas diferentes midias e campos de atividade humana” (Brasil, 2018, p.
77). Essa orientagdo corrobora com os principios da perspectiva enunciativo-discursiva
para qual todo o estudo do género precisa atentar as suas condi¢gdes de produgao, visto a

lingua (enunciado concreto) estar sempre ancorada
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(...) em um contexto social, histérico e ideoldgico; nos sujeitos envolvidos no ato da
enunciagao, no projeto discursivo desses sujeitos; enfim, &€ necessario reconhecer que
ha um contexto que abarca as enunciagoes, o qual interfere decisivamente nas formas
de uso da linguagem. Logo, para compreendé-la, segundo Bakhtin (1979 [2003]), faz-
se necessario, antes de tudo, reconhecer os elementos que constituem esse contexto
e que fazem com que os enunciados sejam situados sdcio-historicamente (Brocardo,
Ortega & Lima, 2019, p. 98).

Diante do exposto, é possivel afirmar que a BNCC apresenta uma abordagem de
trabalho com os géneros convergente com os fundamentos da perspectiva enunciativo-
discursiva da linguagem, contudo, deixa brechas para questionar a centralidade do texto
como unidade de trabalho, ou seja, qual nogao de texto esta subjacente no documento?
Assim como a validade produtiva do trabalho com uma gama extensa de géneros em

cada ano escolar.

A Producao Textual Escrita na BNCC

Relativamente a proposta de trabalho com a produgao textual nos anos finais do
fundamental, fazemos um recorte na secédo que visa a tratar do eixo da producgao textual
escrita. Esse recorte da-se pela extensdo do documento e devido ao limitado espago que
contamos na elaboracéo de um artigo cientifico.

Para situar mais uma vez o leitor, a parte que trata da Lingua Portuguesa se
organiza em praticas de linguagem, as quais compreendem os eixos da leitura, da
producdo de textos, oralidade e andlise linguistica/semidtica. Para cada eixo sao
apresentados os objetos de conhecimento e as habilidades esperadas que os alunos
adquiram. Além disso, as praticas de linguagem estdo articuladas com os campos de
atuagao. Segundo a BNCC (2018), essa articulagao é fundamental por entender que as
praticas de linguagem estdo sempre situadas em um contexto socio-histérico, a vida
social. Os campos sao quatro: artistico-literario, praticas de estudo e pesquisa,
jornalistico-midiatico e de atuagcdo na vida publica. O documento também apresenta
cédigos para orientar o leitor em relagdo ao conjunto de habilidades propostas, por
exemplo, EF69LPO06, sendo: EF (Ensino Fundamental); 69 (Habilidade que percorre do 6°
ao 9° ano); LP (Lingua Portuguesa); 06 (Numero da habilidade).

No eixo da produgdo de textos, com referéncia as habilidades que devem ser

desenvolvidas no decorrer da escolarizagao final do ensino fundamental (6° ao 9° ano),
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apresentamos um quadro sintese que traz algumas das habilidades, em cada campo de

atividade:

Quadro 1
Géneros e a Proposta de Producao Textual Escrita

Praticas de Linguagem — Producao de textos

Campos de atividade Habilidades

Campo jornalistico- (EF69LP06) Produzir e publicar noticias, fotodenuncias,
midiatico fotorreportagens, reportagens, reportagens multimidiaticas,
infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor,
comentarios, artigos de opinido de interesse local ou global, textos
de apresentacdo e apreciacdo de producado cultural — resenhas e
outros préprios das formas de expressao das culturas juvenis, tais
como vlogs e podcasts culturais, gameplay, detonado etc.— e
cartazes, anuncios, propagandas, spots, jingles de campanhas
sociais, dentre outros em varias midias, vivenciando de forma
significativa o papel de reporter, de comentador, de analista, de
critico, de editor ou articulista, de booktuber, de vlogger (vlogueiro)
etc., como forma de compreender as condi¢des de produgao que
envolvem a circulagao desses textos e poder participar e vislumbrar
possibilidades de participagdo nas praticas de linguagem do campo
jornalistico e do campo midiatico (...) (Brasil, 2018, p. 143).

Campo de atuagdo na (EF69LP22) Produzir, revisar e editar textos reivindicatérios ou
vida publica propositivos sobre problemas que afetam a vida escolar ou da
comunidade, justificando pontos de vista, reivindicagbes e
detalhando propostas (justificativa, objetivos, acbes previstas etc.),
levando em conta seu contexto de produgao e as caracteristicas dos
géneros em questao (Brasil, 2018, p. 147).

Campo das praticas de | (EF69LP36) Produzir, revisar e editar textos voltados para a
estudo e pesquisa divulgagao do conhecimento e de dados e resultados de pesquisas,
tais como artigos de divulgacao cientifica, verbete de enciclopédia,
infografico, infografico animado, podcast ou vlog cientifico, relato de
experimento, relatério, relatério multimidiatico de campo, dentre
outros, considerando o contexto de producgao e as regularidades dos
géneros em termos de suas construgbes composicionais e estilos
(Brasil, 2018, p. 153).

Campo artistico-literario | (EF69LP50) Elaborar texto teatral, a partir da adaptacao de
romances, contos, mitos, narrativas de enigma e de aventura,
novelas, biografias romanceadas, cronicas, dentre outros, indicando
as rubricas para caracterizagdo do cenario, do espago, do tempo;
explicitando a caracterizagao fisica e psicolégica dos personagens e
dos seus modos de acgao; reconfigurando a insercdo do discurso
direto e dos tipos de narrador; explicitando as marcas de variagao
linguistica (dialetos, registros e jargbes) e retextualizando o
tratamento da tematica (Brasil, 2018, p. 159).

Fonte: Quadro Adaptado, pelas autoras, da BNCC (2018) em 2021
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Iniciamos nossa andlise considerando a quantidade e complexidade dos géneros
propostos. Somente na sele¢do de uma das habilidades, explicitadas no quadro acima, no
campo jornalistico-midiatico, encontramos vinte e trés géneros explicitamente indicados
para o trabalho de producao textual. Além desses, o documento orienta contemplar outros
tantos géneros que circulam nas varias midias e nos campos de atividade apresentados.
Sobre essa questao, da variada gama de géneros propostos na Base, retomamos Geraldi
(2015), para quem, a quantidade de categorias exigidas para o trabalho com a Lingua
Portuguesa, como campo de atuagao, eixos, géneros, pode significar um excesso de

objetos de estudo em detrimento de projetos de ensino variados.

Pelos eixos previstos, pelas praticas previstas, pelos campos de atuagado previstos,
pelos géneros listados, todo o mundo da escrita passa a ser obrigatoriamente
ensinado e deve ser aprendido na escola (a BNCC tem carater obrigatério e sera
usada como matriz do sistema de avaliacdo: ndo esquecamos, esta é que define a

necessidade daquela) (Geraldi, 2015, p. 387-388).

Com a quantidade de géneros listados, a BNCC parece ter a pretensdo de que
todos eles sdo possiveis de serem ensinados na escola — algo bastante improvavel até
pela natureza dos géneros: relativamente estaveis, dindmicos, processuais e
heterogéneos, que vao adaptando-se e se transformando conforme o desenvolvimento
dos campos de atividade na sociedade. Nessa dire¢ao, Geraldi acrescenta “que n&o ha
razao alguma para ensinar na escola todos os géneros existentes. Nem exigir que todos
os alunos sejam capazes de escrever em todos os géneros estudados. Aprende-se mais
na vida de leitor do que na escola” (Geraldi, 2015, p. 390). Concordamos com o autor por
entender que cabe a escola desenvolver capacidades de linguagem, via objetos de
estudo, que tornem os alunos capazes de se integrarem na sociedade, via mundo do
trabalho, mundo cientifico e cultural de forma qualificada enquanto verdadeiros cidadaos.

Para tanto, € necessario, sob o nosso ponto de vista, eleger géneros mais
préximos da escola, os quais potencializam o desenvolvimento das habilidades de leitura/
escuta e de produgéao escrita/oral. Mais préximos da escola n&o significa trabalhar com os
géneros conhecidos dos alunos em maior ou menor graus, mas considerar aqueles que
circulam com mais recorréncia na sociedade e que atendam as necessidades e interesses
dos alunos. Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004), orientam que o trabalho com os géneros
na escola deve ser feito com os géneros que os alunos ndo dominam ou os fazem de
modo insuficiente. Desse modo, € importante que os professores desenvolvam

estratégias metodoldgicas que garantam o seu dominio.
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Para além da quantidade, observamos, no quadro 1, a natureza complexa dos
géneros apresentados. Essa complexidade da-se pela estrutura dos textos, seus suportes
e pelas linguagens que neles exorbitam (imagens, sons). Indicar o trabalho com podcasts,
vlogs, 0s quais necessitam das midias para serem levados para a sala de aula € néo ter a
compreensao do estado de precarizacdo pelo qual passa a escola brasileira, além de
ignorar que boa parte dos profissionais do ensino parece nao saber lidar, por varias
razées que aqui ndao cabe discuti-las, com muitas ferramentas tecnoldgicas - conforme
mencionamos em Rojo, Barbosa & Collins (2011) e desconhecem estratégias
pedagogicas de trabalho com a esfera midiatica. No texto de apresentagdo, a BNCC

afirma:

Referéncia nacional para a formulagao dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagogicas das instituicbes escolares, a BNCC integra a politica nacional da
Educacéo Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e agdes, em
ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacdo de professores, a
avaliagdo, a elaboragcdo de conteldos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educagao (Brasil, 2018, p.
8).

Isso posto, 0 documento declara seu compromisso, enquanto politica nacional para
a educacgéao, com a formagéao de professores, seja inicial ou continuada, e com a oferta de
infraestrutura condizente para que os seus propositos sejam alcangados ao longo da
escolarizagao. Assim sendo, ha a necessidade de um alto investimento dos governos para
equipar as escolas e reestrutura-las, investimentos na formagao de pessoal (professores,
gestores e técnicos), nos cursos de licenciaturas, na elaboragdo de material didatico e na
sua distribuicao; questdes que demandam tempo e politicas muito bem articuladas, sérias
e comprometidas entre os poderes. A BNCC vem sendo implementada desde 2018 na
educacao infantil e no ensino fundamental e até o momento desconhecemos maiores
investimentos na educacgado. Pelo contrario, em 2016, tivemos a aprovagdo da Emenda
Constitucional 95/2016, que congelou os investimentos em educacédo e saude por um
periodo de 20 anos.

Sobre a proposta de trabalho com os géneros na modalidade escrita, o0 documento
orienta que os estudantes desenvolvam a “autonomia para planejar, produzir e revisar/
editar as produgdes realizadas” (Brasil, 2018, p. 78). Com base nessa orientagao,
presumimos que toda a producgdo escrita devera seguir esse processo de planejamento,

producao, revisao/edicdo. Contudo, quando analisamos o quadro 1, temos, no campo
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jornalistico-midiatico, as habilidades de produzir e publicar; no campo de atuagéo na vida
publica e no de estudo e pesquisa, as de produzir, revisar e editar e no campo artistico-
literario, a habilidade de elaborar. Ou seja, em nenhuma das habilidades trazidas
encontramos o ato de planejar. Com isso, percebemos uma falta de paralelismo nas
orientacdes, ndo afinadas com propdsitos anunciados de que a produgcao de textos deve
considerar as praticas de planejar, produzir e revisar/editar as produgdes realizadas.
Concluimos que essas flutuagdes podem gerar incompreensdes e direcionamentos bem
distintos no tratamento do trabalho com a producgao de textos.

No tocante ao processo de producgao escrita, Koch & Elias (2015) apostam em uma
concepgao de ensino com foco na interagdo produtor/leitor, 0 que exige do produtor a
ativagdo de conhecimentos e a mobilizagdo de estratégias. Isso significa “que o produtor,
de forma nao linear, “pensa” [planeja] no que vai escrever e em seu leitor, depois escreve,
I& 0 que escreveu, revé ou reescreve o que julga necessario, em um movimento constante
e on-line guiado pelo principio interacional” (Koch & Elias, 2015, p. 34). As autoras
acrescentam que em tal abordagem de trabalho com a produgédo de textos escritos, os
sujeitos envolvidos (interlocutores) “séo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos
ativos que dialogicamente se constroem e sao construidos no texto, este considerado um
evento comunicativo para o qual concorrem aspectos linguisticos, cognitivos sociais e
interacionais” (p. 34).

Essa abordagem dialoga com a teoria de Bakhtin, relativamente a concepgao de
lingua(gem) compreendida como enunciagdo, algo que exige a interacdo de sujeitos
situados em um contexto social. Para toda fala ou escrita “ha sempre um interlocutor, ao
menos potencial. O locutor pensa e se exprime para um auditério social bem definido”
(Bakhtin & Volochinov, 2012, p. 16). Nesse sentido, ndo podemos pensar em praticas de
producdo de textos sem ter em vista um interlocutor com quem dialogar e nas condi¢des
de produgdo do dizer. Tais condi¢gdes implicam interlocutores (interactantes), quem
escreve e a quem, seus papeis sociais, a intencionalidade discursiva, época, local e
suportes de circulagao.

A BNCC atém-se a essas condi¢cdes de producdo quando orienta que as praticas
de produzir, revisar, editar textos devem levar “em conta seu contexto de producéo e as
caracteristicas dos géneros em questdo (Brasil, 2018, p. 147), ou “Produzir, revisar e
editar textos (...) considerando o contexto de produgcao e as regularidades dos géneros

em termos de suas constru¢gdes composicionais e estilos” (p. 153). Observamos, também,
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a preocupagao em atentar aos elementos constituintes dos géneros: construgao
composicional e estilo caracteristicos de cada género. Tal proposi¢do confirma uma
abordagem de trabalho na perspectiva bakhtiniana, embora consideramos, como ja
explicitado, a complexidade na indicagcéo de alguns géneros.

Um elemento pouco mencionado no documento, em referéncia ao desenvolvimento
das habilidades de producgao textual, € a nogao de circulacdo. Uma pratica fundamental, a
qual permite dar a oportunidade aos alunos de se sentirem autores, de fato, pois seus
textos irao circular em diferentes espacos para diferentes interlocutores e ndo s6 na sala
de aula ou para o professor, tornando suas produgcdes mais reais e significativas.

No tocante ao campo artistico-literario, uma das propostas de trabalho apresentada
€ Elaboragéo de texto teatral, fazendo adaptagbes a partir de outros géneros como 0s
romances, contos, cronicas e outros. Essa proposta atém-se a materialidade do texto, ou
seja, a sua producao escrita, sem prever a encenagao, o que envolve atores, texto e
publico. Segundo Cosson (2011), a literatura, enquanto pratica social humanizadora e
potencializadora dos mais diversos usos da linguagem, precisa ser reinventada na escola
para promover o letramento literario. Nesse sentido, o autor propdée uma metodologia de
trabalho com o texto literario que compreende uma sequéncia basica e/ou expandida.
Essas sequéncias constituem de: motivagao, introdugao, leitura e interpretacdo (Cosson,
2011, p. 51). Vamos nos ater a interpretagao por marcar o ato da producao textual.

O autor divide o ato de interpretacdo em dois momentos: um interior e outro
exterior. O momento interior diz respeito a leitura propriamente dita, com as inferéncias,
deducdes, encantamentos, € o “encontro do leitor com a obra”. O momento exterior,
conforme explicita o tedrico, € o “ato de construcdo de sentido em uma determinada
comunidade” (Cosson, 2011, p. 65). Esse ato compreende as mais diferentes formas de
manifestacado pratica as interpretagdes dos alunos, as quais podem se dar pela contagao
de um romance lido, pela producdo e divulgacdo de um livro de crbnicas, por uma
resenha para o jornal da escola, por uma apresentagao teatral, entre outras tantas formas
possiveis. E nesse momento, considerado apice no trabalho com o texto literario na
escola, que os alunos “ganham consciéncia de que sdo membros de uma coletividade e
de que essa coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura” (Cosson, 2011, p.
66).

A BNCC, como dissemos, propde a produgao escrita de um género que tem como

caracteristicas a composi¢cao de um cenario, a previsao de plateia (interlocutores), atores,
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uso de linguagem corporal/gestual, enfim, um conjunto de elementos que dao sentido ao
todo do género. Propor simplesmente a atividade de elaboragdo de um texto teatral sem
dar a oportunidade do ato da interpretacéo, tal como concebe Cosson (2011), seria algo

pouco produtivo e até frustrante aos alunos.

Consideragoes Finais

Buscamos, nesse texto, realizar um dialogo com alguns enunciados da BNCC, com
o objetivo de refletir sobre como o documento direciona o trabalho com os géneros no
ensino fundamental, anos finais, da escola basica. Para tanto, trouxemos tedricos que
tratam do tema dos géneros para fundamentar nossa discussdo. Percebemos que a
concepgao de lingua(gem) anunciada, como enunciativo-discursiva, condiz com as
orientagbes inscritas em varias partes do documento, no tocante ao trabalho com os
géneros, 0s quais sao apresentados como compreendendo/encobrindo os textos, e que o
seu ensino e aprendizagem implicam a inter-relagdo com os contextos de produgdo. No
entanto, questionamos o destaque para o trabalho com o texto, enquanto unidade de
ensino, e ndo com os géneros. Na parte introdutéria sobre o ensino da Lingua

Portuguesa, o documento aponta que:

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e orientagdes
curriculares produzidos nas ultimas décadas, buscando atualiza-los em relagdo as
pesquisas recentes da area e as transformacgdes das praticas de linguagem ocorridas
neste século, devidas em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias digitais da
informacéo e comunicacgao (TDIC) (Brasil, 2018, p. 67).

Diante do exposto, nos parece minimamente estranho dar centralidade ao texto
quando as pesquisas e divulgacbes contemporaneas na area tém dado énfase a
categoria dos géneros para o trabalho com a lingua, tendo em vista a concepgao
subjacente que essa categoria carrega, como enunciado vivo e concreto realizado nas
praticas sociais de linguagem, vinculada, portanto, a perspectiva enunciativo-discursiva.

No tocante a proposta de trabalho com a escrita, notamos que ha uma dispersao
nas orientacbes referentes a produgdo de textos, tendo em vista as estratégias
consideradas essenciais para essa atividade, as quais contemplam planejamento, escrita,
revisao, reescrita. Desse modo, o texto falha em uma consisténcia necessaria para levar a

cabo seu propésito de formar leitores e escritores competentes, possibilitando
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compreensoes de seus interlocutores (professores) de que essas estratégias nem sempre
precisam ser desenvolvidas para a aprendizagem da escrita.

E ratificamos a posi¢cao de Geraldi (2015) na questdo da grande gama de géneros
propostos para cada ano da escolaridade. Um trabalho com qualidade requer tempo de
sala de aula, ainda mais em salas cheias em que o professor, enquanto mediador, precisa
atentar aos diferentes tempos de aprendizagem.

Vale destacar o conceito de educacgao integral, trazido pela BNCC, no qual é
revelada a preocupagdo em promover aprendizagens que vao ao encontro das
necessidades, das possibilidades e dos interesses dos alunos, conforme evidenciamos: a
educacao integral “(...) se refere a construgao intencional de processos educativos que
promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os
interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporanea”
(Brasil, 2018, p. 14). Indagamos em que medida a orientagdo de trabalho com todos os
géneros indicados podem atender tais questdes. Sob 0 nosso ponto de vista, atender as
necessidades, as possibilidades e interesses dos alunos remete atentar as diversas
realidades sociais e, efetivamente, responder a elas, enquanto demandas. Prescrever os
géneros a serem trabalhados a cada ano, vai na contramao do discurso sobre educagao
integral apresentado pela BNCC.

Mendonga (2006, p. 243), ao parafrasear Certau (1998), quando trata dos
mecanismos disciplinares/prescritivos impostos pelos poderes a uma sociedade, nos traz
que o sujeito encontra formas sutis de romper com esses mecanismos, utiliza-se de
“taticas para se livrar dessa teia. Utiliza sua criatividade dispersa para fazé-lo”.
Acreditamos que os professores sdo esses sujeitos criativos que reinventam seus
cotidianos e encontram brechas para, de fato, atender aos contextos reais de ensino e de

aprendizagem.
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Resumo

As tecnologias digitais estdo cada vez mais presentes em nossa vida social mediada por
processos midiaticos e, com isso, tem se tornado frequente a necessidade de se refletir
sobre a importancia e a influéncia das midias nas interacbes humanas. Este artigo tem por
objetivo apresentar discussdes e reflexdes sobre possiveis dialogos entre educacao
midiatica, producao de sentidos dos discursos produzidos socialmente, letramento digital e
suas contribuicdes para a formagao de professores de linguas. Por meio de uma pesquisa
qualitativa, de cunho bibliografico e tedrico de estudiosos da area de Educacgao,
Comunicagao Social, Analise do Discurso e Linguistica Aplicada, percebemos a
necessidade das intersegdes entre as abordagens teédricas e as areas de conhecimento
para lidar com as incertezas e as urgéncias da formacao de professores de linguas sob uma
6tica discursiva. Inferimos também a importancia de se buscar e se (re)pensar a formagao
docente através do prisma da educacdo midiatica a partir dos discursos produzidos em
nossas relagdes e interagdes sociais.

Palavras-chave: letramento digital, formacao docente, educagao midiatica
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Abstract

Digital technologies are increasingly present in our social life mediated by media processes
and, therefore, the need to reflect on the importance and influence of media in human
interactions has become frequent. This paper aims to present discussions and reflections
about possible dialogues between media education, discourse meaning production socially,
digital literacy, and their contributions to language teacher training. Through a qualitative,
bibliographic and theoretical research of researchers from the fields of Education, Social
Communication, Discourse Analysis and Applied Linguistics, we noticed the necessity of the
intersections between theoretical approaches and fields of knowledge to deal with the
uncertainties and urgencies of language teacher training from a discursive perspective. We
also infer the importance of seeking to (re)think about teacher training in the prism of media
education from the discourses produced in our social relations and interactions.

Keywords: digital literacy. teacher training. media education

Recebido em 06/11/2022 Aceito em 06/01/2023 Publicado em 31/03/2023

Introducgao

Diante do atual cenario que vivenciamos nos ultimos anos com a pandemia durante
a Covid-19%8, no qual as praticas sociais mediadas pelos processos midiaticos se
intensificaram nas mais diversas esferas da sociedade, torna-se importante discutir e
refletir sobre a importancia da midia e sua influéncia na producdo de sentidos que os
individuos atribuem nas suas relagdes e interacbées comunicativas.

Essa importancia pode ser atribuida, inclusive, ao contexto educacional, no qual os
processos midiaticos mediados pela tecnologia digital se viram também intensificados
pela urgéncia e necessidade de dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem
no periodo de ensino remoto.

As relagbes sobre tecnologia digital e a midia j4 vém sendo estudadas ha algum
tempo (Félix, 2021; Spinelli & Santos, 2019; Ribeiro & Gasque, 2015; Buckingham, 2010).
No entanto, o contexto atual, que modificou as condigcbes de producido dos discursos
(Orlandi, 1999, 1996), nos fez criar novos significados para a utilizacdo dos recursos
digitais e da comunicagdo. Dessa forma, este artigo apresenta uma pesquisa qualitativa,

de cunho bibliografico e tedrico de estudiosos da area de Educagédo, Comunicag¢ao Social,

58 A pandemia da Covid-19 assolou o mundo inteiro por causa da disseminag¢do do virus SARS-CoV-2.
Tal fato levou os seres humanos a terem que se distanciarem em diversos ambitos sociais. Um dos que
mais sofreu esse impacto foi a educagéo, pois professores e alunos se viram diante da necessidade e
urgéncia de prosseguir com os processos de ensino e aprendizagem por meio, inclusive, das tecnologias
digitais, nos contextos em que isso era possivel, para promover o denominado ensino remoto ou ensino
remoto emergencial. (Cf. RIBEIRO, Ana Elisa; VECCHIO, Pollyanna de Matos. (orgs.) Tecnologias Digitais e
Escola: reflexdes no projeto Aula Aberta durante a pandemia, Sao Paulo: Parabola, 2020.).
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Analise do Discurso e Linguistica Aplicada e tem por objetivo apresentar reflexdes e
discussbes, a partir de revisdo bibliografica, sobre os possiveis didlogos entre o
letramento digital e a educagdo midiatica para a produgdo de sentidos a partir dos
discursos que circulam na midia digital, e suas contribuicbes para formagdo de
professores de linguas.

A fim de alcancgar o objetivo proposto para o presente estudo, apresentaremos
primeiramente a discussdo sobre midia, seus conceitos e definicbes. Em seguida,
abordaremos as nogdes de letramento digital e educagao midiatica implicadas, inclusive,
na formacao de professores. Depois, abordaremos as nog¢des de discurso aqui entendidas
como importantes para compreender a relagdo de produgao de sentidos, entre midia,
tecnologia digital e educacdo que podem ser relevantes para (re)pensar a formagao e a

atuacao do professor neste século.

Midia e Comunicagao

O conceito do termo midia abarca, hoje, diversos significados, embora tenha
surgido do latim media, com o significado de meio. O termo em portugués veio a partir da
traducdo do inglés media, significando no Brasil, de acordo com o dicionario on-line
Priberam (s/d.), suporte para difusdo da informacédo, sendo ao mesmo tempo um meio
para se expressar e um meio que intermedia a transmissdo de uma informacgao. Outros
significados atribuidos pelo referido dicionario associam o termo ao conjunto de meios
utilizados na comunicacgao, e a midia impressa (como 0s jornais e revistas).

Rojo e Moura (2019) afirmam que, quando se trata de midias, comumente as
dividimos em impressa, eletrbnica e digital, em fungdo dos suportes a que estdo
relacionados, por exemplo: jornais e revistas, radio e televisdo, e internet,
respectivamente. Os autores entendem, no entanto, que essa diferenciacdo nao se faz
mais necessaria, pois compreendem que as midias estdo todas no digital, hoje em dia.
Isso nos faz retomar o segundo conceito apontado pelo dicionario Priberam — conjunto de
meios utilizados na comunicagao social.

Rodrigues (2019), ao estudar os sentidos do termo midia, apresenta uma linha do
tempo desde a origem dessa palavra, na qual era utilizada para nomear objetos ou
artefatos como o telégrafo, o telefone, o radio e a fotografia. Rojo e Moura (2019)

acrescentam que, atualmente, é utilizado também para se referir ao jornalismo e ao
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veiculo de informacao ou noticia.

No intuito de esclarecer ainda mais o conceito de midia e sua materialidade,
Martino (2016) primeiramente considera priorizar a caracteristica comunicacional que
envolve o termo e em seguida seus aspectos voltados aos meios e as tecnologias. A partir

disso, o autor define midia como

[...] um conjunto de “meios de comunicag¢ao”, de “massa” ou “digitais”, destacados
sobretudo por se tratarem de dispositivos tecnoldgicos englobados, por vezes, em um
ambito institucional no qual “midia” ganha também o significado de “empresa de
comunicagao”. Nas duas concepgdes, como aparato e como instituicao, é possivel
observar a acentuacao unilateral de uma dimensao que parece por vezes prescindir do
humano e/ou do social como principio, contexto e fim (Martino, 2016, p. 14).

Martino (2016, p. 14) ainda aponta a nao neutralidade da midia e dos elementos
tecnoldgicos, uma vez que “se trata de elementos atravessados por vetores decorrentes
de suas condig¢des sociais de produgao e existéncia”.

Cabe aqui explicar a diferenga na separacao dos meios de comunicagao, de massa
e digitais, uma vez que, os meios digitais ndo estdo relacionados ao acesso em massa,
haja vista que a cultura digital ou cibercultura (Lévy, 2010) n&o surgiu da cultura de
massas, mas a partir do que Santaella (2003, p. 24) considera como “processos de
producgao, distribuigdo e consumo comunicacionais”. Esses processos, que a autora
denomina “cultura das midias”, se diferem da cultura massiva, inclusive no que diz
respeito a comunicagao.

Santaella (2003) destaca que os meios de comunicagdo sao apenas canais de
transmissao da informacéao, sejam eles os meios digitais como a propria fisiologia da fala
humana. E, ainda, que ndo sao as novas tecnologias ou 0os novos meios de comunicagao
que promovem mudancas culturais, mas, sim, uma mudanca nos “tipos e modos de
circulagcdo das mensagens e das linguagens, que podem influenciar as mudangas
culturais” (Rojo & Moura, 2019, p. 33).

Essa ideia se aproxima do conceito de Cultura da Convergéncia, descrito por
Jenkins (2009, p. 29) como uma cultura na qual “as velhas e as novas midias colidem,
onde midia corporativa e midia alternativa se cruzam, onde o poder do produtor de midia
e o poder do consumidor interagem de maneiras imprevisiveis”. Trata-se, ainda segundo o
autor, da convergéncia entre meios de comunicagao, cultura participativa e inteligéncia

coletiva. Nao se trata da convergéncia de aparelhos tecnologicos, mas do
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[...] fluxo de conteudos através de multiplas plataformas de midia, a cooperagao entre
multiplos mercados midiaticos e ao comportamento migratério dos publicos dos meios
de comunicagao, que vao a quase qualquer parte em busca das experiéncias de
entretenimento que desejam (Jenkins, 2009, p. 29).

Nesse sentido, Jenkins (2009) compreende a convergéncia dentro de um processo
de transformacao cultural, que acontece no interior de cada individuo e nas relagdes e
interagcdes que ele estabelece com outros individuos. Estes passaram a ser ao mesmo
tempo consumidores e produtores de informagdes em diversas midias.

Jenkins (2009, p. 32-33) alerta para um fato que antes consideramos que fosse de
sobreposicao e extingao de midias: “Se o paradigma da revolugao digital presumia que as
novas midias substituiriam as antigas, o emergente paradigma da convergéncia presume
que novas e antigas midias irdo interagir de formas cada vez mais complexas”.

As mudancgas pensadas na revolugao digital e agora na convergéncia, podem ser
relacionadas a compreensdo das eras culturais das midias propostas por Santaella
(2003), sobre as quais Rojo e Moura (2019, p. 34) apontam que “o motor de mudangas
entre essas culturas®® é tanto as linguagens como as midias de que se valem e suas
possibilidades inerentes de reproducgao, distribuicao e controle”.

As mudancgas nas midias e a convergéncia delas se relacionam com as geracdes
tecnolégicas®® da comunicagcdo e as transformagdes sociais, desde a mais passiva e
reprodutiva, passando pela difusdo, disponibilidade, pelo acesso e pela conexionista e
continua — as tecnologias méveis (Santaella, 2007). Sobre isso, Rojo e Moura (2019, p.
34) afirmam que “A (r)evolugdo das tecnologias e das midias, no ultimo século, é
continua, rapida e tem determinado mudancas acentuadas no consumo e na recepgao/
producédo das linguagens e dos discursos”.

Em se tratando de mudancgas tecnoldgicas e midiaticas e suas implicagbes na
educacao e na interpretacdo e producdo de sentidos dos discursos produzidos a partir
das diversas semioses a que estamos expostos na midia digital, Lemke (2010, p. 472)
pondera que a aprendizagem também muda com a mudanga na producdo de textos
hipertextuais e multimidiaticos: “Temos agora de aprender a realizar formas mais
complexas de julgamentos”.

Nesse sentido, passamos de meros receptores de informagdes para leitores ativos

e nao lineares, que produzem sentido e, a partir dali, podemos nos tornar autores/

59 Sobre as eras culturais das midias, ver Santaella (2003).
60 Sobre as geragdes tecnoldgicas, ver Santaella (2003, 2007).
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produtores de novos discursos e sentidos, que precisam de analise critica e cuidadosa
das informagdes recebidas, antes mesmo de pensar em produzir e difundir novas
informacdes e/ou novos sentidos.

A partir desse contexto, pensar na aprendizagem a partir de uma educagao para as
midias e para o digital; se torna relevante e importante, principalmente no cenario
contemporaneo que vivemos e criamos a partir dos nossos discursos e relagbes com a
midia, as tecnologias e a internet, em um universo inserido no e influenciado pelo digital,
nessa cultura da convergéncia (Jenkins, 2009).

Assim, e como propde Buckingham (2010, p. 53), a “crescente convergéncia da
midia atual significa que precisamos abordar as habilidades e competéncias — os
multiplos letramentos — demandadas pelo conjunto de formas contemporéneas de
comunicacao”. E sdo as discussodes a respeito do que aqui foi exposto que passaremos a

discorrer.

Letramento Digital e Formacgéao de Professores

Antes de dissertar sobre os conceitos e as caracteristicas da educag¢ao midiatica e
do letramento digital, precisamos compreender o que se entende por letramento de uma
forma geral. Esse conceito diz respeito, conforme Soares (2020, p. 27) as “capacidades
de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que envolvem a lingua
escrita, o que implica habilidades varias”, tratando-se de um conceito “complexo e
diversificado” (p. 32), dada a heterogeneidade das praticas sociais que ja ndo sdo mais
somente escritas, como a autora define.

Neste estudo, por exemplo, trazemos o termo letramento digital, uma adjetivagao
de letramento, pois estamos lidando com um sistema de representacdo que vai além do

linguistico. Desse modo, Ribeiro (2009) define o termo:

Letramento digital é a por¢cao do letramento que se constitui das habilidades
necessarias e desejaveis desenvolvidas em individuos ou grupos em direcéo a agao e
a comunicacido eficientes em ambientes digitais, sejam eles suportados pelo
computador ou por outras tecnologias de mesma natureza (Ribeiro, 2009, p. 30).

Coscarelli e Ribeiro (2017, p. 9) enfatizam que o intuito do letramento digital &
aumentar “o leque de possibilidades de contato com a escrita também em ambiente digital

(tanto para ler quanto para escrever)”. No Glossario CEALE, Coscarelli e Ribeiro
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conceituam letramento digital como

[...] praticas sociais de leitura e producéo de textos em ambientes digitais, isto é, ao
uso de textos em ambientes propiciados pelo computador ou por dispositivos moéveis,
tais como celulares e tablets, em plataformas como e-mails, redes sociais na web,
entre outras (Coscarelli & Ribeiro, s/d.).

Nesse interim, tornar-se letrado digital trata-se de apropriar-se dos novos meios, de
forma gradual, o que significa ir além de saber manusear um computador (Pereira, 2017;

Ribeiro, 2009). Sobre isso, Coscarelli e Ribeiro esclarecem que

Ser letrado digital implica saber se comunicar em diferentes situagées, com propdsitos
variados, nesses ambientes, para fins pessoais ou profissionais. Uma situagao seria a
troca eletrénica de mensagens, via e-mail, sms, WhatsApp. A busca de informagdes na
internet também implica saber encontrar textos e compreendé-los, o que pressupde
selecionar as informagdes pertinentes e avaliar sua credibilidade (Coscarelli & Ribeiro,
s/d.).

Outra definigdo de letramento digital relevante para fundamentar a nossa discussao
e tracar interse¢des com a educagao midiatica € a abordada por Dudeney, Hockly e
Pegrum (2016, p. 17) que apresentam o termo no plural letramentos digitais, da mesma
forma como outros pesquisadores da area dos letramentos, tais como Lankshear &
Knobel (2008), Kalantzis e Cope (2012) e Kalantzis, Cope e Petrilson (2020).

Partindo da concepgéao plural do termo, Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, p. 17)
conceituam letramentos digitais, entdo, como “habilidades individuais e sociais
necessarias para interpretar, administrar, compartilhar e criar sentido eficazmente no
ambito crescente dos canais de comunicagao”. Desta forma, ampliam o conceito do
letramento digital, aproximando-se do conceito de midia como meio de comunicagao para
a qual é preciso desenvolver habilidades especificas, além de um complexo de
habilidades entendidas como necessarias para o século XXI. Os autores enfatizam
também que é urgente que os estudantes desenvolvam “um conjunto completo de
letramentos digitais”. Esse conjunto se vé imbricado nas mudangas ocorridas na lingua,
na sociedade, na educacgao e nos proprios estudos do letramento, nos quais podemos
observar vantagens no que diz respeito ao aprimoramento das praticas de ensino e
aprendizagem que passam a considerar a colaboragdo, a participagdo, as redes de
aprendizagem e a inteligéncia coletiva (Dudeney, Hockly & Pegrum, 2016; Jenkins, 2009;
Lévy, 2015).

Compreender o letramento digital e a midia na educagdo vai muito além da
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instrumentalizagdo para o bom desempenho escolar, mas, sim, para o desenvolvimento
de “habilidades essenciais que nossos alunos precisam adquirir para sua plena
participacdo no mundo além da sala de aula, mas também podem enriquecer sua
aprendizagem dentro da sala de aula” (Dudeney, Hockly & Pegrum; 2016, p. 20). E nessa

perspectiva, o papel dos professores, inclusive os de linguas, &

[...] ajuda-los a desenvolver estratégias para lidar com cada area-chave [dos
letramentos digitais], de modo a fazerem o maximo com as possibilidades das midias
digitais. Claro que alguns letramentos envolvem conjuntos de habilidades que
professores de lingua vém promovendo ha décadas, mas que vieram a ter maior
proeminéncia em anos recentes (Dudeney, Hockly & Pegrum; 2016, p. 21-22).

Enfatizamos a questdo dos professores de linguas, pois concordamos com 0s
autores de que tanto lingua quanto os letramentos, mesmo atravessados e vivificados

pela midia digital, estdo intrinsecamente associados, haja vista que

[...] por uma parte, letramento porque a verdadeira nogao de letramento se baseia na
lingua; por outra, porque todos os letramentos se conectam com a comunicagdo de
sentido, seja por meio da linguagem, seja por outros canais frequentemente
complementares. Nem a lingua nem o letramento estdo desaparecendo (Dudeney,
Hockly & Pegrum, 2016, p. 18).

Dudeney, Hockly & Pegrum (2016) detalham os letramentos que compdem os
letramentos digitais de acordo com o foco que é dado: Foco Linguagem: Letramento
impresso, em SMS, em hipertexto, em multimidia, em jogos, moével, em codificagao; Foco
Informacgao: Letramento classificatorio, em pesquisa, em informacgao, em filtragem; Foco
Conexoes: Letramento pessoal, em rede, participativo, intercultural; Foco (Re)desenho:
Letramento remix. Desses letramentos, alguns apresentam relagcéo direta com o tema
deste artigo, tais como os inseridos no foco Informagao, principalmente o letramento em
informacdo. Esse foco, inclusive, se vé bastante influenciado e associado ao letramento
em midia, uma vez que se propde uma “abordagem critica (e ocasionalmente
participativa) das midias, especialmente as midias de massa — cuja presencga online
também vem se tornando cada vez mais forte” (Dudeney, Hockly & Pegrum, 2016, p. 28).

O desenvolvimento de letramentos digitais com foco na informagéo tem sua
relevancia justificada pela grande disponibilidade de informagcdo em que estamos
rodeados, ao alcance dos nossos dedos com a internet e os diferentes dispositivos
digitais. Com isso, desenvolver habilidades que nos permitam acessa-las e avalia-las

criticamente tem se tornado cada vez mais importante e necessario. Dessa forma, o

rkme® - v.19n.33



264

“letramento em informacdo é um dos mais essenciais entre os letramentos
contemporaneos” (Dudeney, Hockly & Pegrum, 2016, p. 39), uma vez que é utilizado
“para enfatizar a avaliagao critica, amparados nas tradi¢des pedagdgicas do ‘letramento
critico’ e do ‘letramento critico de midias’, com os quais ele se entremescla parcialmente.”
(p. 39-40).

No que se refere ao desenvolvimento desse letramento ndo somente pelos alunos,

mas também pelos professores, € que eles

[...] precisam aprender a fazer perguntas criticas a respeito da informagao encontrada
online; compara-la com o patamar de conhecimento existentes (portanto, eles
precisam ter de meméria os fatos amplamente aceitos) e, nos pontos em que seu
patamar de conhecimento for inadequado, precisam comparar e contrastar, ou
“triangular”, multiplas fontes de informacgao (Dudeney, Hockly & Pegrum, 2016, p. 40).

E, para que os alunos possam aprender isso, 0 professor precisa propor praticas
pedagogicas sob uma dtica de educacgdo para as midias, inclusive as digitais, que lhe
permitam desenvolver esse olhar critico, como, por exemplo, ao analisar paginas da
internet com conteudos falsos. Verificar a informagao sob diversos pontos de vista tem se
tornado essencial para lidar com o mundo de informagdes que nds, professores, e n0ossos

alunos vivemos. Sobre isso, Dudeney, Hockly e Pegrum (2016) argumentam que

A credibilidade de informagao provém n&o “apenas” de um apelo a uma autoridade
externa, mas de usuarios comprometidos, capazes de examinar suas origens e tracar
seu desenvolvimento. Nossos alunos precisam se tornar capazes de rastrear
informacédo através de multiplas plataformas, documentos e, indubitavelmente, linguas
(Dudeney, Hockly & Pegrum, 2016, p. 40).

Diante do exposto, a importancia do letramento digital ndo diz respeito apenas ao
desenvolvimento das habilidades nos estudantes, é preciso que os professores também
possam desenvolvé-las em praticas diversificadas ao longo de sua formacgéo.

Consoante ao proposto por Dudeney, Hockly e Pegrum (2016), a proposito da
conceituacado do termo Letramentos Digitais de maneira que esteja implicada a formagao

de professores, Buzato (2006, p. 16) o define como

[...] conjuntos de letramentos (praticas sociais) que se apodiam, entrelacam, e
apropriam mutua e continuamente por meio de dispositivos digitais para finalidades
especificas, tanto em contextos socioculturais geograficamente e temporalmente
limitados, quanto naqueles construidos pela interagdo mediada eletronicamente
(Buzato, 2006, p. 16).
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Nesse prisma, o que se espera do professor € a integracdo, de fato, das
tecnologias digitais em sua pratica docente para que possa transformar “para melhor
inseri-la no contexto sécio-histérico presente” (Buzato, 2006, s/p.). E esse € um desafio
para o qual ainda ha muito a se fazer no que tange a formacao inicial e continuada dos
professores, inclusive os de linguas, para que possam atuar consciente e criticamente
qguando se trata de tecnologias digitais e midias que fazem parte da realidade social.

Reconhecendo as deficiéncias estruturais e formativas, Buzato (2006, s/p.) enfatiza
0 que deseja para professores e alunos com relagdo aos letramentos digitais, como um

propdsito mais amplo para o assunto:

Queremos que professores e alunos continuem sabendo quem sdo os autores
relevantes e como tém sido interpretados, mas também que saibam encontrar esses e
outros conteudos em outros cédigos, culturas e formatos midiaticos, bem como em
arranjos complexos de meios e modalidades. Queremos que saibam avaliar a
credibilidade, determinar a aplicabilidade e a relevancia dos conteudos e das
ferramentas digitais, mas também queremos que isso sirva para intervirem critica e
criativamente naqueles codigos e formatos que ainda contam para a sua inclusao
social, académica, profissional, etc... Desejamos que sejam capazes de tolerar a
vagueza, o conflito, os multiplos pontos de vista, expressos através de multiplos
cbdigos, vozes e percursos na WWW, mas também queremos que isso sirva para
valorizar a diversidade e questionar as desigualdades que existem na escola (Buzato,
2006, s/p).

Tal desejo pode ser encarado como possivel e realizavel tanto na formagao inicial e
continuada de professores quanto na educagdo basica, como um continuo
desenvolvimento para atuar conscientemente diante das tecnologias midiaticas e digitais

da nossa sociedade da informacgéo.

Educacao Midiatica e a Producao de Sentidos: da Informagao para a Formacgao

Sem buscar dissociar o universo digital das midias presentes no nosso dia a dia,
passaremos a discutir as nogdes de educagdo midiatica, entendida por alguns
pesquisadores e instituicbes brasileiros e estrangeiros como alfabetizagdo midiatica ou
letramento midiatico (Félix, 2021; Spinelli & Santos, 2019; Ribeiro & Gasque; 2015).

Ao entender que ha interse¢des entre letramento digital e as midias, preferimos
utilizar neste estudo o termo educagao midiatica, apesar das divergéncias terminologicas,
por compreendermos como um termo mais abrangente do que apenas alfabetizacdo ou

letramento, mas do qual estes ultimos termos fazem parte. Pensando nisso,
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compreendemos também que, ao se propor uma educagao para as midias, estamos
lidando com uma educacido sobre os discursos, suas condicdes de producdo e a
producado de sentidos envolvidos e influenciados pela tecnologia digital, principalmente
nas ultimas décadas.

Por isso, antes mesmo de discutir sobre a educacao midiatica, apresentamos o que
compreendemos como discurso e os elementos constituintes que podem ser associados
com a tematica.

Concordamos com a conceituagdo proposta por Orlandi (1999, p. 15), a qual
considera o discurso como “palavra em movimento, pratica de linguagem”, uma vez que
esta faz a mediagao entre 0 homem e seu contexto natural e social. Acrescentamos ainda
que “o discurso € efeito de sentido entre locutores” (p. 21). Possenti (s/d., s/p.) apresenta
como definicdo de discurso “o enunciado ou texto produzido em uma situacdo de
enunciagao e determinado pelas condi¢des historicas e sociais”.6? Assim, na Analise de
Discurso, busca-se a compreensdo da lingua e o funcionamento dos sentidos
determinados pelas condi¢cbes de producio.

Ao abordar os processos de significagdo para a construgdo dos sentidos nos
discursos, nos quais inserimos aqui as praticas educativas por meio da linguagem
midiatica e digital, pretendemos enfatizar a importéncia da interpretacdo para que se
possa produzir sentidos de maneira critica a partir do contexto, ou seja, das condigdes de

producéo.

A interpretacao esta presente em toda e qualquer manifestacéo da linguagem. Nao ha
sentido sem interpretagdo. Mais interessante ainda é pensar os diferentes gestos de
interpretacdo, uma vez que as diferentes linguagens, ou as diferentes formas de
linguagem, com suas diferentes materialidades, significam modos distintos (Orlandi,
1996, p. 9).

Isso significa que os sentidos nédo sao fechados (Orlandi, 1996) e podem evidenciar
uma multiplicidade deles em funcdo das condicbes em que os discursos — neste caso o
midiatico na cultura digital, principalmente — s&o produzidos. Sdo condigbes sociais,
histéricas e culturais que estdo em constante transformacéo e nos indicam que “o sentido
esta (sempre) em curso” (Orlandi, 1996, p. 11). Como exemplo, podemos mencionar 0s
sentidos produzidos por uma mesma noticia em diferentes meios e materialidades. A

forma como o discurso esta expresso em uma modalidade de linguagem ou em

61 Disponivel em http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/discurso
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determinado meio de comunicagéo influenciara a interpretagdo e, por conseguinte, a
producdo de sentidos. Corroboramos o exemplo, de acordo com Orlandi (1996) ao afirmar

que

[...] qualquer modificacdo na materialidade do texto corresponde a diferentes gestos de
interpretacdo, compromisso com diferentes posicdes do sujeito, com diferentes
formacgdes discursivas, distintos recortes de meméria, distintas relagcbes com a
exterioridade (Orlandi, 1996, p. 14).

Podemos inferir e justificar tal exemplo, também, a partir do pensamento de Orlandi
(1996, p. 12) sobre a relagdo do homem com o meio: “é pelo discurso que melhor se
compreende a relagao entre linguagem/pensamento/mundo, porque o discurso é uma das
instancias materiais (concretas) dessa relagao”.

Sobre essa relagao, a autora ainda considera que “a relagdo do homem com os
sentidos se exerce em diferentes materialidades, em processos de significacdo diversos:
pintura, imagem, musica, escultura, escrita, etc.” (Orlandi, 1996, p. 12), e incluimos o
universo digital e as midias.

Em se tratando de multiplicidade de materialidades e processos de significagao, é
nos possivel discutir aqui a importancia de levar professores e estudantes a
compreenderem os discursos produzidos de carater informacional e midiatico, de maneira
geral, a partir de suas condigdes de producdo socio-histdricas, culturais e ideoldgicas
(Orlandi, 1999). Dessa maneira, a educagdo midiatica e o letramento digital de
professores poderiam ser pensados e propostos num viés de compreensao critica dos
discursos produzidos pelas midias e, também, participar na produgdo de discursos
comprometidos com a construcdo de conhecimentos na sociedade em que vive.

Na area de ensino de linguas, esse trabalho, tanto na formagao de professores
quanto na educagao basica, pode ser feito por meio dos géneros do discurso em
diferentes materialidades, ja que o texto € um exemplo de discurso (Orlandi, 1996), uma
vez que “o texto € um bdlido de sentidos. Ele “parte” em inumeras diregdes, em multiplos
planos significantes” (Orlandi, 1996, p. 14).

Nesse sentido, € importante que a producdo de sentidos em um texto leve
estudantes a compreender os possiveis textos existentes em um texto, num complexo
gue envolve o contexto de produgdo e a memdria discursiva sobre o que se diz no texto,

pois
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[...] o texto, visto na perspectiva do discurso, ndo € uma unidade fechada (...) pois ele
tem relagdo com outros textos (existentes, possiveis ou imaginarios), com suas
condigcbes de producdo (os sujeitos e a situagcdo), com o0 que chamamos sua
exterioridade constitutiva (o interdiscurso: a memaria do dizer) (Orlandi, 1996, p. 54).

E quando se trata de texto e discurso com relacdo a midia e as tecnologias digitais
e a importancia dos sentidos produzidos ali e seus efeitos, Orlandi (1996,) se posiciona ao

afirmar que

A nossa posicao € de que tanto a informatizacdo como a midia produzem realmente a
multiplicacado (diversificagdo) dos meios mas, ao mesmo tempo, homogeneizam o0s
efeitos. Dai uma idéia de criatividade caracterizada pela deslimitada producéo (a
enorme variagao) do “mesmo”. Ndo esquegcamos que a midia € um lugar de
interpretacdo e que funciona pelo “ibope”, que se rege pelo predominio da audiéncia
(Orlandi, 1996, p. 16).

Se falamos de tecnologias digitais e midia, estamos abordando uma diversidade de
materialidades que implicara em diversos processos de significagdo (Orlandi, 1996). E
esses processos de significacdo, reiteramos, é atravessado por determinadas condi¢cbes
de produgao que sao, por sua vez, direcionadas pela ideologia. Esta é entendida por
Orlandi (1996, p. 31) como ‘“interpretacdo de sentido em certa dire¢do, diregao
determinada pela relagdo da linguagem com a histéria em seus mecanismos imaginarios”.

Nesse interim, cabe aos professores em sua formagao e na pratica pedagogica
entender e auxiliar os estudantes a compreenderem os modos como os sentidos sao
produzidos e como circulam, ou seja, o funcionamento discursivo (Orlandi, 1996, 1999) da
midia relacionada com as tecnologias digitais. E nesse aspecto que o didlogo entre
discurso, tecnologias digitais e educacdo para as midias se faz importante para se
repensar as praticas formativas de docentes e estudantes de linguas em um mundo cada
vez mais conectado e sobrecarregado de informagbes a todo instante. Esses trés
assuntos possuem caracteristicas e elementos essenciais para o desenvolvimento do
pensamento critico nos processos educativos e para além deles. Dai a necessidade de
discutir sobre a educacao midiatica.

Considerando a Educacido Midiatica como uma area do conhecimento, Cecilio
(2019, s/p.), em publicagdo no site Nova Escola®2, destaca que os estudos sobre a midia
nas relagdes sociais e comunicativas nao sao recentes, remontando aos anos 1960,

embora o assunto tenha ganhado mais énfase na ultima década em fungédo do avango da

62 Disponivel em https://novaescola.org.br/como-trabalhar-educacao-midiatica-em-salade-aula
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internet e de diferentes midias.

Segundo Cecilio (2019, s/p.), a Educagao Midiatica trata-se de um processo que
envolve a utilizacdo do senso critico no ensino e na aprendizagem a respeito da midia,
com o intuito de “estimular o senso critico para que criangas e jovens sejam capazes de
estabelecer relagdes, analisar informacdes, entender a natureza da midia e refletir sobre o
papel de quem produz conteudo e de quem esta recebendo na outra ponta”.

Cecilio (2019, s/p.) indica que as ideias principais da Educacao Midiatica também
se fazem presentes em documentos normativos da educagéo brasileira como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a partir da descricdo de suas competéncias e
habilidades, mais especificamente na area de conhecimento Linguagens e suas

Tecnologias, e a partir também da competéncia geral sobre cultura digital:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacgdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).

Percebemos nessa competéncia a intersecao entre as tecnologias digitais, a midia
e a producdo de sentidos e conhecimentos para a compreensao e producao de diversos
discursos. Porém a educacao midiatica € uma questao que deve ser abordada de forma
interdisciplinar por todas as disciplinas e areas do conhecimento do curriculo escolar.

Nesse sentido, Pinto et al. (2011) definem educagdo midiatica como

[...] o conjunto de conhecimentos, capacidades e competéncias (e os processos da
respectiva aquisi¢cdo) relativas ao acesso, uso esclarecido, pesquisa e andlise critica
dos media, bem como as capacidades de expressdo e de comunicagao através
desses mesmos media (Pinto et al., 2011, p. 24).

Cecilio (2019, s/p) aponta as habilidades que compdem e definem a Educagao
Midiatica: “é o conjunto de habilidades para acessar, analisar, criar e participar de
maneira critica do ambiente informacional e midiatico em todos os seus formatos, dos
impressos aos digitais” (Cecilio, 2019, s/p., grifos da autora).

Diante disso, a educagao midiatica pode ser uma ferramenta, um recurso para que
possamos nos comunicar de maneira autbnoma, critica e responsavel para interpretar e
buscar transformar o mundo (Buckingham, 2019; Spinelli & Santos, 2019). Principalmente

quando se compreende o letramento midiatico como parte da educagao midiatica e cujo
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objetivo, pautado pelo principio da liberdade de expressdo, segundo Celot e Pérez-

Tornero (2009), na Comissao Europeia sobre o assunto, &

[...] incrementar a consciéncia de muitas formas das mensagens midiaticas
encontradas em nossas vidas cotidianas. Ele deve ajudar os cidadaos a reconhecer
como a midia filtra suas percepgdes e crencas, molda a cultura popular e influencia as
escolhas pessoais. Ela deve empodera-los com pensamento critico e habilidades para
solugéo criativa de problemas, para fazé-los consumidores judiciosos e produtores de
informacdo. A educacio para a midia é parte do direito de cada cidad&do, em cada pais
do mundo, para a liberdade de expressdo e para o direito a informacdo e € um
instrumento de construgdo e sustentagcdo da democracia (Celot & Pérez-Tornero,
2009, p. 23).

Promover praticas de educagao midiatica envolve uma postura questionadora em
que se indague sobre as condigdes de produgdo de determinada mensagem. Isso
engloba questionamentos sobre a autoria, a finalidade, o publico-alvo, a intencionalidade,
a historicidade (Orlandi, 1996, 1999) implicada. Envolve também os pontos de vista e as
interpretacdes possiveis influenciadas por outras indagacodes, a fim de compreender os
sentidos que podem ser produzidos a partir de determinada mensagem, noticia,
informagdo ou histéria. Para que o professor consiga proporcionar esse ambiente
inquisitivo, é preciso que ele se aproprie dessa postura, desenvolvendo uma atitude
investigativa, problematizadora e critica das informagdes recebidas das diversas midias.

Essa apropriagado da educagao midiatica pelo professor ndo pode estar relegada a
apenas a interesses privados, mas também ser uma politica publica para a formacéo de
professores e estudantes da Educacdo Basica, tal como recomendam organismos
internacionais como a ONU e a UNESCO. A UNESCO, por exemplo, propés um curriculo
para a formacao de professores para a Alfabetizacdo Midiatica e Informacional, no qual se
insere o desenvolvimento do letramento critico, midiatico e digital a partir de competéncias
e habilidades nas areas de Conhecimento das midias e da informagao para discursos
democraticos, Avaliagao das midias e da informagao e Producao e uso das midias e
da informacao (Wilson et al., 2013).

Nesse contexto e aproximando dos conceitos ja apresentados aqui para letramento
digital, midiatico e educagao midiatica®3, o curriculo proposto pela Unesco define como

Alfabetizacao Midiatica e Informacional as

63 As divergéncias terminoldgicas ocorrem devido a tradugéo do termo em inglés literacy, utilizado tanto
para alfabetizagao quanto para letramento. No Brasil utilizamos temos os termos letramento e alfabetizagéo,
enquanto que em outros paises foi traduzido como alfabetizacéo.
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[...] competéncias essenciais (conhecimentos, habilidades e atitudes) que permitem
que os cidadaos engajem-se junto as midias e outros provedores de informagéo de
maneira efetiva, desenvolvendo o pensamento critico e a aprendizagem continuada de
habilidades, a fim de socializarem-se e de tornarem-se cidadaos ativos (Wilson et al.,
2013, p. 182).

A partir dessa nogao e na 6tica da formagao de professores é possivel refletir sobre
a importancia dos projetos para promover a educacado pelas midias. A esse respeito,

Spinelli e Santos (2019) consideram que

Programas de educacao midiatica para todos os niveis educacionais sao fundamentais
para construirmos uma estratégica efetiva de formagao de estudantes criticos e aptos
para lidar com a midia. As criangas e jovens se mostram mais frageis para enfrentar
este contexto informativo toxico (Spinelli & Santos, 2019, p. 58).

Para que haja uma formacdo solida de criangas e jovens, acreditamos ser
necessario e essencial que essa formagao também faca parte do desenvolvimento
profissional dos docentes. Trata-se de um desafio, mas que pode ser possivel a partir de
um processo reflexivo e pratico de formagao (Schon, 1997), para que o professor consiga
se apropriar com autonomia e criticidade do universo midiatico digital e com isso ensinar
com propriedade sobre as midias e as tecnologias digitais.

Ao refletir sobre os modelos formativos docentes, Ribeiro e Gasque (2015)
apontam com base em estudiosos da area de formacdo de professores que essa
formacao precisa ter como prioridade a promog¢ao da curiosidade e da criatividade; o
estimulo a colaboragdo, ao protagonismo e a autoria para a producao; o desenvolvimento
de habilidades informativas e emocionais; e a promoc¢ao de politicas publicas eficientes.

Assim sendo, repensar a atuacao e a formacao docente se torna importante diante
de um cenario dindmico e incerto na qual nos inserimos (Imbernén, 2011), dadas as
constantes transformacgdes sociais que nem sempre a educagado consegue acompanhar,
distanciando o contexto social real vivenciado das praticas e aprendizagens escolares.

Diante disso, Ribeiro e Gasque (2015) consideram que

[...] o docente precisa saber como lidar com as informagdes nos varios suportes
midiaticos para ensinar. Conhecer e pesquisar sobre essa area do conhecimento,
especialmente na formacao continuada, torna-se fundamental para que a pedagogia
contemporanea ocorra de maneira efetiva. Além disso, propicia caminho de qualidade
e de sustentabilidade da informacao e da producdo do conhecimento, que abrange a
busca e uso da informagao, uma vez que as escolas formam cidaddos que pertencem
e produzem para a sociedade em rede (Ribeiro & Gasque, 2015, p. 215).
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Para que isso seja possivel, € necessario pensar em praticas educativas que
fomentem a educagdo midiatica, vinculadas a realidade social, em aulas de linguas,
como, por exemplo, com a utilizacdo de textos de diferentes midias, formatos e
modalidades que podem propiciar ao aluno lidar com “o universo contemporaneo das
mensagens multimodais e da comunicagédo” (Cecilio, 2019, s/p.). O trabalho com esses
textos precisaria, entdo, promover leituras e discussdes reflexivas sobre diferentes
sentidos que podem ser produzidos ao se veicular uma informagdo em modalidades e
perspectivas discursivas diferentes.

Ha projetos no Brasil e no exterior que trabalham a favor do desenvolvimento da
Educacao Midiatica. No entanto, no nosso pais, ainda nédo faz parte de uma pratica
cotidiana das instituicdes educacionais e de muitos professores, haja vista que alguns
apresentam certa resisténcia quando o assunto s&o as tecnologias digitais e as midias.
Por isso, precisamos comecgar a formagao para as midias e o digital, a partir da formagao
inicial e continuada de professores, para que seja multiplicador dos conhecimentos sobre
o assunto (Félix, 2021; Spinelli & Santos, 2019). A escola brasileira ndo pode ignorar que
a midia digital tem exercido um papel significativo na vida de cidadaos e cidadas,
principalmente da populagdo mais jovem, mesmo com as questdes de desigualdade de

acesso as tecnologias subjacentes (Buckingham, 2010).

Consideragoes (Nunca) Finais

Considerando a importéncia da discussao sobre o letramento digital, a midia, a
educacado midiatica e a produgdo de sentidos nos discursos circulados na sociedade,
propusemos reflexdes tedricas e didlogos, primeiramente, a partir dos conceitos de midia
e suas relagbes com a tecnologia, passando pelas concepg¢des de letramento digital,
formagdo de professores, discurso e educagcdo midiatica por meio de estudos ja
realizados para pensar a formacgao e pratica docente de professores de todas as areas,
mas mais especificamente de linguas, a partir do viés discursivo.

Entendemos essas discussdes como essenciais para lidar com as incertezas e
urgéncias que surgem a todo momento na sociedade e no ambito escolar, como a que
temos vivenciado. Propor reflexbes como as que aqui levantamos, embora ainda
timidamente, nos permite questionar e buscar transformar o status quo para muitas

situagdes que vivenciamos na educagao brasileira. Essa busca por transformagao nao
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pode ser empreendida disciplinarmente ou isoladamente na cultura da convergéncia
(Jenkins, 2009), caracterizada pela inteligéncia coletiva e pela participagdo. Por isso,
tentar estabelecer dialogos possiveis entre as areas do conhecimento parece ser um
elemento mitigador dos conflitos e problemas formativos existentes desde a formacgao
docente até a educacéo basica.

Esperamos que as reflexdes tedricas, ainda iniciais, possam suscitar pesquisas
empiricas, aplicadas, levantamento e analise de dados que visem buscar contribuicoes
nas intersegdes do dialogo entre o letramento digital, a educagao midiatica e a produgao
de sentidos do ponto de vista discursivo presentes na midia digital. E que essas
contribuigdes tedricas e praticas sejam propulsoras de transformag¢des no curriculo de
cursos de formacdo de professores para que possam ensinar com propriedade e
qualidade as questdes sobre a midia e os discursos que a perpassa no universo digital.

Por fim, reiteramos a necessidade de (re)pensar a aprendizagem sob a ética da
educacado midiatica e digital no contexto contemporaneo vivido e criado a partir dos
discursos produzidos e nossas relagdes com as tecnologias digitais e a midia, permeada

por diversas linguas e linguagens.
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Resumo

Este artigo analisa uma proposta de texto para o género entrevista contida em um livro
didatico de Portugués. Buscou-se descrevé-la, bem como apontar sugestdes para a
substituicdo da objetivacao na referida proposta de texto marcada por um processo situado
e natural, conforme se faz socialmente. A descrigdo e analise foram norteadas pela seguinte
questdo: que motiva as praticas de produgédo de texto sugeridas pelos autores de livros
didaticos? A pesquisa baseou-se na revisdo bibliografica com influéncia da pesquisa
qualitativa, tomando como ponto de partida uma proposta de producdo textual de tal
instrumento didatico em interface com os dizeres teédricos sistematizados acerca da
didatizacao da fala e da escrita em contexto escolar e 0 género entrevista. Os resultados
apontam que a sugestdo de ensino analisada enfatiza a objetivacdo em detrimento a
situagdo que movimentou a produgéo de texto em contexto escolar divorciada dos sentidos
Ihe dados fora da escola. Em conclusdo, pontua-se a necessidade de o professor altera-la,
desmontando as suas etapas de ensino com foco no desdobramento que se faz em sala de
aula no processo de producdo de texto, utilizando a fala e a escrita em praticas de
linguagem artificializadas.

Palavras-chave: livro didatico de Portugués, produgao de texto, entrevista
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Abstract

This article analyzes a text proposal for the interview genre contained in a Portuguese
textbook. We sought to describe it, as well as point out suggestions for replacing
objectification in the referred text proposal marked by a situated and natural process, as is
done socially. The description and analysis were guided by the following question: what
motivates the text production practices suggested by textbook authors? The research was
based on a bibliographical review influenced by qualitative research, taking as a starting
point a proposal for the textual production of such a didactic instrument in interface with the
systematized theoretical sayings about the didacticization of speech and writing in a school
context and the interview genre. . The results indicate that the analyzed teaching suggestion
emphasizes obijectification to the detriment of the situation that moved the text production in
a school context, divorced from the meanings given to it outside of school. In conclusion, the
need for teachers to change it is pointed out, dismantling their teaching stages with a focus
on the unfolding that takes place in the classroom in the text production process, using
speech and writing in artificialized language practices.

Keywords: portuguese schoolbook, text production, interview
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Para Iniciar

Com a passagem dos anos, temos visto que as propostas de texto sugeridas pelos

autores de livros didaticos tém sofrido mudangas consideraveis que valem retoma-las
algumas. Decorrente disso, por exemplo, os tipos de texto — narragdo, descrigao,
dissertagdo — movimentados pela concepg¢ao de lingua e linguagem enquanto expressao
do pensamento, que por muito tempo foram escritos na escola, passaram a ser
substituidos pelos géneros textuais/discursivos, pautados no viés de lingua e linguagem
na perspectiva da interagao.

Nesse cenario, reconhecemos o papel das pesquisas desenvolvidas no campo da
linguistica com foco nas alteragbes que tém sido ocasionadas nas praticas de produgao
de texto na escola. Devido a isso, no presente texto, fazemos alusdao a uma delas, no
tocante a transicdo que propdem os tedricos para a didatizacdo que ainda marca a
escolarizagéo de textos na sala de aula, com exclusividade, nas aulas de Portugués.

Nessa direcdo, levantamos a seguinte questdo: que motiva as praticas de
producdo de texto sugeridas pelos autores de livros didaticos? Com o interesse de
respondé-la, tragamos os seguintes objetivos: i) descrever uma proposta de produgao de
texto que o livro didatico de Portugués oferece e ii) alterar tal proposta de produgao de

texto, enquadrando-a em um processo situado e natural, como se efetiva socialmente.

rkme® - v.19n.33



278

Como metodologia para este estudo, realizamos uma pesquisa de revisao
bibliografica que recebeu influéncia da pesquisa qualitativa, guiando-nos, primeiramente,
pelas propostas de producédo textual elencadas no livro didatico de Portugués, bem como
no que os tedricos conversam sobre a didatizacdo da fala e da escrita na escola e o
género entrevista, a saber: Brito (1984); Reinaldo (2001); Schneuwly e Dolz (2004); Neves
(2006); Arcoverde e Arcoverde (2007); Faraco (2008); Pacheco (2008); Antunes (2014);
Ferrarezi Junior e Carvalho (2017); e Gurgel (2018).

Para o desenvolvimento da pesquisa, selecionamos a proposta de texto de uma
entrevista, focando nossa atencao para a pratica e as atividades de linguagem que foram
mobilizadas para orientar o professor e o aluno, o primeiro, no processo de escolarizagao,
e o0 segundo, na produgao do referido género.

Em sintese, os resultados revelam que a sugestédo de ensino investigada enfatiza a
objetivacdo em detrimento a situagdo que deu respaldo a sua produgcdo em contexto
escolar, divorciada dos sentidos lhe dados fora da escola, cabendo ao professor dar
outros direcionamentos com vista no que realiza pedagogicamente em sala de aula, no
processo de producao de texto, quando utiliza a fala e a escrita em praticas de linguagem

artificializadas.

A Didatizacao®* da Fala e da Escrita

Quando falamos, esperamos que haja um interlocutor para nos ouvir. Quando

escrevemos, de modo igual, aguardamos um leitor a fim de que leia 0 que escrevemos.
Assim, Arcoverde e Arcoverde (2007, p. 4) dizem que “pressupondo a linguagem como
uma atividade discursiva, produzir textos € uma atividade dialdgica e interacional,
resultado da interagéo sujeito/interlocutor”.

Segundo Faraco (2008, p. 176), precisamos repensar a fungao dada a produgao do
género “redagao escolar”, isto é, como diz o autor, “aquela produgéo de textos artificiais,
pré-moldados, que ndo participam de um circulo vivo de comunicagdo, se esgotam na
escola e atendem apenas a burocracia escolar” (cumprir tarefa, receber uma nota),

atribuindo-lhe foco na interacéao.

64 Este estudo faz parte de uma pesquisa de doutorado em andamento, intitulada A autoformagdo
docente a distdncia com foco na didatizagdo da escrita, no Programa de Pés-Graduagdo em Linguagem e
Ensino, na Universidade Federal de Campina Grande. O seu desenvolvimento esta autorizado mediante
aprovagao do Comité de Etica e Pesquisa sob o numero 61802522.0.0000.5182, o que autoriza a realizagao
da discussédo que empreendemos neste artigo.
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Corroborando com o autor, Antunes (2014, p. 47) diz que “o professor ndo pode,
sob nenhum pretexto, insistir na pratica de uma escrita escolar sem leitor, sem
destinatario; sem referéncia, portanto, para se decidir sobre o que vai ser escrito”.

Neste sentido, questionamos: em sala de aula, o aluno fala e escreve com base na
perspectiva interacional®5? Assim sendo, avaliando propostas de redagdes sugeridas nos

livros didaticos, Reinaldo (2001, p. 97) afirma que

os autores propdem situacdes bastante artificiais de producdo de texto: orienta-se de
qualquer modo para a produgdo de um texto sem denominacdo especifica, que se
torna pretexto para a inclusdo de um aspecto gramatical, ou para a producdo de um
texto cuja denominac&o n&o € reconhecida nos estudos sobre tipologia textual.

Desse modo, observamos que, desde cedo, o aluno escreve em sala de aula, ora

no seu caderno, ora em folhas avulsas para entregar ao professor, cujo resultado da
aprendizagem expressa € atribuido um visto ou uma nota.

Neves (2006, p. 109) declara que “a lingua escrita € uma atividade t&o artificial na
escola que é quase como se ela nao fosse linguagem e se reduzisse a um traquejo ritual,
alias penoso e detestado”. De acordo com Antunes (2003, p. 50) essa realidade acontece
porque a “escrita vista como treino e exercicio escolar, ndo estimula nem fascina
ninguém, pois se esgota nos reduzidos limites das proprias paredes escolares”.

Nesse caminho, o estudante escreve na escola e para escola, ndo vivenciando,
como deveria, experiéncias de escrita em sintonia com as diferentes praticas que se
realizam fora dela, a partir da modalidade da lingua em questédo. Logo, espera-se que lhe
sejam oferecidas vivéncias didaticas semelhantes ao que Arcoverde e Arcoverde (2007, p.

4) sugerem:

E preciso, pois, que a sala de aula seja um espaco instigante para a producéo de
textos variados e que o professor crie situagdes e provoque no aluno, por meio dessa
atividade, formas de interagir com o mundo. E no espago de interlocugdo que se

constituem os sujeitos e a linguagem.

Em consideragcdo ao exposto, Brito (1984, p. 118), no que toca a didatizagao da

escrita efetivada em sala de aula, declara que:

65 Ferrarezi Junior e Carvalho (2015) pontuam que a escrita escolar deixa de ser ato comunicativo e se
torna a demonstragao de saber fazer algo que a escola quer, e ganhar uma nota.
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nos exercicios e provas de redacdo, a linguagem deixa de cumprir qualquer fungao
real, construindo-se uma situagao artificial, na qual o estudante é obrigado a escrever
sobre um assunto em que n&o havia pensado antes, no momento em que se propés e,
acima de tudo, tendo que demonstrar (esta € a prova) que sabe. E sabe o qué?
Escrever. E bem. Além disso, que esteja claro que ele estd sendo julgado, testado e,
as vezes, até mesmo competindo.

Assim sendo, no dizer do autor, vemos que a producao de texto, realizada pelos

estudantes, nega a lingua algumas de suas caracteristicas, a saber: funcionalidade,
subjetividade de seus locutores e interlocutores e o seu papel mediador da relagao
homem-mundo. O aluno fala e escreve desconhecendo o propdsito comunicativo que
podera atingir por meio de seu texto, ndo deixando suas marcas por desconhecer um
leitor real para a sua produgdo, bem como nao faz uma sintonia com o contexto social
para onde o seu texto possa circular. A escrita artificial, portanto, ndo contempla esses e
outros aspectos de textualidade enfatizados por Brito (1984).

Na mesma direcdo de pensamento de Brito, a respeito da producédo escolar,

Schneuwly e Dolz (2004, p. 65) sinalizam que

[...] a comunicacdo desaparece quase totalmente em prol da objetivacdo, e o género
torna-se uma pura forma linguistica, cujo dominio é o objetivo. Em razdo dessa
inversdo, o género, instrumento de comunicagdo, transforma-se em forma de
expressao do pensamento, da experiéncia ou da percepgcdo. O fato de o género
continuar a ser uma forma particular de comunicagao entre alunos e professores nao
é, absolutamente, tematizado; os géneros tratados sdo, entdo, considerados
desprovidos de qualquer relagdo com uma comunicacgao auténtica.

Ademais, como ja informado, em um passado recente, nas aulas de redagéo,

escrevia-se narracao, descricao e dissertacdo. Tal pratica se repetiu de modo que quando
o aluno concluiu seus estudos e precisa escrever um determinado texto, chega-se a
conclusao de que ele escreveu na escola e em quase nada domina, pois depende de
alguém para desenvolver textos do tipo pratico (curriculo, requerimento) ou politico-
cidadao (abaixo-assinado, carta aberta, carta argumentativa), por exemplo, como cataloga
a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017).

Sobre esta pratica de texto, Gurgel (2018, n.p) pontua que:

Narragao, descricdo e dissertagdo. Por muito tempo, esses trés tipos de texto reinaram
absolutos nas propostas de escrita. Consenso entre professores, essa maneira de
ensinar a escrever foi uma das principais responsaveis pela falta de proficiéncia entre
nossos estudantes. O ftrabalho baseado nas famosas composicbes e redacgdes
escolares tem uma fragilidade essencial: ele ndo garante o conhecimento necessario

para produzir os textos que os alunos terdo de escrever ao longo da vida.
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Os tempos se passaram e, com a chegada das teorias linguisticas sobre os

géneros textuais/discursivos, os manuais didaticos de Lingua Portuguesa, usados nos
processos de ensino e aprendizagem, passaram a inseri-los em suas propostas
pedagogicas. Assim, o aluno passou a ler, falar e escrever géneros conforme os
exemplificados, porém, sem usa-los para interagir. Em sala de aula, portanto, continua
acontecendo o que Ferrarezi Junior e Carvalho (2017, p. 29) afirmam: “[...] a lingua, a
leitura, os textos sdo ensinados e nao vivenciados”.

Todavia, conforme dizem Arcoverde e Arcoverde (2007, p. 13), é preciso que 0
aluno vivencie um processo de ensino e aprendizagem cujas sugestdes de atividades

orais e escritas lhe oportunize o que salientam:

E importante destacar que a criacdo e a articulagdo de espacos de interlocucdo sdo
fundamentais como condi¢c&o para o processo de producao textual. Nesse processo, o
aluno precisa vivenciar ou supor situagdes significativas de linguagem e, em fungao
dessas situacbes, escolher os recursos linguisticos-discursivos necessarios a
composigao textual.

Assim, é necessario que a oralidade e a escrita efetivadas na escola se aproximem

das praticas que se dao na vida, pois quando nesta falamos ou escrevemos,
mentalizamos um ouvinte ou um leitor real que buscamos com ele interagir para
concretizar um propdsito comunicativo (transmitir uma informacéao, opinar ou sugerir algo
etc.). Devido a isso, novas habilidades entram em agdo como a escolha de um género
textual/discursivo e suporte que atendam a um eventual objetivo que pretendemos
alcancar em relagdo ao que comunicamos, entre outras.

Em consequéncia disso, objetivando aproximar a produgao de texto escolar a que

se efetiva socialmente, Schneuwly e Dolz (2004, p. 69) assevera a necessidade de se

[...] colocar os alunos em situagbes de comunicagdo que sejam o mais proximo
possivel de verdadeiras situagdes de comunicacio, que tenham um sentido para eles,
a fim de melhor domina-las como realmente sdo, ao mesmo tempo sabendo, o tempo
todo, que os objetivos visados sado (também) outros.

Além do que os autores destacam, devemos pensar no nivel de linguagem e

organizagdo textual, reler o que colocamos no papel, fazendo ajustes, ou seja,

acrescentando ou retirando informagdes e deixando nossa producéao textual em condicbes
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de estabelecer a comunicagao pretendida junto ao nosso interlocutor. Assim, o que fazer?
Como proceder?

A respeito desses questionamentos, Gurgel (2018, n.p) sugere que:

Para aproximar a producdo escrita das necessidades enfrentadas no dia-a-dia, o
caminho atual é enfocar o desenvolvimento dos comportamentos leitores e escritores.
Ou seja: levar a crianga a participar de forma eficiente de atividades da vida social que
envolvam ler e escrever. Noticiar um fato num jornal, ensinar os passos para fazer
uma sobremesa ou argumentar para conseguir que um problema seja resolvido por
um orgao publico: cada uma dessas acbdes envolve um tipo de texto com uma
finalidade, um suporte e um meio de veiculagao especificos. Conhecer esses aspectos
€ condicdo minima para decidir, enfim, o que escrever e de que forma fazer isso. Fica
evidente que ndo sdo apenas as questdes gramaticais ou notacionais (a ortografia, por
exemplo) que ocupam o centro das atengdes na construgéo da escrita, mas a maneira
de elaborar o discurso.

A partir do exposto, assinalamos que ha outros cuidados com foco em um texto

que sera divulgado e, por essa razao, exigem procedimentos especiais em que a
producédo vista como uma atividade podera nao suscitar quando o aluno a emprega. Por
isso, Faraco (2008, p. 176) assevera que “o processo de produgao de texto e seu produto
devem acontecer em um ambiente cooperativo, passando por etapas coletivas, seja na
preparagao do texto, seja na analise do produto”. Isso porque, acrescenta o autor, “[...] a
producao de texto deve ter funcionalidade, deve realizar eventos comunicativos”.

A esse respeito, Antunes (2003, p. 57) declara que “a realidade de nossas salas de
aula mostra exatamente o contrario, pois a falta de esforgo, a improvisagdo e a pressa
com que nossos alunos escrevem parecem indicar que lhes sobra competéncia e arte”.
Assim, processos como planejamento, revisao e reelaboragédo de texto ndo sao ativados
pelo estudante em suas producgdes.

Gurgel (2018, n.p) pontua que “para produzir textos de qualidade, os alunos tém de
saber o que querem dizer, para quem escrevem e qual € o género que melhor exprime
essas ideias”, atendendo a intencdo interativa, o que nao acontece na escola,
provavelmente, devido ao aluno desconhecer o seu interlocutor, ou ndo ser instigado para
conhecer e considera-lo ao escrever ou falar.

Como sabemos, escrever para um amigo é diferente de quando escrevemos para a
diretora da escola, uma autoridade, nosso pai ou um jovem. O interlocutor visivel
desperta, no escritor ou falante, o que dizer, como e por que. Certamente, o vocabulario e

o modo de dizer empregados para um amigo, ndo serdo os mesmos utilizados para uma
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autoridade ou um patrdo, em casos em que o escritor tenha consciéncia do nivel de
linguagem que devera empregar para adequa-lo ao seu interlocutor.

Nesse ambito, Gurgel (2018, n.p), com base no que reflete da pratica de ensino
citada, trata da necessidade de a producao textual tramitada em sala de aula, dispor de

um destinatario:

Escreva um texto sobre a primavera. Quem se depara com uma proposta como essa
imediatamente deveria fazer algumas perguntas. Para qué? Que tipo de escrita sera
essa? Quem vai lé-la? Certas informacdes precisam estar claras para que se saiba por
onde comecar um texto e se possa avaliar se ele condiz com o que foi pedido. Nas
pesquisas didaticas de praticas de linguagem, essas delimitagdes denominam-se
condi¢cdes didaticas de producao textual. No que se refere ao exemplo citado, fica
dificil responder as perguntas, ja que esse tipo de redacao nao existe fora da escola,
ou seja, nao faz parte de nenhum género.

Em consideracdo ao exposto, pensamos na formagdo que damos aos nossos

alunos no que diz respeito ao emprego da lingua, caso continuemos oferecendo
propostas de redacao em que o aluno use a fala e a escrita apenas para desenvolver um
texto sem finalidades a atingir, divergentes dos momentos em que as empregamos em
eventos pessoais ou profissionais fora da escola. Quanto a isso, Neves (2006, p. 94)
pontua que, como proposito do ensino, “a escola, cabe capacitar o aluno a produzir
enunciados adequados, eficientes, ‘melhores’, nas diversas situag¢des de discurso, enfim,
nas diversas modalidades de uso”.

Assim, surge a necessidade dessa pratica escolar de fala e escrita sofrer uma
alteragao, tendo em vista as limitagbes que ela gera no aluno, nao Ihe dando a formagao
necessaria para que interaja realmente. Portanto, a modificagao da estratégia em questao
sera o ponto de partida a fim de que tais modalidades da linguagem, a servigo da
interlocucdo, ocorra em sala de aula. Para isso, torna-se oportuno que a escola nao
continue alheia a perspectiva de escrita enquanto interagdo, como ressalta Neves (2006,
p. 100) quando assegura que “[...] a escola ndo consegue prover nas suas atividades de
lingua escrita: uma situagao real, uma situagao de vida condicionando o uso linguistico”.

Com base nesse pensamento, ainda sobre o emprego da escrita na produgao de

textos na escola, Arcoverde e Arcoverde (2007, p. 11) sugerem:

Cabe, portanto, a escola diversificar as atividades de producdo textual e levar em
consideragdo as praticas sociais de uso da linguagem (oral ou escrita) nas diferentes
esferas da comunicacdo. E importante que na escola, as situacbes de producdo
escritas estejam relacionadas as necessidades de uso da linguagem, assim como
acontece na vida cotidiana. A escola ndo deve, portanto, artificializar esse processo,
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pois pode correr o risco de falsear situacdes reais e significativas de uso da
linguagem.

De modo igual, Petroni (2008) explica que o ensino de Lingua Portuguesa,

preconizado pelos Parametros Curriculares Nacionais, considera uma abordagem critica,
chamando a atencédo da escola para o trabalho com textos fechados, em aspectos e
funcbes exclusivamente escolares, na perspectiva desse ser alterado a partir de uma
pratica em que para os textos produzidos, haja a possibilidade da construgdo de uma
competéncia discursiva por parte dos alunos. Para a autora, essa pratica s6 se tornara
possivel através do convivio com textos, leitores e escritores verdadeiros, mediante a
situacdes de comunicagao que os tornem necessarios.

Logo, sera preciso, como afirmam Schneuwly e Dolz (2004), que o aluno nao
continue recepcionando uma didatica do “como se”, em que o género funda uma pratica
de linguagem que &, necessariamente, em parte, ficticia, uma vez que é instaurada com
fins de aprendizagem.

Desse modo, Neves (2006, p. 100), lembrando das pessoas que escrevem em
seus campos de trabalho como técnicos, jornalistas ou escritores, chama-nos a ateng¢ao
para acgoes interessantes que deveriam ser transferidas para a sala de aula, orientando o
professor oportunizar os seus alunos a usarem a escrita da forma que aqueles

profissionais a empregam, ao dizer que

cada um deles sabe exatamente para que escrever, porque a producio é parte — ou &
o todo — de sua atuacao, e, desse modo, a atividade se configura num complexo
processo de interagcdo verbal, assentado em um movel que define intengao, e,
definindo intencdo (o que inclui definicdo de destinatario e de seu potencial de
interpretacao), define também a rede que condiciona toda a interacao linguistica. O
texto avanga porque sua construgcdo persegue uma finalidade, a partir de uma
causalidade, o texto se vai fechando porque a avaliagao da situacao interlocutiva esta

sob o dominio de quem escreve, que € quem tem um movel para escrever.

Portanto, escrever por escrever, segundo a autora, é diferente de quando

escrevemos sabendo que alguém ira ler nosso texto. Nesse sentido, cabera ao aluno/
escritor empregar no seu texto as habilidades citadas, na perspectiva de que os objetivos
com 0s quais escreveu, sejam alcangcados. Um texto ndo € um produto, mas um processo
que permite idas e vindas, oportunizando o escritor altera-lo, considerando o que julgar

necessario antes de enviar para o seu leitor/interlocutor.
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Alinhados ao que reflete Neves (2006), Ferrarezi Junior e Carvalho (2015) dizem
que pela forma como a escola emprega a escrita, o aluno n&o percebe que poderia usa-la
na interagdo como proceder quando escreve para interagir com seus colegas nas redes
sociais, com torpedos de celular ou em bilhetes para os colegas de classe. Nessa diregao,
Galvao e Azevedo (2015, p. 260) sugerem que “os professores precisam ancorar suas
praticas pedagogicas nos postulados tedricos que fundamentam a nocado de lingua
socialmente concebida, o texto como lugar de interagao social’.

Isso acontece, por fim, porque o género ensinado na escola se transforma em
forma de expressao do pensamento, da experiéncia ou da percepcao. O fato de continuar
a ser uma forma particular de interagéao entre alunos e professores nao €, absolutamente,
tematizado; os géneros tratados séo, entdo, desprovidos de qualquer relagdo com uma

situagéo de comunicacao auténtica (Schneuwly & Dolz, 2004).

O Género Entrevista na Aula de Lingua Portuguesa

Nas palavras de Baltar (2004), escreve Pacheco (2008), a entrevista € um género

pertencente ao dominio jornalistico-midiatico cuja caracterizagdo estrutural € o tipo
dialogal, ou seja, composto de perguntas e respostas, sendo antecedidas por um texto
explicativo de abertura. Em tal género, o discurso interativo, formado de sequéncias
dialogais e expositivas, predomina.

Ainda pautada em Baltar, a autora discorre que o género entrevista ocorre
simultaneamente ao género textual entrevista, com os interlocutores, isto €, entrevistador
e entrevistado, cada um exercendo o seu papel de enunciadores no ato de linguagem, em
um ambiente discursivo. Também reconhece a importancia do género como suporte para
a interacao e a sua utilizagdo para uma experiéncia real de um ato de linguagem situado e
datado.

Ao lado da apresentagdo do conceito de entrevista, Pacheco® evidencia uma
proposta de trabalho para a sua escolarizagdo em sala de aula, precisamente na
disciplina de Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental, endossando ainda que tal
género permite a utilizacdo das mais variadas competéncias linguisticas, entre elas, cita:
a intercomunicagao oral, a reproducao de discursos de terceiros, a transcricdo de falas e

a argumentacao.

66 Schneuwly e Dolz (2004, p. 73-74) apontam outras consideracdes e sugestdes para o ensino do
género entrevista que complementam as sugeridas por Pacheco (2008).
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A referida proposta é dividida nos seguintes blocos: situagéo inicial, formacao de
grupos, produgao de perguntas, coleta das respostas, orientagbes prévias e depois da
entrevista, registros ou producao textual, socializagao da entrevista, e reescrita do texto. A
seguir, detalharemos cada bloco, considerando os direcionamentos didatico-pedagdgicos
apontados pela estudiosa.

No bloco 1, situagéo inicial, Pacheco sugere que o professor introduza o processo
de producgdo textual do género entrevista a partir de uma conversa com os alunos,
movimentando assuntos, quais sejam: a tematica de interesse — mundo do trabalho —, e
reflita sobre as mais diversas profissdes e profissionais com os quais se tém contato ou
até mesmo curiosidade em conhecé-los, além da motivagdo para a procura de mais
informacdes a respeito das fungdes publicas — secretarias municipais e servigos publicos
em geral.

No bloco 2, formagéo de grupos, o professor formara grupos e delega tarefas. Para
isso, motivara os alunos a escolherem um trabalhador e a buscarem informagdes sobre a
sua vida profissional, experiéncia de trabalho e campo de atuacéo.

No bloco 3, produgdo de perguntas, considerando as informagdes que obtiveram
do profissional como frisado no bloco 2, o professor solicitara que os alunos produzam as
perguntas a serem feitas ao entrevistado. Quanto a essa etapa, Pacheco esclarece que o
numero de perguntas pode variar, respeitando o perfil dos alunos que estiverem
realizando o trabalho. Por isso, cabera ao professor considerar a faixa etaria dos alunos
no que tange a profundidade dos questionamentos.

No bloco 4, coleta das respostas, o professor devera chamar a atengcao dos alunos
para o momento de interagdo com o entrevistado, destacando a importancia de que eles
utilizem algum equipamento para a gravagao de audio ou video do evento interativo. Para
isso, Pacheco acrescenta a importancia do professor orientar os alunos a registrarem as
falas do entrevistado, procurando ser fieis as informagdes que utilizardo como repertoério
de seu texto, bem como a linguagem por ele empregada no decorrer da apresentagao de
suas respostas.

No bloco 5, orientagées prévias e depois da entrevista, o professor pedira que os
alunos agendem com o entrevistado o dia, horario e lugar onde eles se encontrardo com
foco na realizacdo da entrevista, bem como tratara de atitudes de seriedade que os

alunos deverao expressar no decorrer da emissao das perguntas e coleta das respostas.
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No bloco 6, registro ou produgédo textual, o professor pedira que os grupos de

alunos se reunam com o objetivo de ouvirem a si mesmos e a seus entrevistados, e
transcrever as falas para um texto com estrutura de perguntas e respostas.
Também deve solicitar que repeti¢cdes e vicios de linguagem sejam mantidos na redacao
das perguntas e respostas. Tais manifestagdes linguisticas, reforca Pacheco,
caracterizam a fala dos membros do grupo e dos entrevistados, uma vez que a
configuragédo da fala no género entrevista € de suma relevancia para que a estrutura da
lingua seja vista na situagédo real de interagdo, proporcionando-lhes conhecimentos de
ordem semantica, fonética, fonoldgica e sintatica.

No bloco 6, socializagdo da entrevista, o professor pode solicitar que, para uma
primeira apresentagdo, os alunos realizem para os proprios colegas da turma. Com foco
nisso, cada grupo precisa escrever um texto melhor estruturado, contendo uma introdugao
com informagdes prévias a respeito do entrevistado e os objetivos do trabalho, bem como
um desenvolvimento com as perguntas e respostas transcritas e a conclusdao com
comentarios no que se refere ao aprendizado referente a profissdo e ao que faz o
profissional entrevistado.

Pacheco ressalta que no dia da socializagao da entrevista, os videos e arquivos de
audio produzidos ao longo do trabalho, sejam apresentados no intento de que os colegas
vejam e escutem como ocorreu a entrevista. Para a autora, isso se sustenta na
importancia de tal procedimento servir no desenvolvimento de habilidades comunicativas
contadas, o que ndo acontece quando sao lidas. O relato, a fala espontanea demonstram
ainda a adequagao da linguagem oral esponténea utilizada em situagdes formais.

No bloco 7, reescrita do texto, o professor motivara os alunos a reescreverem as
perguntas e respostas, empregando o discurso indireto, ou seja, o relato do que foi
respondido pelo entrevistado na voz do entrevistador. Pacheco reconhece esta pratica
como de grande relevancia visto que a reescrita se efetiva a partir de outro ponto de vista,
alterando a narracao dos fatos.

Em conclusdo, apds a descricdao dos blocos propostos para a escolarizacdo do
género entrevista, Pacheco salienta que entrevistar pessoas reais, participantes do grupo
social dos alunos, contribuira para que eles se sintam seguros a respeito de sua
capacidade de comunicacéao e interacao.

Nas proximas segdes, demonstraremos como o0 género entrevista é tratado na

escola a luz do que sugerem autores de livro didatico de Portugués com foco nas praticas
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de ensino e aprendizagem evidenciadas por eles, bem como algumas consideragées com

foco no que foi explanado teoricamente.

Nas Trilhas da Pesquisa: uma Abordagem Teérico-Metodolégica

Leitura/literatura, producdo de texto e analise linguistica sdo os trés blocos que,

basicamente, compdem a estrutura do livro didatico de Portugués. Esses, por sua vez,
sao subdivididos em unidades e capitulos que versam sobre propostas de ensino e
aprendizagem que abarcam praticas de leitura, produ¢do de texto — oral e escrita — e
conhecimentos linguisticos.

Nessa esteira, sublinhamos que a pesquisa sistematizada no presente texto se
voltou para as propostas de textos as quais defendemos que o0 acesso a conhecimentos
tedricos, a exemplo dos que se reportam para as praticas de linguagem e os objetos de
ensino, € condi¢gdo para que o professor possa analisar e intervir nos encaminhamentos
evidenciados pelos autores de tais suportes pedagdgicos.

Em funcdo disso, reconhecemos a relevancia do professor complementar as
propostas de ensino que o livro didatico Ihe fornece a fim de que a utilizacdo da
linguagem em sala de aula se efetive como ocorre socialmente, isto €, sendo mobilizada
por situagdes do dia a dia que apontam o que deve ser escrito e falado, além dos
conhecimentos utilizados na produgdo de géneros que mediaram o0s propdsitos
comunicativos entre quem fala e escreve e seu ouvinte e leitor, ou seja, os seus
interlocutores.

Este estudo guiou-se no que orienta a pesquisa bibliografica, tendo como premissa
as propostas de texto elencadas pelo livro didatico de Portugués em articulagdo com os
conceitos tedricos de autores que teorizam acerca da didatizacdo da fala e da escrita em
contexto escolar, bem como sobre entrevista, desenhando-se como uma pesquisa de
carater qualitativo.

O objeto de anadlise foram as propostas de textos do livro didatico Portugués
Contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso — volume 2 —, de Cereja, Vianna e Damien
(2016), no entanto, fizemos um recorte da proposta elencada para escolarizacdo do
género entrevista.

Em concluséo, sistematizados a base teodrica e o objeto de analise, bem como

identificada a proposta analisada na se¢ao seguinte, estabelecemos uma interface entre
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os conceitos tedricos e 0 que os autores do livro didatico sugerem no que concerne as
praticas e atividades de linguagem no sentido de que tais conhecimentos contribuam com

a redefinicdo do que é apresentado em tal instrumento pedagdgico.

Entrevista: Analise de uma Proposta de Produgao Textual

Para esta anadlise, entre as doze propostas de texto evidenciadas por Cereja,

Vianna e Damien (2016), recortamos a sugerida para o género entrevista (cf. Figura 1,
reproduzida a seguir). A nossa atengédo se voltou para a objetivagdo ainda configurada
nas atividades de linguagem sugeridas pelos manuais de ensino e aprendizagem com
foco na producdo de um determinado género. Tal procedimento se demonstra ainda
recorrente nos referidos suportes de modo que a fala e a escrita sdo escolarizadas
desvinculadas de uma pratica social de linguagem, ou seja, aproximada com a que o
sujeito realiza quando a emprega no seu dia a dia para atender questbes de ordem

pessoal, cidada, profissional, por exemplo.

Figura 1
Imagem da Proposta de Produc¢éo Textual Analisada
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Fonte: Cereja, Vianna & Damien, 2016
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A proposta de producéo de texto em discusséao, esta contida na Unidade 3, capitulo

2, do livro didatico Portugués contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso, de Cereja, Vianna e
Damien (2016, p. 231-235). Nela, o género entrevista € proposto para ser desenvolvido.
Para isso, os autores sugerem um processo didatico-pedagogico dividido em duas partes,
a saber: o primeiro, Foco no texto; e o segundo, Hora de escrever, subdividido em duas
subpartes: Antes de escrever e Antes de passar a limpo.

Em Foco no texto, os autores propdem, inicialmente, que seja lida uma entrevista
com o rapper Emicida - "O racismo € a minha luta para a vida", diz Emicida. Tal entrevista
foi produzida por Amanda Nogueira e disponibilizada no jornal eletrénico Folha de S&o
Paulo®”’. Em seguida, eles sugerem uma atividade (pp. 233-234) composta por nove
questbes que versam sobre conhecimentos de texto, conhecimentos enciclopédicos e
conhecimentos linguisticos (Koch & Elias, 2017), de modo que para serem respondidas, o
aluno devera pautar-se no texto lido — entrevista.

Assim, no que diz respeito aos conhecimentos de texto, temos as questdes 1 e 3;
conhecimentos enciclopédicos, as questdes 2, 4, 5 e 6; conhecimentos linguisticos, as
questdes 8 e 9. Vejamos.

Conhecimentos de texto: Questbes: 1. Observe que, antes da entrevista
propriamente dita, ha um titulo e uma introdugéo. a. Que estratégia foi utilizada na criagéao
do titulo?; b. Qual é a finalidade da introducdo? 3. Para ndo haver confusao entre a voz
do entrevistador e a do entrevistado, € comum os jornais e as revistas identificarem os
interlocutores, inserindo o nome do jornal ou revista e o nome do entrevistado antes da

fala de cada um. Na entrevista lida, entretanto, foi utilizado outro recurso. a. Qual é esse

recurso?; b. Esse recurso foi eficiente para distinguir as vozes no texto?

Conhecimento enciclopédico: Questdes: 2. Normalmente, quando uma pessoa é
entrevistada, ha interesse sobre algo novo que ela tenha a dizer. No caso de Emicida, que
ja € conhecido pelo publico, o que motivou a jornalista a entrevista-lo? a. Qual é esse
recurso? b. Esse recurso foi eficiente para distinguir as vozes no texto? 4. De acordo com
a entrevista: a. O que levou Emicida a querer conhecer paises africanos como Angola e
Cabo Verde? b. Em que essa viagem influenciou o novo trabalho do rapper, o disco Sobre
criangas, quadris, pesadelos e licdes de casa? 5. A terceira pergunta introduz um dos
assuntos principais abordados na entrevista: o racismo no Brasil. a. Emicida acredita que

sua arte possa transformar a realidade em relagdo ao problema do racismo? Por qué? b.

67 http://www1.folha.uol.com.br/o-racismo-e-a-minha-lutapara-a-vida-diz-emicida-leia-entrevista
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Considere esta afirmacao do rapper: “O que eu nao posso deixar de fazer é de apontar
para isso, € de lembrar que, sim, somos um pais muito racista”. Com base na afirmacao,
deduza: Qual é o papel da arte e do artista, na opinido do musico? 6. Emicida langou o
primeiro CD em 2013. a. O musico tem consciéncia de seu papel histérico na musica
brasileira? Justifique sua resposta. b. O que ele acha da ideia de que o rap seja apenas
um modismo musical?

Conhecimentos linguisticos: 8. Em geral, as entrevistas sdo realizadas oralmente,
depois sado transcritas e, a seguir, editadas, com a finalidade de serem publicadas.
Durante a edigado, dependendo do perfil do 6rgado de imprensa, podem ser suprimidas
marcas de oralidade e de informalidade, tais como girias, repeticoes, pausas, palavras e
expressdes como né?, ta ligado?, entdo..., hum..., etc. Observe estes trechos das falas de
Emicida: « “uma possibilidade mais préxima de ser real do que apenas um sonho, sabe?” ¢
‘com o patrocinio da Natura, entédo |4 fomos nés”. « “A histéria € um soco no estbmago” °
‘eu trouxe instrumentistas africanos, eu trouxe ritmos africanos”. a. Embora ndo haja
fronteiras rigidas entre marcas tipicas da linguagem oral e marcas de informalidade, tente
associar a essas caracteristicas da linguagem os termos destacados nos trechos. b.
Levante hipoteses: Com que finalidade foram mantidas no texto algumas marcas de
oralidade e de informalidade da linguagem? 9. Observe este outro trecho da entrevista: “O
que vai fortalecé-lo é a consisténcia das obras. [...] Talvez tenha virado moda para
determinada parcela que sempre teve preconceito com o género”. No trecho, foram
empregadas formas gramaticais pouco usuais na linguagem oral, mesmo entre pessoas
que dominam a norma-padrdo. a. Quais s&o as formas gramaticais mais comumente
usadas na fala, nessa situagao? b. Levante hipoteses: Emicida realmente falou do modo
como o trecho foi publicado ou a edicdo da entrevista fez alteragcdes? Justifique sua
resposta. c. Alinguagem do entrevistador e a de Emicida estdo, no geral, de acordo com a
norma padrdao? d. Conclua: Como se caracteriza a linguagem empregada no género
entrevista?

Por outro lado, a questdo 7 nado se enquadra em um dos trés tipos de
conhecimento, comumente utilizados na concretizagdo de um texto, qual seja: 7. Antes de
realizar uma entrevista, o jornalista deve se preparar, procurando colher informacdes
sobre a vida, a obra ou as ideias do entrevistado e, além disso, deve também montar um
roteiro basico de perguntas. a. A entrevistadora se preparou para entrevistar Emicida?

Justifique sua resposta. b. Numa entrevista em que entrevistador e entrevistado falam ao
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vivo, como se estivessem conversando, o entrevistador pode, a partir de uma resposta,
improvisar e fazer uma nova pergunta. Vocé acha que, na entrevista lida, foram feitas
perguntas de improviso? Justifique sua resposta. Tal questdo pontua orientagdes sobre os
procedimentos que o aluno devera se sustentar para realizar a sua entrevista.

Em Hora de escrever (pp. 234), conforme vemos na Figura 2, os alunos sao
motivados a produzir uma entrevista, individualmente ou em grupo, cabendo ao professor
orientar tal produgao no intento do texto ser divulgado em uma revista que sera langada
no projeto Fatos em revista, no final da unidade — bimestre escolar.

Ademais, reportando-se para o professor, os autores do livro didatico em
abordagem, dizem que o género entrevista € trabalhoso e envolve varias etapas, mas,
nao as esclarecem, restando-lhe a recuperacido teorica de tais conhecimentos, como

vimos nas consideragdes de Pacheco (2008).

Figura 2
Imagem do comando da Proposta de Produgéo Textual

HORA DE ESCREVER

Prepare-se para produzir uma entrevista, individualmente ou em grupo,
conforme a orientacao do professor. O texto fara parte da revista do seu gru-
po, que sera lancada no projeto Fatos em revista, no final da unidade.

Professor: A produgdo de uma entrevista & trabalhosa, pois eavolve varias etapas. Por isso, avalie a possibi-
lidade de propor aos alunos que formem pequenos grupos, de 2 ou 3 integrantes, a fim de que possam dividis
a8 larelas.

Fonte: Cereja, Vianna & Damien, 2016

Na subparte Antes de escrever (pp. 235), os autores orientam que o aluno pense

em quem ira entrevistar, considerando o perfil da revista — um musico, um jogador de
futebol ou de vélei, um ator, um palhago, um cineasta, um jovem ou um pai de aluno que
tenha uma experiéncia interessante para contar, por exemplo.

Também dao orientagbes no que toca a preparagdo de um roteiro de perguntas
para que este nédo seja muito extenso, considerando que a transcricao das respostas é
bastante trabalhosa. Para isso, o aluno deve planejar algumas perguntas a fim de que

tome como apoio durante um momento de improvisagdo da entrevista. Também
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aconselham que grave a entrevista e tire fotos do entrevistado, bem como Ihe peca
autorizacdo para eventual publicacdo tanto das informacdes repassadas sobre os
questionamentos Ihe apresentados quanto de imagens que permitiu que fossem feitas,
devendo, para isso, o aluno produzir um termo de consentimento — destaque nosso.

Em adicdo, para o ato de transcrigdo das perguntas e respostas, os autores pedem
que o aluno passe o registro oral para o escrito, eliminando informalidade, deixando o
texto de acordo com a norma-padréao da lingua. E, por fim, escolha um trecho da fala do
entrevistado e, a partir dele, crie um titulo atraente para a entrevista, além de um texto de
introduc&o, apresentando o entrevistado e situando seu trabalho ou sua experiéncia na
area em que ele atua.

Por ultimo, na subparte Antes de passar a limpo (pp. 235), os autores solicitam que
o aluno observe se o texto da entrevista se relaciona ao perfil da revista escolhido,
considerando o grupo e publico a que se destina; se o titulo € atraente e se ha um texto
de apresentacdo que situa o leitor quanto a atuacédo do entrevistado; se a sequéncia de
perguntas e respostas cria um ritmo natural e agradavel para a leitura; se o grau de
informalidade da linguagem e as marcas de oralidade sao adequados ao perfil da revista
(Cereja, Vianna & Damien, 2016, p. 235).

Para Schneuwly e Dolz (2004), no que concerne ao ensino de produgao de textos
orais e escritos, um determinado género articula as praticas sociais e o0s objetos
escolares. Ou seja, as praticas de linguagem fornecem um ponto de vista contextual e
social das experiéncias humanas (e do funcionamento da linguagem), balizando, assim,
as atividades de linguagem que devem adotar um ponto de vista psicolégico para dar
conta dos mecanismos de construgdo interna dessas experiéncias (capacidades para
produzir e compreender a linguagem).

Em adicdo, os autores frisam que a atividade de linguagem se paute em um motivo
que a origine socialmente, funcionando, assim, como uma interface entre o sujeito e o
meio e responda a um motivo geral de representagédo-comunicagdo. Em vista disso, eles
ainda destacam que em uma agéo de linguagem se produz, compreende, interpreta ou
memoriza um conjunto organizado de enunciados orais ou escritos, movimentando, para
isso, a operagao de capacidades discursivas e linguistico-discursivas.

A luz de tais orientacdes, vemos que os autores do livro didatico analisado vao de
contrario ao que os tedricos sugerem, pois, na primeira parte da proposta de texto, eles

mobilizam uma atividade de linguagem para, depois, sugerirem a pratica de linguagem
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que se realizara a partir do género entrevista. Isso transcorre quando na dimensao
denominada A hora de escrever, eles citam a finalidade para qual sera dada ao género
entrevista, qual seja: a sua publicagdo em uma revista que ocorrera na culminancia do
projeto Fatos e noticias.

Tal procedimento corrobora com o que Schneuwly e Dolz denominam de
desdobramento, ou seja, na escola, o género ndao € mais um instrumento de
comunicagao, apenas; é também objeto de ensino-aprendizagem. “O aluno encontra-se,
num espaco de “‘como se”, em que o género funda uma pratica de linguagem que €, em
parte, ficticia, uma vez que é instaurada com fins de aprendizagem” (Schneuwly & Dolz,
2004, p. 65).

Em continuidade, os tedricos salientam que no desdobramento ocasionado pelos
autores do manual didatico em analise, a comunicacdo desaparece, sendo substituida
pela objetivacdo, bem como torna o género, no caso, a entrevista, uma forma linguistica
cujo dominio é o objetivo. Decorrente de tal didatica, ocorre uma inversdo, ou seja, o
género que € um instrumento de comunicagao, passa a ser uma forma de expressao do
pensamento, da experiéncia ou da percepc¢ao.

Isso se efetiva quando no ato da proposta de leitura de uma entrevista, Cereja,
Vianna e Damien apontam uma atividade para ser respondida com base em tal texto, cujo
foco é descrever o género entrevista visando, logo apds, ao aluno retomar a referida
descrigdao na produgao do género entrevista. Schneuwly e Dolz (2004) endossam que tal
pratica de ensino contribui, em contexto escolar, para uma abordagem do género
desconectada de uma situagado de comunicagéo auténtica.

Comparando as sugestdes de ensino apontadas por Cereja, Vianna e Damien com
as de Pacheco (2008) para a escolarizagdo do género entrevista, vemos que as da autora
contemplam um projeto de oralidade e escrita que, de fato, ressalta a relevancia de
ambas praticas na efetivacao do referido género.

A situagao de comunicagao proposta por Pacheco, nas palavras de Schneuwly e
Dolz, é responsavel pela geragdo do género, que, para isso, ndo precisa ser descrito e
ensinado, mas aprendido através da pratica de linguagem escolar, a partir da situagao
que |lhe movimenta, ou seja, destacando a sua importancia para ser concretizado diante
da comunicacao que permite entre os interlocutores.

Nesse parametro, por fim, Schneuwly e Dolz sugerem que, na escola, sejam

criadas situagdes auténticas de comunicagao, destacando para o aluno boas razées para
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se falar e escrever, de se referir aos textos. Para os tedricos, aprende-se a escrever,
escrevendo. Ou seja, “0 género nasce naturalmente da situagdo. Ele ndo €, assim, tratado
como tal, ndo é descrito, nem menos ainda, prescrito, nem tematizado como forma
particular que torna um texto” (Schneuwly & Dolz, 2004, p. 65).

Na pesquisa mais ampla, em realizagdo no ambito de doutorado, cujo objeto
empirico corresponde a cursos de formagdao docente na modalidade a distancia
oferecidos pelo Programa Escrevendo o Futuro, temos observado que a produgédo dos
géneros projeto e resenha tem se dado em direcdo contraria ao que Schneuwly e Dolz
declararam. Nos cursos investigados, a escrita se da de forma artificializada,
desarticulada de uma situacao real que destaque a importancia da produgao dos referidos
géneros, demonstrando, assim, a necessidade de serem repensados a fim de preparar
melhor o professor na sua formagdo continuada para um trabalho em sala de aula
convergente com o que refletem os dois teoricos.

Analisada a proposta de texto sugerida pelos autores do livro didatico de
Portugués, apresentamos a seguir, algumas consideracbées no intento daquela ser
repensada e redefinida a partir do que oportuniza a teoria utilizada na fundamentacao da

pesquisa em abordagem.

Para Concluir

Os resultados da descrigdo e analise da proposta de texto para o género entrevista

sugerida por Cereja, Vianna e Damien (2016) destacam que, na sala de aula, o género
ainda é didatizado com foco na sua objetivacao, desvinculado de uma situacao real como
ocorre socialmente. Assim, os autores propéem a leitura de um género “modelo” e a
resolugdo de uma atividade que recupera, principalmente, conhecimentos que se espera
que o aluno empregue na produgao do referido género.

Nessa direcao, tal proposta ndo pactua com as orientagdes de Pacheco (2008),
sendo reforgada por Schneuwly e Dolz (2004), no tocante ao que os autores abordam
sobre atividade de linguagem e producao de texto. Para isso, espera-se que estas sejam
mobilizadas, primeiramente, por uma pratica de linguagem situada como assim acontece
no exterior da sala de aula e na execucao de passos, a exemplo dos discorridos por

Pacheco, que de fato contribuam na gestdo do género que se almeja produzir.
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Assim, as atividades de linguagem devem pautar-se nas praticas de linguagem de
modo que nas aulas sejam escolarizado o que o aluno precisa para desenvolver um dado
género, e ndo ocorram o desdobramento que se configura quando o professor volta a
atengao do aluno para o objeto/género e ndo para o que medeia tal artefato entre ele e o
seu interlocutor com atencéo para o propdsito comunicativo que se pensa em responder.

Em conclusdo, espera-se que a escola continue sendo vista como lugar de
comunicagao e deixe de contribuir com praticas de ensino que pedagogizam os géneros
orais e escritos, tornando-os atividades de linguagem, apenas, para cumprir uma proposta
de atividade, atribuir-se um visto, parte ou nota completa, desviando, desse modo, de seu

verdadeiro papel — a comunicagao.
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