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Apresentacao

O Dossié Tematico Linguagens e Educacdo: Form(a)¢do e Pesquisa Critica em Uma
Perspectiva Inclusiva, abre o ano de 2022 problematizando a relacdo inclusdo-exclusao
social educacional de pessoas com deficiéncia. Conclama nossa atencdo para como esta
diade ganha forma e nos desafia em relacées de linguagem, cultura e educacao no cotidiano
das praticas educacionais.

O dossié é introduzido pela reproducdo de uma xilogravura de J. Borges?!, A
professora. Na gravura, a figura central e colorida da professora captura e ilumina a atencao
dos outros elementos que a rodeiam enquanto aponta (pede que leiam) uma frase escrita na
lousa: “A educacao é a base de tudo”. A imagem destaca o subtitulo do dossié. Remetendo as
relacoes de linguagem, cultura e educacido e, dessa forma, parece sintetizar o que se
apresenta em cada artigo, onde a inclusao/exclusao educacional de pessoas com deficiéncia,
uma politica publica em acontecimento, é tomada como lécus privilegiado de andlise, pois
sao discutidas suas implicacoes com e para a escola e a formacao inicial e continua de
professores.

Como as xilogravuras de J. Borges, que unindo imaginario e realidade recriam,
anunciam, (de)nunciam e documentam possibilidades de vida em um dado contexto
histérico cultural, os artigos - relatos de experiéncias de estudos, de projetos e pesquisas -
registram condicoes e formas de efetivacdo de politicas e praticas de educacao especial e
inclusiva em escolas e de pesquisa sobre o tema. O conjunto de textos aponta para a
complexidade e a abrangéncia das relacoes de linguagem, cultura e educacdo quando em um
modelo econdmico capitalista em um estado neoliberal como o nosso, a inclusdao escolar
pode se transformar em exclusao social-educacional.

A proposta do dossié é, prioritariamente, a apresentacao de trabalhos produzidos no
ambito do grupo de estudos e pesquisas em Inclusao Social-Educacional e Formacao, o ISEF.
Desde 2019, o grupo relne pesquisadores de diversas instituicdes publicas - Unifesp, UFRN,
PUC (SP) e IFSP - em projetos que articulam docéncia, pesquisa e extensdo com objetivos de
contribuir para o campo dos estudos sobre a inclusdo social-educacional de pessoas com
deficiéncia e formacao de profissionais da area. Todas essas acoes de pesquisa acontecem
em interlocucao com a Teoria Histérico-Cultural e, centralmente, com as contribuicoes de Lev
Vigotski, pensador cuja fecundidade e contemporaneidade das ideias concorrem para o

adensamento da producao de conhecimentos sobre o tema.

1 ). Borges. In Enciclopédia Itau Cultural de Arte e Cultura Brasileira, Verbete da Enciclopédia. Sdo Paulo: Itat Cultural,
2022. Recuperado de http://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa8837/j-borges. em fevereiro de 2022.
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Vale notar que tendo como eixo a inclusdao social-educacional de pessoas com
deficiéncia e a formacdo de profissionais da educacao, apontam para a diversidade dos
processos que definem a inclusdo educacional em seu acontecimento. Nessa direcdo, os
artigos explicitam acoes, discussoes e reflexdes construidas em busca da transformacao do
quadro de desigualdades e de exclusdao que ainda se evidenciam em nosso pais, onde a
conquista de uma educacao de qualidade para a populacdo com deficiéncia persiste sendo
um desafio. O dossié retine 8 trabalhos:

(1) O trabalho de Bezerra e Fidalgo, Leituras sobre a (ex)inclusdo linguistica e
educacional do aluno surdo na sala de aula de ensino superior, apresenta uma revisao de
publicacées sobre a inclusdo linguistica e educacional do aluno surdo no ensino superior
brasileiro. O artigo indaga e reflete sobre como acontece seu acesso e permanéncia neste
nivel de ensino. Para as autoras, as conquistas legais ainda nao repercutem de forma que a
inclusao do aluno surdo no ensino superior ocorra plenamente e consideram que sdo muitos
os desafios que ainda se colocam no dia a dia reiterando problemas vividos pelos estudantes
surdos em etapas anteriores da educacao basica. O trabalho aponta tanto a falta de atencao
académica ao tema como a necessidade e importancia do fomento a pesquisa nessa area.

(2) Silva e Cenci apresentam o artigo, A gestdo da educacéo especial inclusiva no
municipio do Natal e no estado do Rio Grande do Norte. Trata-se de uma investigacao sobre
como em diferentes instancias governamentais (redes estadual e municipal) formas de
regulamentar e orientar o trabalho das escolas para a inclusdo escolar de alunos com de
alunos com deficiéncia sao realizadas. O estudo de documentos estaduais e municipais
(Portarias e Resolucoes das redes de ensino) é articulado com entrevistas semiestruturadas
feitas com as gestoras dos setores responsaveis pela educacao especial nas redes referidas.
As autoras descrevem e discutem estratégias, esforcos e conquistas e apontam para a
necessidade de desenvolvimento de investigacoes sistematicas nas escolas, com o objetivo
de entender como as politicas e a gestao das redes chegam aos alunos publico-alvo.

(3) O relato de experiéncia apresentado por Coelho e Lourenco, Uma atuacdo
colaborativa entre escola e universidade: a experiéncia formativa no PIBID em turmas
bilingues para alunos surdos, destaca o aumento da demanda da educacao de alunos surdos
como contingente a preocupacdo com a formacao de professores. A experiéncia relatada foi
desenvolvida com objetivos de promover a formacao inicial dos alunos-professores em
contextos escolares publicos de inclusdo de alunos surdos. Os resultados apontam para as
possibilidades de formacdo tendo em vista o aumento da reflexdo sobre questbes
concernentes a educacdo de alunos surdos, suas especificidades linguisticas e

particularidades inerentes as praticas pedagégicas bilingues.



(4) O artigo Formacao de professores de lingua estrangeira para trabalhar com alunos
com deficiéncia intelectual, de Carvalho, Fidalgo e Cruz envolve o relato de uma experiéncia
de pesquisa que articula doutoramento e iniciacdo cientifica no ambito da extensio (Projeto
vinculado ao CNPQ) desenvolvida no ensino médio. O trabalho tem como aporte tedrico-
metodoldgico a Pesquisa Critica de Colaboracdo (PCCol), a Teoria Histérico-Cultural do
desenvolvimento e uma perspectiva critica de formacdo docente, além de destacar a
educacido inclusiva como uma histéria de possibilidades (Freire, 1996). E desenvolvido em
uma escola no municipio de Itapevi (SP), onde uma aluna do ensino médio é formada para
dar aulas de lingua estrangeira para alunos com deficiéncia intelectual. Nesse contexto, as
discussdes partilhadas pelas professoras orientadora e coorientadora (doutoranda) e pela
aluna de iniciacao cientifica “expandem-se” em praticas possiveis de “leitura do mundo” e de
ensino-aprendizagem de lingua inglesa para alunos com deficiéncia intelectual - durante 1
hora, 1 vez por semana, no contra turno do trabalho desenvolvido pela escola. Modos de
ensinar e aprender sao compartilhados e refletidos nas pesquisas que se complementam e,
ao mesmo tempo, como uma Matrioska russa, saindo uma de dentro da outra, se
diferenciam nas distintas possibilidades de elaboracao construidas pelos participantes.

(5) Jandela Tamashiro apresenta e discute seu projeto de pesquisa (ainda em
desenvolvimento), A prdtica reflexiva do professor na educacdo inclusiva no ensino técnico
integrado ao médio, O projeto envolve estudos relacionados a formacao de professores na
perspectiva da reflexdo critica na Educacdo Inclusiva de pessoas com necessidades
educacionais especiais. A reflexao sobre a pratica docente tem como Idcus o Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo, mais especificamente o Curso de Ensino
Técnico Integrado ao Médio. Tendo como base a Teoria Socio-Historico-cultural e a Pesquisa
Critica de Colaboracao - PCCol, a autora apresenta sintese dos fundamentos, objetivos e
estratégias de pesquisa com vistas a uma intervencao que concorra para a transformacao das
praticas de formacao e dos proprios participantes - os professores e a pesquisadora.

(6) O artigo de Malheiro e Perroti-Garcia, Panorama sobre aspectos relevantes para a
prdtica e a pesquisa em audiodescricdo, apresenta uma abordagem exploratéria e descritiva
da audiodescricao no Brasil. O texto define a audiodescricdo, contextualiza sua emergéncia
no campo do direito a igualdade na comunicacao e oportunidade no acesso a informacao e
discorre sobre aspectos histéricos, legais, praticos, profissionais e de investigacao desta
modalidade de traducao, definida como audiovisual intersemidtica. A partir da consideracao
do recente reconhecimento da audiodescricdo como pratica profissional, a autora destaca a

importancia de atencao a questao da formacao dos profissionais da area, problematiza o uso
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de diretrizes e modelos internacionais de traducao e enfatiza o carater semiético-simbolico
das escolhas tradutérias, como aspecto central dos processos formativos.

(7) O relato de experiéncia Por um exercicio de aprendizagem colaborativa entre
pares: da poténcia dialdgica as reflexées produtivas no contexto das aulas na pos-graduacao
é apresentado por Nascimento, Roque e Souza. Os autores relatam a experiéncia ocorrida
em uma disciplina sobre a Pesquisa Critica de Colaboracao, PCCol, ofertada no Programa de
Pés-graduacdo Educacdo e Saude na Infincia e Adolescéncia (Unifesp) como ponto de
partida de reflexdes sobre a aprendizagem colaborativa entre pares e a PCCol. O texto
destaca aspectos das interacoes suscitadas pela organizacao didatica da disciplina, abordam
conceitos e enfatizam o potencial da PCCol, enquanto aporte metodolégico e didatico,
pautado na dialogia e na colaboracdo como formas de construcao coletiva de
conhecimentos.

(8) O artigo de Santos, Inclusdo como possibilidade de acesso e permanéncia no IFSP -
Campus Registro (SP), é parte de elaboracdes oriundas da tese de doutorado da autora sobre
a permanéncia estudantil na Rede Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia abrangendo as
cinco regides do Brasil. O recorte apresentado objetiva discorrer sobre as politicas de acesso
e permanéncia institucional pautadas na 6tica da inclusdo e foca, mais especificamente, no
Instituto Federal de Sao Paulo - IFSP, Campus Registro. As reflexdes apresentadas envolvem a
andlise de cartografias elaboradas em 2019 por estudantes do campus referido e de
entrevistas realizadas em 2021. As reflexdes apontam que na atual conjuntura politica
brasileira, politicas publicas de acesso e permanéncia desempenham um papel central frente
ao desafio de assegurar a inclusao em todas as modalidades e etapas de educacao.

As pesquisas apresentadas neste dossié trazem contribuicoes ao debate académico
sobre a inclusao social-educacional de pessoas com deficiéncia e apontam possibilidades de
reflexao e intervencao do poder publico, dos profissionais da educacao e dos pesquisadores.
Nessa direcdo, ha uma confluéncia dos objetivos com vistas a inclusdo educacional como

direito, pois como diz a ilustracao de J. Borges2, A educacdo é a base de tudo.

Boa Leitura!
Maria de Fatina GCaroallo

Sao Paulo, setembro de 2022

2 J. Borges. In Enciclopédia Itau Cultural de Arte e Cultura Brasileira, Verbete da Enciclopédia. Sdo Paulo: Itau Cultural,
2022. Recuperado de http://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa8837/j-borges. em fevereiro de 2022.
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Resumo

A partir da década de 1990 surgiram leis que trouxeram
garantias de direito a educacao basica e superior para as
pessoas com deficiéncia ou com necessidades
educacionais especificas. Esse processo possibilitou o
aumento da entrada desse publico na academia. Sobre o
aluno surdo, foco desse trabalho, a Lei n® 10436/02 e o
decreto 5626/05 respaldaram a luta pelo direito a
educacao bilingue e, com isso, valorizaram o uso da
Libras em todos os niveis de ensino. Na educacao
superior tem sido garantido ao estudante surdo
sinalizante o intérprete de lingua de sinais e o acesso aos
conteldos por intermédio de sua lingua. O objetivo deste
estudo foi realizar uma revisao de publicacdes a partir de
uma amostra qualitativa de cunho limitado sobre a
inclusdo linguistica e educacional do aluno surdo no
ensino superior brasileiro, a fim de compreender como
acontece seu acesso e a permanéncia no nivel de ensino.
Concluimos que existem poucas publicacbes abordando a
tematica, o que demonstra a necessidade, ainda
presente, de um olhar mais atento para este assunto.
Diante da analise das publicacoes selecionadas
percebemos que, apesar dos direitos aprovados pelo
legislativo, a inclusdo ainda ndo ocorre plenamente na
pratica. Segundo os trabalhos lidos, somente a presenca
do tradutor-intérprete na sala de aula nao basta para a
inclusdo do estudante surdo. E preciso, também, que o
docente do ensino superior reflita sobre as singularidades
linguisticas e culturais do aluno surdo sinalizante ao
construir suas praticas ao ministrar suas aulas.

Palavras-chave: inclusdo linguistica e educacional,
aluno surdo, educacao superior inclusiva, lingua brasileira
de sinais



Introducao

Importantes estudos sobre a educacdo inclusiva para surdos se inserem na
perspectiva historico-cultural (Vygotsky, [1934] 1991; [1931] 1997; [1934] 2001) sobre a
surdez, concebendo esta como uma diferenca linguistica e cultural. De acordo com Perlin
(1998), os tedricos poés-modernos conceituam cultura como algo pluralizado, como uma
heranca transmitida pelos membros de um grupo social por meio do ensino-aprendizagem e
do convivio. Além disso, trazem que cada sujeito tem um papel fundamental para construi-la,
expandi-la e modificd-la. E pelo contato com uma cultura que o sujeito constréi sua
identidade. A cultura nao é um produto pronto, mas sim algo que se elabora pelos seres que
fazem uso dela, que se moldam pelas producdes de seus membros passados e presentes.
(Bezerra, 2013).

Seguindo uma perspectiva marxista - base da teoria histérico-cultural - Vygotsky
([1931] 1997) também afirma que o ser humano modifica o0 meio e é por ele modificado,
tendo, dessa forma, a sua identidade construida de forma mediada pelos instrumentos e
artefatos culturais que foram sendo produzidos por ele mesmo e por outros seres humanos
que compdem a sua comunidade ou a sua historia. Por essa vertente, Perlin (1998) define a
lingua de sinais como a lingua pela qual o surdo sinalizante compreende e lida com o mundo.

Dentro das comunidades surdas, os agentes constroem suas subjetividades3 para
assim se reconhecerem como pessoas que se encaixam em um meio social, que partilham da
sua visao de mundo e, fundamentalmente, que interagem por meio de uma lingua que pode
ser aprendida de modo social. Assim, como diria Vygotsky ([1931] 1997) o foco ndo é mais o
que falta (audicdo), mas as possibilidades que sdo construidas por meio de uma lingua (no
Brasil, a Libras) partilhada por um grupo linguistico - ainda que esse grupo seja, em nosso
pais, uma minoria, tratado como minoria (ou melhor, destratado como as minorias quase

sempre s30).

3 Sobre a construcio da subjetividade, a teoria sécio-histérico-cultural de Vygotsky ([1934] 1991) expde que, diferente
dos outros animais, o humano se constréi e se transforma no decurso da vida social. De acordo com a teoria Vygotskyana,
“no decorrer de sua atividade pratica e produtiva, o ser humano se apropria e cria instrumentos psicoldgicos (os signos, de
modo geral, mas, principalmente, as linguas)” (Bezerra, 2019, p. 22). Esses instrumentos s3o construcdes historicas e
funcionam, concomitantemente, como meio de interacido e modo de operacdo mental (Vygotsky, [1934] 1991, pp. 17-23).
Nesse sentido, “o signo possibilita que a experiéncia humana seja um construto de significacdes, partilhas, reflexdes no nivel
social e individual. Para a vertente sdcio-histérico-cultural, a lingua funciona como o elemento mediador, operador e
transformador mais complexo das relacdes coletivas e funcdes mentais” (Bezerra, 2019, p. 22). Dessa forma, a palavra, qual
signo, “surge das inter-relacdes sociais e opera mudancas na propria atividade humana” (Vygotsky, [1934] 1991, p. 20).



A relevancia da Libras para o desenvolvimento linguistico, social e cognitivo do surdo,
fortemente ressaltado por educadores que trabalham na area (Perlin, 1998; Skiliar, 1998;
Sacks, 1989; Goes, 2012), traz a tona uma série de questdes fundamentais sobre a
importancia do acesso a essa lingua em toda a vida escolar e académica do aluno surdo.

Em relacao a questoes legais, temos no Brasil, como esclarecido no resumo, a Libras
reconhecida como a lingua da comunidade surda brasileira por meio da Lei n°® 10.436/2002.
J4 em seu primeiro artigo, a lei expde que ela é “reconhecida como meio legal de
comunicagdo e expressao a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de
expressao a ela associados” (Brasil, 2002, p. 1).

Sobre a lingua, o texto informa ainda que a Lingua Brasileira de Sinais - Libras é a
“forma de comunicacao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de transmissao de ideias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil” (Brasil, 2002, p. 1).

A lei também afirma em seu quarto artigo que o:

[...] sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais e do
Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formacao de Educacao Especial,
de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros Curriculares
Nacionais - PCN, conforme legislacdo vigente (Brasil, 2002, p. 1).

Assim, a lingua comeca a ser inserida no contexto educacional oficialmente, ainda
que sua obrigatoriedade seja apenas para as pessoas surdas e ndo para todos os alunos - o
que nos levaria a vivenciar uma perspectiva verdadeiramente bilingue.

Trés anos mais tarde, € promulgado o decreto 5626/2005, cuja funcao foi a de
regulamentar a Lei n°® 10.436/02. O artigo segundo desse decreto diz que é considerada
pessoa surda “aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por
meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras” (Brasil, 2005, p. 1). Nesse instante, percebe-se como o decreto
demarca que o surdo usuario da Libras participa de uma minoria linguistica.

Como minoria - cujos direitos sdo, via de regra, garantidos por reforcos nas leis - o
surdo tem uma série de direitos estabelecidos nesse documento. No capitulo Il, por exemplo,
discorre-se sobre a inclusdao da Libras como disciplina curricular na formacao docente e de
fonoaudioélogos, enquanto o capitulo Il esclarece a necessidade de formacao do professor e

do instrutor de Libras. J& no capitulo 1V, o documento apresenta o uso e propagacao da
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Libras e da Lingua Portuguesa com o intuito de ampliar o acesso das pessoas surdas a
educacdo, e no capitulo V a formacao do tradutor-intérprete de Libras. Chegando ao capitulo
VI, vemos a descricdo dos direitos a educacao das pessoas surdas. Além de falar sobre a

educacao basica, essa parte do documento expde, em seu artigo 23, que:

As instituicoes federais de ensino, de educacdo basica e superior, devem proporcionar
aos alunos surdos os servicos de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa em
sala de aula e em outros espacos educacionais, bem como equipamentos e tecnologias
que viabilizem o acesso a comunicacao, a informacao e a educacao.

§ 1° Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e informacoes sobre a
especificidade linguistica do aluno surdo.

§ 2° As instituicbes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscarao implementar as medidas referidas neste artigo
como meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a
comunicacao, a informacao e a educacio (Brasil, 2005, p. 6).

E possivel perceber que o artigo evidencia o direito do surdo que estd na
universidade - seja esta publica ou privada - ao tradutor-intérprete de Libras. Além disso, é
fundamental que os professores tenham acesso a informacoes sobre a singularidade
linguistica do seu aluno surdo e compreendam o papel e importancia do tradutor-intérprete
nesse processo.

Tendo em mente esse contexto educacional singular tdo importante para se garantir o
direito a inclusdo do graduando surdo na sala de aula, faz-se necessario pensar que deve
haver um trabalho do docente e da instituicdo para a inclusdao de graduandos com alguma
necessidade educacional especifica* (NEE) em ambito mais geral. No caso do aluno surdo,
sua necessidade educacional é linguistica, pois o acesso aos conteldos deve ser por
intermédio de sua lingua (Libras).

Para que o aluno surdo tenha a garantia de seus direitos, o papel do intérprete em
sala de aula emerge como fundamental. Ao mesmo tempo, o docente deve ter consciéncia
dessa importancia bem como das singularidades linguisticas e sociais de seu aluno surdo e
considera-lo no momento de preparar e ministrar suas aulas. E importante destacar que a
funcao do intérprete é a de traduzir e interpretar os contetidos, mas a responsabilidade pelo

processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo permanecera sempre com o professor.

4 Para compreender a opcao pelo uso desse termo pelos membros dos grupos de pesquisa no bojo dos quais este
trabalho se desenvolveu, ver em Fidalgo (2018).
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Tendo essa premissa como base, este artigo busca mapear o estado da arte das
producoes cientificas sobre a teméatica da inclusdo do surdo em salas de aula universitarias.

Para tanto, serdo analisados artigos com Qualis A1, encontrados em plataformas online.

As Publica¢oes da Plataforma SciELO

Dentro de um contexto que envolve o aluno surdo no ensino superior como categoria
de analise e campo de estudos, formulou-se a seguinte questao: Em que medida tem sido
implementada a inclusdo linguistica e educacional do aluno surdo na sala de aula do ensino
superior brasileiro?

Para isso, fizemos um levantamento de artigos escritos no periodo de 2007 a 2019 no
banco de dados virtual Scientific Eletronic Library Online (SciELO), utilizando como critério de
pesquisa os estudos tedricos ou tedrico-praticos que abordassem o tema em seu titulo e/ou
resumo e que contemplassem a inclusao linguistica e educacional do aluno surdo na sala de
aula do ensino superior.

Essa plataforma foi escolhida por ser uma biblioteca eletrénica que abarca uma
colecdo selecionada de periddicos cientificos brasileiros (foco contextual deste trabalho). A
SciELO é o resultado de um projeto de pesquisa de importantes fomentadores da ciéncia no
pais (Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo - FAPESP, em parceria com o
Centro Latino-Americano e do Caribe de Informacdo em Ciéncias da Saude - BIREME). Desde
2002 o Projeto é apoiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq)S. Foram selecionadas apenas producdes cujos contextos educacionais de
interesse eram a sala de aula do ensino superior. Nos trabalhos encontrados, 2 tém versao
integral em portugués e inglés e 1 com versdao em portugués, espanhol e inglés.6 O recorte
temporal foi seguido com o intuito de encontrar os trabalhos mais recentes.

Foram encontrados 18 artigos, sendo que 7 deles atendiam aos critérios estipulados,
referindo-se diretamente a estudos sobre a educacdo superior e inclusdo linguistica e
educacional do aluno surdo. Apd6s constatar quais artigos foram escritos a partir de dados
primarios, verificamos os que ofereciam o recorte temporal e tematico pretendido,

tabelamos os dados das publicacoes por autor, titulo, palavras-chave e ano de publicacao.

5 Informacdes do site da Universidade Federal de S3o Paulo (UNIFESP). Recuperado de www.unifesp.br/bases-digitais

6 Os trabalhos encontrados com versées em lingua inglesa e em lingua espanhola ndo entraram no escopo de andlise
deste trabalho por terem foco na area de salide e ndo na area educacional - adotada no estudo.
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A busca de publicacées na base de dados da SciELO trouxe, de forma primaria, o

seguinte cendrio:

Figura 1
Fluxograma de sele¢do Primdria

Total de  artigos

encontrados na base  Total de artigos
de dados da SciELO: excluidos apos a
18 artigos | leitura do titulo,
|resumo, palavras-
. 3 - chave e introducdo;
Artigos  selecionados 9 artigos

pela leitura o titulo, -

resumo, palavras-chave

eintroducdo: 9artigos | Total de artigos
- excluidos apos
leitura integral: 7

artigos

Total  de arligos
selecionados apbs{
leitura integral: 7 artigos

Fonte: Acervo das autoras

Por meio da leitura do titulo, resumo, palavras-chave e introducdo pode-se
compreender o panorama geral das publicacdes encontradas. A partir dessa leitura, 9 artigos
foram excluidos do estudo, pois discutiam outros temas classificados em: (1) comunicacio e
como esta interfere na salde da pessoa surda; (2) formacdo do professor e a educacio
basica para trabalhar com criancas e adolescentes surdos; e (3) formacao do tradutor-
intérprete que trabalha em sala de aula.

Apbs essa exclusao, ficamos com 9 artigos para leitura integral, dos quais foram
retirados 2 artigos por estarem classificados em outros temas: (1) expectativas e incognitas
dos alunos surdos do ensino médio sobre a universidade; e (2) o acesso dos estudantes
surdos ao ensino superior por meio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) que se
organizassem em um formato inclusivo, linguisticamente falando. Por fim, foram
selecionados 7 artigos que discutiam, de forma mais direta, a inclusdo linguistica e
educacional do aluno surdo na educacao superior e tudo que perpassa esse processo.

Desse modo, foram analisadas as seguintes producoes retiradas do banco de dados

SciELO:



Quadro 1
Artigos SciELO 7

Autores

Guarinello, A. C. et al.

Cruz, J.1.G. &
Dias, T.R. S.

Bisol, C. A. et al.

Bisol, C. A. &
Valentini, C. B.

Machado, E. E. et al.

Martins, S.E. S. 0. &
Napolitano, C. J.

Fernandes, S. &
Moreira, L. C.

Titulo do estudo

O intérprete universitario da lingua
brasileira de sinais na cidade de
Curitiba

Trajetéria escolar do surdo no ensino
superior: Condicoes e possibilidades

Estudantes surdos no ensino
superior: reflexdes sobre a inclusao

Desafios da inclusdo: uma proposta
para a qualificacdo de docentes no
Ensino Superior via tecnologias
digitais

Concepcao do primeiro Curso online
de pedagogia em uma perspectiva
Bilingue libras-portugués

Inclusao, acessibilidade e
permanéncia: direitos de estudantes
surdos a educacao superior

Politicas de educacao bilingue para
estudantes surdos: contribuicoes ao
letramento académico no ensino
superior

Fonte: Acervo das autoras

Palavras-chave

Intérprete para surdos; Surdez;
Lingua brasileira de sinais; Educacado
especial.

Surdez; Ensino superior; Comunidade
linguistica; Educacao especial.

Ensino superior; Educacao inclusiva;
deficiente da audicao; Métodos de
ensino.

Objeto de aprendizagem; Inclusao;
Ensino Superior; Surdez

Educacio Especial; Educacio a
Distancia; Surdez; Educacdo Bilingue;
Inclusdo Social.

Politicas publicas; Educacio superior;
Inclusao; Surdo; Libras.

Educacio bilingue para surdos;
Acesso e permanéncia no ensino
superior; Letramento académico
bilingue; Libras.

13

Ano

2008

2009

2010

2012

2017

2017

2017

Foi constatado que 2017 foi o ano mais produtivo em quantidade de publicacoes e o

primeiro da série selecionada, com 3 artigos publicados (42,8%), seguido pelos anos de 2008,

2009, 2010 e 2012, com 1 artigo publicado em cada ano (total de 57,2%). Importante

destacar que consideramos a quantidade de publicacdes foi pequena, visto a importancia da

plataforma SciELO e, também, da relevancia social, linguistica e educacional do tema

educacdo superior do aluno surdo.

Breve Analise das Publicacoes Encontradas

Destacamos, em cada pesquisa selecionada, algumas questdes que gostariamos de

discutir, pensando na teméatica proposta. Com isso, mostramos como o tema é complexo e

7 Artigos distribuidos no quadro em ordem cronoldgica (ano de publicacio).
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fonte de reflexdes educacionais importantes, apesar de ser pequeno o quantitativo de
trabalhos encontrados sobre o assunto.

O trabalho mais antigo encontrado na base de dados SciELO selecionado foi de
Guarinello et al. (2008) que, ao perceberem a universidade como local de formacdo que
possibilita a construcao de conhecimento e de qualificacdo dos recursos humanos
envolvidos, discutem questdes relacionadas ao trabalho de TILS (tradutor-intérprete de
lingua de sinais) na universidade, tendo como contexto de pesquisa dois centros
universitarios particulares da cidade de Curitiba no Parana.

Segundo Guarinello et al. (2008), o trabalho de TILS iniciou-se por meio de atividades
voluntérias e, gradativamente, foi sendo valorizado conforme os surdos passaram a ter
direitos instituidos pelo Legislativo. No Brasil, o TILS surgiu na década de 1980,
principalmente em contextos religiosos e informais. Nos anos 2000, com a publicacao da Lei
n° 10436/02 e do decreto 5626/05, o TILS emerge ndo mais como uma “ajuda”’, mas como
um profissional crucial para inclusdo social e educacional do cidadao surdo sinalizante. Dessa
forma, inicia-se o processo de profissionalizacdo das pessoas que atuam nessa area.

O artigo de Guarinello et al. (2008) afirma que ha muito que ser refletido sobre a
presenca do TILS na sala de aula do ensino superior. Mesmo que a instituicdo garanta o
intérprete, o cenario ainda precisa de melhorias. Em muitos casos, o tradutor-intérprete nao
tem conhecimento prévio sobre os contelidos da disciplina que ird interpretar, precisa atuar
em grande nimero de disciplinas cujos conteldos fogem a sua area de expertise e tém uma
sobrecarga de trabalho, assim como dificuldades em relacao a léxicos especificos de cada
lingua utilizados nesse contexto educacional.

Esse panorama reflete, geralmente, no que chamaremos de descuido das
universidades e docentes sobre as singularidades linguisticas, educacionais e culturais do
discente surdo. Os TILS acabam responsaveis por todo o processo de acessibilidade e de
ensino-aprendizagem do graduando surdo, a exemplo do que ja acontece na educacao basica
(Pinheiro, 2018). Entretanto, o docente é quem deveria pensar nas estratégias pedagogicas e
adaptacoes (ou flexibilizacdes curriculares) ao ministrar aulas para surdos e ouvintes, ja que
ao intérprete cabe exclusivamente a interpretacao ou traducao dos contetidos.

A segunda publicacio selecionada foi de Cruz e Dias (2009) que, ao refletirem sobre a
condicao do surdo na sociedade e na escola apresentaram como nucleo do seu trabalho a
necessidade de “descrever e analisar as atuais condicoes dos alunos surdos na escola,

especificamente no ensino superior, sob o ponto de vista desses alunos e sob a perspectiva
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socioantropologica da surdez” (Cruz & Dias, 2009, p. 68). Assim, discutiram as condicoes de
ingresso, de permanéncia e de conclusao de curso por discentes surdos no ensino superior,
tendo como base suas experiéncias relatadas.

Cruz e Dias (2009) expdéem que inclusdo e melhorias das condicbes do surdo no
ensino superior se referem, essencialmente, a garantia do direito da presenca de sua lingua
na sala de aula por meio do intérprete, conforme legislacdo vigente (Lei n°® 10.436/02 e
Decreto 5626/05). Como o artigo anterior citado aqui, eles também ressaltam que intérprete
é o profissional que vai proporcionar ao surdo o acesso aos contetdos ministrados pelo
docente. No entanto, a presenca de intérprete, embora fundamental ndo parece, ainda,
bastar.

No terceiro trabalho que integra esta revisdo, Bisol et al. (2010) explanam o recente
aumento da presenca de discentes surdos nas universidades. Segundo os autores, isso se
deu por variados fatores como, por exemplo, o reconhecimento da Libras como lingua por
meio da Lei n°® 10.436/02, do decreto 5636/05 e pelo desenvolvimento de propostas de
educacdo bilingue de qualidade para surdos na educacao basica. Esse momento histoérico de
“politicas publicas de inclusdo vem aos poucos aumentando o acesso e a participacao ativa
de pessoas com necessidades especiais 8 em diferentes contextos sociais” (Bisol et al., 2010,
p. 148).

O trabalho analisa relatos de estudantes universitarios surdos que frequentaram
escolas especiais bilingues, que se identificam com a lingua de sinais €, na sala de aula, usam
os servicos de um tradutor-intérprete. Uma das grandes barreiras que os estudantes
disseram enfrentar é o fato de a instituicio de ensino superior ser regida pela lingua
majoritaria (portugués oral e escrito).

Os professores e colegas de classe sao ouvintes e desconhecem a Libras, as
especificidades linguisticas, assim como as especificidades culturais do surdo. Dessa forma, a
principal referéncia na sala para o aluno surdo é o tradutor-intérprete de Libras (TILS).
Quando o TILS falta, a aula torna-se inacessivel. Nos relatos analisados por Bisol et al. (2010),
os surdos universitarios afirmam que quando o TILS nao esta em classe, preferem voltar para
casa a passar pelos obstaculos que se apresentam.

Bisol et al. (2010, p. 169) afirmam que as dificuldades que os discentes surdos

enfrentam se relacionam “a diferenca linguistica e sensorial e as especificidades do seu

8 Mantivemos a escrita de necessidades especiais, conforme os autores utilizam, embora, hoje, muitos autores ja
utilizem o termo necessidades especificas. Para uma discussio a esse respeito, ver Fidalgo (2018).
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processo de aprendizagem. As estratégias utilizadas com os alunos ouvintes podem nao ser
adequadas para os surdos”. Alids, as estratégias devem levar em conta a diversidade de
alunos na sala de aula, a despeito de serem ouvintes ou surdos. Em outras palavras, mesmo
gue todos fossem ouvintes ou que todos fossem surdos, as estratégias deveriam ser diversas
- tao diversas quanto forem os alunos em sala de aula. Todavia, essas singularidades
raramente sdo notadas pelo docente habituado a lidar com ouvintes. Com isso, os teéricos
destacam que a presenca do intérprete, embora fundamental, ndo é suficiente. “A inclusao
requer uma profunda reflexdo sobre as responsabilidades e o papel do professor e da
instituicdo formadora como um todo” (Bisol et al., 2010, p. 170).

O quarto trabalho é de Bisol e Valentini (2012) que expdem o processo de expansio
do ensino superior que ocorreu em meados dos anos 90. Apesar da inclusdo que essa
expansao possibilitou em termos mais amplos, ela também ampliou o problema da falta de
qualificacdo dos docentes para trabalhar com uma populacdo cada vez mais heterogénea nas
salas de aula. Além disso, entre os anos 1990 e inicio doa anos 2000 surgiram politicas
publicas que objetivaram a educacdo inclusiva para pessoas com deficiéncia, inclusive na
modalidade de ensino superior. No caso especifico do aluno surdo, temos as garantias de
direitos com a Lei n°® 10436/02 e decreto 5626/05, como ja foi explicado aqui. Embora nao
entre no escopo dos trabalhos das autoras, visto que sao posteriores, é preciso também
mencionar que, hoje, temos ainda a Lei Brasileira de Inclusdo, promulgada em 2015 e a Lei
n° 13.409/16, que altera a Lei de Cotas “para dispor sobre a reserva de vagas para pessoas
com deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior das instituicdes federais de
ensino” (Brasil, 2016). A partir dessas medidas, a entrada de alunos surdos nas universidades
publicas e privadas aumenta a cada ano.

Segundo as autoras, pensando nas singularidades linguisticas e culturais do aluno
surdo, é essencial que o docente da universidade perceba o quao importante é a formacao
continua. Deduz-se, também com este trabalho, que é papel do professor compreender que,
com a presenca do aluno surdo em sua sala de aula, terd que pensar em estratégias e
adaptacdes para ministrar suas aulas, ja que o tradutor-intérprete de Libras ndao pode ser
responsabilizado pelo processo de ensino-aprendizagem, mas somente pela traducao e
interpretacao.

Pensando nas problematicas da formacado docente para o trabalho com educacao
inclusiva, as autoras construiram um objeto de aprendizagem (OA) denominado Incluir, que é

uma ferramenta disponibilizada numa plataforma digital voltada a formacao do educador do
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ensino superior. O intuito do OA foi disponibilizar atividades, materiais e contelido a serem
utilizados pelos seus usudrios a fim de “promover situacdes que possam desequilibrar ou
colocar em xeque algumas certezas provisoérias dos usuarios com relacao a inclusdo” (Bisol &
Valentini, 2012, p. 271) e as singularidades linguisticas, culturais e sociais do aluno surdo.
Esse trabalho mostrou a importancia de se pensar na formacao do professor universitario,
gue encontrard uma classe cada vez mais diversa, além de pensar como as tecnologias
digitais podem colaborar nesse processo.

Ja o quinto artigo selecionado, o de Machado et al. (2017), afirma que, apesar das
lutas politicas para e com as comunidades surdas e a promulgacdo de leis e decretos que
asseguram a educacao bilingue para surdos em todas as modalidades de ensino, ha, ainda,
acentuada caréncia de oferta de cursos de ensino superior “que tenham como foco grupos
com demandas especificas” (Machado et al., 2017, p. 21), como é o caso das pessoas surdas.

Desse modo, os autores apresentam como foi a construcao do curso de graduagao a
distancia de pedagogia bilingue (portugués e Libras) pelo INES (Instituto Nacional de
Educacao de Surdos). Segundo os autores, o curso é voltado para alunos surdos e ouvintes e
ofertado em 12 polos distribuidos pelo territério nacional. Eles expdoem como o
planejamento desse curso bilingue nao se restringiu a presenca de intérpretes e/ou
tradutores para estudantes surdos, mas sup6s uma postura politica, social e identitaria que
conseguisse engendrar a pedagogia explorando os aspectos visuais, tdo fundamentais ao
aluno e, ao mesmo tempo, estruturado com o intuito de contemplar também o aluno
ouvinte.

Além disso, o fato de o curso ser a distancia também foi refletido. De acordo com os
autores, para o desenvolvimento das aulas online, o professor deve trabalhar “todas as
potencialidades proporcionadas pelo ambiente multimidia do computador; a estrutura é
completamente diferente da aula presencial, o que impede uma simples transposicdo de
contetidos” (Machado et al., 2017, p. 31). Nesse sentido, o professor surge como alguém
equipado com ferramentas mediadoras, ou seja, o professor segundo a concepcao de Freire
(2005) que encaminha o processo de ensino-aprendizagem e os alunos sido construtores e
transformadores de todos os conhecimentos partilhados e refletivos no ambiente virtual de
aprendizagem.

O trabalho de Machado et al. (2017) demonstra como é fundamental a construcao de
um curso de graduacdo que pense nas singularidades linguisticas, sociais e culturais de

alunos surdos e ouvintes, sempre buscando garantir o ensino superior de qualidade para
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ambos os publicos e, ao mesmo tempo, respeitando suas necessidades educacionais
especificas. Isso se mostra mais essencial no caso do curso superior que visa formar docentes
que trabalhardo com criancas surdas e a educacao bilingue.

No sexto trabalho, Martins e Napolitano (2017, p. 111) problematizam “as conquistas
e avancos da comunidade surda brasileira, usuaria da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), na
educacdo superior” no que diz respeito a questoes legais e judiciais que favorecem o seu
acesso e permanéncia as universidades.

Segundo as autoras, nas Ultimas décadas surgiram politicas publicas que visam a
promocao da educacao inclusiva e de qualidade em todas as etapas de ensino. Sobre a fase
do ensino superior, as universidades, a fim de atender as politicas mencionadas, “buscam
institucionalizar acOes e estratégias afirmativas que visem a eliminacdo de obstaculos que
impedem e dificultam a participacdo efetiva desse grupo nesta etapa de formacao
académica” (Martins & Napolitano, 2017, p. 122). Para que a universidade seja um espaco
democratico, que possibilita o “desenvolvimento da consciéncia e do comportamento
humano, como decorrente do processo de apropriacdo pela experiéncia historica e cultural
produzida pelo homem” (Martins & Napolitano, 2017, p. 123), é fundamental efetivar a
educacao inclusiva também no ensino superior.

Refletindo sobre as especificidades do aluno surdo usudrio da Libras, Martins e
Napolitano (2017) expbéem que € essencial o apoio e servicos educacionais com
acessibilidade nos exames de vestibular e, para isso, a contratacdo de profissionais com
qualificacdo “para a funcdo de tradutor-intérprete de Libras/Portugués - condicao
indispensavel ao desenvolvimento deste grupo na universidade” (Martins & Napolitano,
2017, p. 123), tanto para o seu acesso, quanto para sua permanéncia. Assim, nao bastam as
leis. E importante garantir que as instituicdes de ensino superior as sigam estas. Somente
desse modo o ensino inclusivo e de qualidade na universidade podera sair do papel e se
concretizar.

Por fim, no sétimo artigo selecionado, Fernandes e Moreira (2017, p. 131)
problematizaram “as limitacoes e as lacunas das diretrizes da atual politica de inclusao,
demonstrando que este modelo nao se aplica efetivamente a realidade dos estudantes
surdos no ensino superior”. Além disso, discutiram acdes promovidas pela Universidade
Federal do Parana (UFPR) com o intuito de agenciar o acesso e a permanéncia do estudante
surdo, ressaltando as colaboracdes “trazidas ao processo de letramento académico bilingue

nos cursos de graduacao e pos-graduacao” (Fernandes & Moreira, 2017, p. 131).
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As autoras destacam a importancia da politica linguistica (como a promovida pela Lei
n° 10436/02) no ambito do poder publico para “preservar e promover o direito ao uso de
linguas faladas por comunidades minoritarias, como é o caso de estudantes surdos”
(Fernandes & Moreira, 2017, p. 135). Todavia, elas salientam o risco de as linguas
minoritarias serem reprimidas ou eliminadas, pois a politica linguistica surge no campo
“tenso e conflituoso de relacoes de poder envolvendo linguas em contato, exigindo a criacao
de estratégias e mecanismos que permitam defender os direitos dos falantes e seus
aprendizes”. Ao refletir sobre os cenarios de escolarizacao basica e superior onde surdos sao
a minoria, o espaco concedido a Libras na escolarizacao é muito limitado.

E devido a esse panorama existente na maioria das instituicdes de ensino superior
que as tedricas sustentam a importincia de discutir a funcdo do TILS na educacao
universitaria, ja que, em muitos casos, recai no rol de responsabilidades desse profissional o
processo de ensino-aprendizagem e inclusdo do discente surdo (embora saibamos que isso é
um equivoco, visto que o TILS ndo esta formado para assumir esse papel e sequer recebe
salario condizente com a funcdo de professor universitario - portanto, temos ainda um
problema com varias questoes éticas a serem consideradas). Por isso, € imprescindivel
pensar na educacao de surdo graduando como uma experiéncia bilingue, o que exige acoes
de intervencao no campo da politica da instituicao.

Fernandes e Moreira (2017) explicam em seu trabalho que acdes de acesso e
permanéncia no ensino superior devem seguir o caminho da elaboracao de uma proposta de
educacdo bilingue comunitaria, com a participacdo de todos os membros da comunidade
académica. A visibilidade da Libras na instituicdo, efetuando sua circulacdo “em géneros
textuais diversos, desde editais de concursos e vestibulares até provas e textos de apoio as
disciplinas, sdo parte desse processo de constituicio da Libras como lingua de cultura no

ensino superior” (Fernandes & Moreira, 2017, p. 146).

Consideracoes Finais

Nossa pesquisa teve como proposta uma revisdo de artigos publicados de 2007 a
2019 na base de dados da plataforma SciELO a fim de selecionar aqueles que discorressem
sobre processo de inclusao linguistica e educacional do aluno surdo na sala de aula do ensino

superior brasileiro. Identificamos que a quantidade de publicacbes encontradas na SciELO
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gue abordavam o tema proposto (7 artigos em 12 anos) foi muito pequena (menos de 1 por
ano), levando em consideracio a importancia do mesmo e da plataforma.

Os 7 textos selecionados para esta revisdo apresentaram como pontos comuns os
movimentos politicos da década de 1990 e anos iniciais de 2000 e, com eles, o surgimento
de leis e politicas publicas que garantem os direitos de acesso e permanéncia na educacao
basica e superior do aluno com deficiéncia ou alguma necessidade educacional especifica. A
Lei n°® 10436/02 e o decreto 5626/05 se sobressairam como os de maior importancia para
efetivacio dos direitos educacionais do aluno surdo.

O papel primordial do tradutor-intérprete de Libras (TILS) para a acessibilidade do
estudante surdo aos contelddos ministrados na sala de aula também foi citado em todos os
trabalhos apresentados nesta revisao. Contudo, os autores concordam que a presenca do
TILS nao é suficiente para a inclusdo educacional e linguistica do surdo universitario.

E fundamental que o professor do ensino superior, ao ter um aluno surdo em sua sala
de aula, reflita sobre as singularidades linguisticas e culturais desse individuo. O educador
precisara pensar em estratégias que explorem aspectos visuais, tdo importantes para o surdo
sinalizante, sem deixar de considerar os alunos ouvintes, como enfocado no trabalho de
Machado et al. (2017) aqui resenhado. O docente deve se conscientizar que é ele o
responsavel pela educacao do aluno surdo, ndo o TILS. Também é primordial a valorizacao da
Libras no contexto universitario.

O vestibular bilingue e/ou com intérprete, o direito ao TILS em sala de aula, a
avaliacao escrita elaborada pensando o portugués como segunda lingua, o acesso aos textos
académicos em Libras, a promocao da formacdo continua aos docentes de universidades
para se trabalhar com a diversidade, sdo dos muitos aspectos colocados pelas publicacoes
analisadas como propostas para promocao do ensino inclusivo ao graduando surdo. Porém,
nem sempre esses aspectos sao colocados efetivamente em pratica.

O artigo de Guarinello et al. (2008), por exemplo, o mais antigo dos textos
encontrados nos evidencia, em comparacdo com os mais recentes, que o cenario ndo mudou
muito quando falamos dos papeis do TILS, do professor universitario e a promocado da
inclusao do estudante surdo. Apesar de muitos avancos, hd muito a se caminhar no processo
de inclusao linguistica e educacional do aluno surdo na sala de aula de ensino superior.

E importante ressaltar que a baixa producdo de pesquisas sobre esse tema faz com
que reflitamos sobre a importancia dada a inclusdao de alunos surdos no ensino superior, ou a

quantidade de alunos surdos nesse contexto educacional.
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Talvez sirva de reforco a essa reflexao o fato de os trabalhos analisados mostrarem
muitos entraves para a inclusdo linguistica e educacional quando o assunto é surdez. Esse
trabalho apresenta-se, nessa direcdo, como expositor de um contexto educacional que,
mesmo com tantos avancos legais, ainda precisa de mais reflexdes e pesquisas nas
universidades para que mudancas efetivas possam ser realizadas.

Este foi um trabalho de leitura e resenha de outros trabalhos, de outras pesquisas.
Como dizem Freire e Betto (2004, p. 15), ““ler mundo” e “ler palavra”, no fundo (...) implicam
“reescrever” o mundo. Reescrever com aspas quer dizer transforma-lo”. O mundo de que

fala este texto, o mundo que lemos pede e requer transformacao.
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Readings About Linguistic and Educational (Ex-)inclusion of
Deaf Students in the University Context

Abstract

As of the 1990s, bills of law have passed to guarantee the right to primary, secondary and
tertiary educations for people with specific educational needs. This has allowed for the
increase in the numbers of people with NEE to enter the academic world. Specifically, about
deaf students, the focus of this paper, Law number 10436/02 and Decree number 5626/05
are results of the struggle for the right of bilingual education, validating the use of Brazilian
Sign Language across all teaching-learning levels. In tertiary education, for example, deaf
students, speakers of Sign Language, have been ensured the right to an interpreter so as to
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have access, in their own language, to the content presented in class. We have thus reviewed
publications, within the scope of linguistic and educational inclusion of deaf students in
Brazilian universities to understand the means by which this access (and the student’s
permanence) takes place. We have concluded that there are few works focusing on this
theme, which indicates that there is still the need for a closer look at this matter. From the
analyses of selected publications, we could notice that, despite the rights acknowledged
through the laws, inclusion is still not fully in practice. According to the papers read, having a
Sign Language interpreter-translator in the classroom is not enough to guarantee that the
deaf student will be included. When planning their teaching strategies and procedures, the
lecturer or professor also needs to be able to reflect about the linguistic uniqueness of the
deaf student who communicates by Sign Language.

Keywords: educational and linguistic inclusion, deaf student, inclusive tertiary education,
Brazilian sign language
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Resumo

As discussdes acerca das politicas inclusivas podem
tomar diferentes contornos. Este estudo, desenvolvido
em 2019, teve como objetivo analisar as politicas
publicas do estado do Rio Grande do Norte e do
municipio do Natal, no que diz respeito a organizacao da
gestao da Educacao Especial Inclusiva. Ele foi orientado
pelo método comparativo e lancou mao da analise
documental de Portarias e Resolucbes das duas redes de
ensino e de entrevistas semiestruturadas com as gestoras
dos setores responsaveis pela educacdo especial nas
citadas redes. Os dados obtidos sdo apresentados em
quatro categorias: publico-alvo das politicas; profissionais
da Educacao Especial Inclusiva; acompanhamento nas
escolas; sistematizacao e registro do processo de ensino-
aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educacio
Especial. A analise indica que as redes, seguindo as
diretrizes nacionais, buscam formas de regulamentar e
orientar o trabalho das escolas para a inclusdo desses
alunos.

Palavras-chave: inclusdo escolar, gestdo educacional,
politicas publicas



25

Introducao

O movimento para a inclusdo dos alunos com deficiéncia na escola regular ganhou
expressividade, no Brasil, nos anos 1990. Por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional estabeleceu que a educacdo especial para os educandos com
necessidades especiais? deve, preferencialmente, ser ofertada na escola regular (Brasil,
1996). Contudo, a auséncia de politicas, em grande escala, que implicassem financiamento
para a inclusao resultou em um cenario que pouco se alterou.

O contexto educacional nacional passou por maiores transformacoes na direcdo da
escola inclusiva a partir de 2008, com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva®e. Tal politica orienta que alunos com deficiéncia (intelectual,
sensoriais e fisica), com transtornos globais do desenvolvimentol! e com altas habilidades ou
superdotacdo estejam matriculados na escola regular e tenham acesso aos recursos e
servicos da Educacdo Especial para dar suporte ao seu processo de aprendizagem (Brasil,
2008). A implementacdo dessa politica ocorreu, principalmente, com a implementacao das
salas de recursos multifuncionais (SRM) nas escolas regulares, para o atendimento
educacional especializado (AEE). Os investimentos na area foram direcionados a esse modelo
gue prevé que um professor especialista, entre outras atribuicoes, trabalhe com o aluno
publico-alvo no contra turno e dé suporte ao professor de classe comum e a escola para
garantir as condicoes de aprendizagem e de acessibilidade (Brasil, 2009).

A politica nacional demandou de estados e municipios a organizacao de suas redes,
para que as escolas pudessem se adequar as novas diretrizes. Tal organizacdo das redes é
também orientada por compreensoes e interesses diferentes. O mesmo acontece em cada
escola, que reinterpreta as formulacées legais para o seu funcionamento (Cenci & Koff,
2013). Nesta pesquisa se buscou compreender a configuracao local da politica de inclusdo na

rede municipal de Natal e na rede estadual do Rio Grande do Norte.

9 Na Lei de Diretrizes Bases da Educacdo Nacional a nomenclatura “necessidades especiais” foi alterada para
“educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacido” em 2013.

10 E importante pontuar que esse documento da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva é considerado documento orientador. Ele ganha peso legal com os decretos e com as leis que o sucedem,
reafirmando seus principios. Destaca-se o Decreto n. ° 6.571, de 17 de setembro de 2008, que dispde sobre o atendimento
educacional especializado, revogado no ano de 2011 pelo Decreto n. © 6.611, de 17 de novembro de 2011, que dispoe sobre
a educacao especial e o atendimento educacional especializado. Também é marco importante para regulamentacao legal da
perspectiva inclusiva a Lei n. ° 13.146, de 6 de julho de 2015 - a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia.

11 O termo “transtornos globais do desenvolvimento” vem caindo em desuso. Atualmente, é correto falar em Transtorno
do Espectro Autista (TEA).



26

De acordo com os dados do Censo Escolar de 2019, o estado do Rio Grande do Norte
tem 820.485 alunos matriculados na Educacao Basica, dos quais 20.002 estao matriculados
na Educacdo Especial em classes comuns. O Censo aponta que no municipio do Natal sdo
186.975 alunos matriculados na Educagdo Basica, 4.668 deles na Educacao Especial em
classes comuns (INEP, 2020).

No presente estudo se faz uma analise paralela da organizacdo das redes de ensino
municipal e estadual no ano de 2019. O objetivo é analisar as politicas publicas do estado do
Rio Grande do Norte e do municipio do Natal no que diz respeito a organizaciao da gestao da
Educacao Especial Inclusiva.

Para alcancar tal objetivo utilizou-se o0 método comparativo (Gil, 1999), destacando
diferencas e similaridades na organizacdo das redes de ensino. Como instrumentos para
coleta e producdo de dados, empregaram-se a analise documental e as entrevistas
semiestruturadas.

Foram analisados os documentos relacionados a Educacdo Especial Inclusiva: no
ambito nacional, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008); no ambito estadual, a Resolucdo n° 03/2016 do Conselho Estadual de
Educacao (Rio Grande do Norte, 2016b) e a Portaria de avaliacdo de n. 1878/2016-SEEC/RN
(Rio Grande do Norte, 2016a), que estabelece as normas para avaliacdo da aprendizagem; e,
na esfera municipal, a Resolucdo do Conselho Municipal de Educacdo de n. 05/2009 (Natal,
2009) e a Portaria n° 193/2014/GS/SME (Natal, 2014), que estabelece as normas para
avaliacao do processo de ensino-aprendizagem.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com profissionais que atuavam na
gestao das politicas de Educacdo Especial Inclusiva no estado e no municipio. Elas serao
identificadas no texto como gestora A, a profissional que trabalha no Setor de Educacao
Especial do municipio do Natal, e gestora B, a profissional que atua na Subcoordenadoria de
Educacao Especial do Rio Grande do Norte (SUESP). Para registro dos dados, as entrevistas
foram gravadas em audio e posteriormente transcritas na integra. De acordo com os
aspectos éticos, as gestoras assinaram Termo de Consentimento para que as informacoes
fornecidas fossem utilizadas na pesquisa e veiculadas para fins académicos.

A andlise textual discursiva (Moraes, 2003) orientou a analise dos dados provenientes
dos documentos e das transcricoes das entrevistas. O corpus foi primeiramente decomposto
em unidades, de acordo com as tematicas percebidas mais relevantes. Em seguida, as

unidades foram organizadas em quatro categorias mistas, pois trazem tanto aspectos que se
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buscam nos dados, quanto aspectos emergentes deles. Elas sao apresentadas no texto:
publico-alvo das politicas; profissionais da Educacdo Especial Inclusiva; acompanhamento
nas escolas; sistematizacdo e registro do processo de ensino-aprendizagem dos alunos
publico-alvo da Educacao Especial.

Parece importante indicar aqui algumas caracteristicas da organizacao das Secretarias
municipal e estadual de educacdo. Discorre-se a seguir sobre a organizacdo da Educacao

Especial Inclusiva nessas Secretarias.

A Gestao da Educacao Especial Inclusiva no Municipio do Natal
e no Estado do Rio Grande do Norte

Na Secretaria Municipal de Educacdo do Natal, o Setor de Educacao Especial,
vinculado ao Departamento de Ensino Fundamental, detém recursos humanos, materiais e
financeiros que viabilizam o processo de construcdo da educacdo inclusiva e |he dao
sustentacdo (Natal, 2009, Art. 4°), atuando, por exemplo, na formacdo continuada dos
professores e no apoio pedagdgico as escolas, com orientacdes e encaminhamentos. Embora
mais estreitamente ligado ao Departamento de Ensino Fundamental, as acdes do Setor sao
transversais a todos os niveis de ensino - conforme diretriz nacional -, com destaque para o
trabalho na Educacao Infantil.

Na Secretaria Estadual de Educacdo do Rio Grande do Norte ha a Subcoordenadoria
de Educacdo Especial (conhecida pela sigla SUESP), lotada na Coordenadoria de
Desenvolvimento Escolar que, por sua vez, faz parte da pasta da Secretaria Adjunta. Por ter
uma maior amplitude de pessoas atendidas, a Secretaria Estadual de Educacao trabalha
através da interlocucio por meio das Diretorias Regionais de Educacio e Cultura (DIREC). Sdo
16 DIREC, cada uma com um supervisor de Educacdo Especial que atende as demandas das
escolas e faz a ponte entre a escola e a SUESP. O estado conta com 7 centros de Educacao

Especiall2 e com nlcleos de atendimento especializado?3.

12 Esta é a distribuicao dos centros de Educacao Especial: um em Apodi, um em Santa Cruz, um em Mossord e um outro
na capital, que atendem demandas especificas, mas de forma geral. Ja o Centro de Apoio Pedagogico para Atendimento as
Pessoas com Deficiéncia (CAP), com uma unidade em Natal, e o Centro de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS), que
conta com unidades em Mossor6é e em Natal, trabalham com demandas de publicos especificos e, além disso, produzem
material. O CAP produz materiais para o estudante, conforme a solicitacido das escolas, também oferece formacdo aos
professores e oferta o AEE. O CAS realiza a formacdo para professores, processo em que os professores aprendem a
producdo de materiais em Libras, atuam com orientacdes as escolas quando se faz necessario, fazendo a interlocucao entre
o AEE ofertado no Centro e a escola regular.

13 Nucleos especializados: Nucleo de Atividades de Altas Habilidades (NAAH/S) e Nucleo de Atendimento Educacional
Hospitalar e Domiciliar.
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A organizacao da gestdo nas duas secretarias apresenta semelhancas e divergéncias.
A seguir, com base na analise dos documentos das duas redes e nas informacoes obtidas nas

entrevistas, é tracado um paralelo entre alguns aspectos que se mostraram importantes.

Publico-alvo das politicas de educacao especial inclusiva

Quanto ao publico-alvo a ser atendido pelos servicos de Educacdo Especial, a
Resolucao Estadual se distingue das diretrizes da Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), ao definir como alunos da Educacao Especial

também as pessoas com Transtornos Funcionais Especificos - TFE:

Art. 4° Considera-se aluno da Educacdo Especial o publico-alvo do AEE que apresenta
necessidades educacionais especificas em decorréncia de: | - deficiéncia de natureza
fisica, com dificuldades acentuadas ou reduzidas de locomocao, deficiéncia intelectual
ou sensorial, com impedimentos de longo prazo e deficiéncia de comunicacdo e
sinalizacdo diferenciada dos demais alunos; Il - Transtornos do Espectro Autista com
quadro de alteragées no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras, dificuldades acentuadas de
aprendizagem ou limitacoes no processo de desenvolvimento que afetem a aquisicao de
competéncias e habilidades préprias do nivel de ensino no qual estd inserido; Il -
Transtornos Funcionais Especificos - TFE, entendidos como Dislexia, Discalculia,
Disortografia, Disgrafia, Dislalia, Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade -
TDAH e Disturbio do Processamento Auditivo Central - PAC; IV - Altas Habilidades/
Superdotacdo, cujo potencial é elevado e de grande envolvimento, evidenciado nas
areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade. (Rio Grande do Norte, 2016b, Art. 4°).

O cerne dessa definicdo do publico-alvo segue as diretrizes da referida Politica de
2008: estudantes com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades.

A presenca, na resolucdo estadual, de alunos com Transtornos Funcionais Especificos
pode ser considerada um avanco, pois se prevé acompanhamento especializado para eles e,
ao mesmo tempo, isso pode gerar entraves técnicos, porque esses casos nao estao previstos
na politica nacional e nao sao, por exemplo, contabilizados no Censo Escolar. A definicao tem
gerado dificuldade de compreensao também entre os professores de classe comum e os
professores especializados.

Diferentemente, no municipio do Natal, a Resolucdo n° 5/2009 parafraseia a
orientacao nacional, ao definir quais alunos sao publico-alvo da Educacao Especial, mas

denomina esse publico como educandos com Necessidades Educacionais Especiais - NEESP:
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Os educandos atendidos pela Educacao Especial sdo os que apresentam Necessidades
Educacionais Especiais (NEESP).

Paragrafo Unico - Consideram-se educandos com deficiéncia aqueles que tém
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual e sensorial; os que
apresentam alteracdes qualitativas das interacdes sociais reciprocas e na comunicacao;
um repertério de interesses e habilidades restrito e estereotipado; os educandos que
demonstram potencial elevado em qualquer uma das areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, bem como elevada
criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizacao de tarefas em areas de
seu interesse (Natal, 2009, Art.3).

As Resolucdes do estado do RN e do municipio do Natal, portanto, fazem uma leitura
local do documento nacional, com compreensdes diferentes. E importante que as definicdes
sejam claras para nao gerar mal-entendidos. Mudancas na nomenclatura sao frequentes na
area da Educacao Especial, e sdo decorrentes da busca de termos nao pejorativos e que
esclarecam quem sdo os sujeitos - pode-se mencionar, como breve exemplo, que esse
publico ja foi chamado de débeis e, depois, de portadores de deficiéncia -; e decorrentes
também das mudancas dos manuais diagndsticos e seus critérios, por exemplo, a supressao
do termo “transtorno global do desenvolvimento” e a consolidacdo do termo “Transtorno do
Espectro Autista”, a partir do DSM V, em 2013.

A clareza de quem sao os alunos publico-alvo da Educacao Especial é fundamental
para planejar a organizacao dos servicos, dos materiais, dos profissionais envolvidos, da

formacao desses profissionais.

Profissionais da educacao especial inclusiva

As redes de ensino do municipio do Natal e do estado do Rio Grande do Norte
contam com diferentes profissionais trabalhando para a escolarizacdo dos alunos publico-
alvo da Educacao Especial. Sao professores de Educacdo Especial, professores de Sala de
Recursos Multifuncional, intérprete de Libras, professores de Libras, cuidadores (enfermeiros
e técnicos de enfermagem) e estagiarios (estudantes de cursos de licenciatura). O Quadro 1
apresenta o quantitativo de profissionais atuando na Educacao Especial Inclusiva ao final do

primeiro semestre de 2019.
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Quadro 1
Quantidade de profissionais envolvidos com a Educacdo Especial Inclusiva nas escolas do municipio

do Natal e no estado do Rio Grande do Norte em junho de 2019

Profissional Natal RN

Professor de Ed. Especial - 279
Professor da SEM 76 247
Intérprete de Libras 16 204
Professor de Libras 11 42
Cuidador - 109
Estagiario 318 -

Fonte: Acervo das autoras elaborado com informacdes obtidas nas entrevistas realizadas com as
gestorasAeB

Esse quantitativo de profissionais ndo alcanca todos os alunos publico-alvo da
Educacao Especial, principalmente no interior do estado. Além disso, os contratos de
estagiarios no municipio nem sempre acontecem em periodo adequado e, como
consequéncia, alguns alunos deixam de frequentar a escola. No estado, o contrato de
intérpretes, muitas vezes, aconteceu com o ano letivo ja iniciado, resultando em alunos
surdos em sala de aula sem acesso a comunicacao e ao conteldo. Considerando esse
contexto, o direito a inclusao s6 é assegurado, se houver condicoes de participacao e
aprendizagem na escola, e tais condicoes pressupdem a presenca de profissionais
qualificados.

A andlise paralela entre as duas redes de ensino revela que alguns profissionais que
constam em uma rede ndo estdo presentes na outra. Apenas na rede estadual aparece a
figura do professor de Educacido Especial; ele acompanha, na classe comum, os alunos
publico-alvo que tenham necessidade de suporte permanente para a aprendizagem.

A gestora do municipio fala da auséncia desse profissional na rede, indicando que o
professor do AEE (professor da SRM) podera, eventualmente, acompanhar aluno e professor

na sala de aula comum:

[...] professores de Educacdo Especial naquela perspectiva de acompanhar o aluno em
sala de aula diariamente ndo tem, embora o professor do AEE faca esse
acompanhamento também, mas combinado com o professor de sala de aula; é diferente
do professor de Educacdo Especial do estado. (Gestora A, em entrevista concedida em
10 de junho de 2019)



31

Além do professor do AEE, a rede municipal conta com estagidrios de cursos de
licenciatura que auxiliam os alunos publico-alvo da Educacao Especial no contexto da sala de
aula comum.

Outra diferenca entre as redes diz respeito ao cargo de cuidador, existente somente
no estado. Os cuidadores sdo da area da Enfermagem e fazem o acompanhamento dos
alunos que precisam de cuidados especificos e também dao suporte no deslocamento, na
alimentacao, na higiene fora de sala de aula. Cada técnico de enfermagem é responsavel, em
média, por 3 estudantes. Do total de 109 cuidadores, 5 sdo enfermeiros que atuam na

supervisao e acompanhamento dos técnicos. A funcao do cuidador é descrita pela gestora B:

[...] se o estudante precisa de ajuda com alimentac3o, se precisa no deslocamento com a
cadeira de rodas para levar o estudante até o banheiro. Esses apoios que nio é de
competéncia do professor, o apoio do técnico de enfermagem no que se refere a
alimentacéo, higiene e locomocio. (Gestora B, em entrevista concedida dia 28 de maio
de 2019)

Algumas das funcdes que, na rede estadual, cabem aos cuidadores, na rede municipal
sao assumidas por estagiarios. Esses sao alunos das licenciaturas, vinculados com a
prefeitura, por meio de estagios remunerados, exercendo funcao semelhante a do cuidador
e a do professor de Educacao Especial. Eles, porém, acompanham o professor da turma e sao
subordinados a sua orientacdo. E importante destacar que o estudante com deficiéncia
segue sendo de responsabilidade do professor da turma, mesmo nos contextos em que ha o
acompanhamento do estagiario.

Com relacdo aos estagiarios, o Ministério Publico provocou o municipio do Natal e,
em 2019, se discutia a criacao de dois cargos: o auxiliar educacional e o profissional de apoio
escolar. A funcao do auxiliar educacional na sala de aula seria acompanhar o professor nas
atividades pedagobgicas, e o profissional de apoio escolar se incumbiria de atividades como

alimentacao, locomocao e higienizacao. Sobre os novos cargos, a gestora esclarece que:

[...] existe j4 uma minuta de criacdo do cargo de auxiliar educacional, j& estamos
estudando também como é que vai fazer com o profissional de apoio escolar; ai
substituiria, no caso, o que estagiario hoje esta realizando. (Gestora A, em entrevista
concedida em 10 de junho de 2019)
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A criacao do cargo de profissional de apoio escolar revela semelhanca ao que
acontece na rede estadual com o trabalho dos cuidadores; e semelhanca do cargo de auxiliar
educacional com a funcdo do professor de Educacio Especial do estado. E importante que,
em sendo criados esses novos cargos, seja exigida formacao condizente para a atuagdo. Os
estagiarios dos cursos de licenciatura ainda nao tém qualificacdo para desempenhar essas
funcoes, e, embora possam aprender nessa experiéncia, ela costuma ser angustiante diante
das dificuldades e do desconhecimento com que se deparam (Ferreira, 2017; Oliveira &
Pinto, 2011).

Desde o ano de 2015, quando foi feito concurso para professor de Educacao Especial,
o estado optou por ndo contratar estagiarios e utilizar os professores da rede e os novos
concursados para a funcao de apoiar e acompanhar o aluno com deficiéncia em sala de aula.
Na visdo da gestdo estadual, é preferivel investir na formacdo de profissional com
estabilidade (Gestora B, em entrevista concedida dia 28 de maio de 2019) a contratar
estagiarios que passam periodos curtos nas escolas.

Por conseguinte, a formacdo continuada dos profissionais é imprescindivel. Nao se
obtiveram dados quantitativos da formacao dos profissionais da Educacao Especial Inclusiva
nas redes de ensino do Natal e do Rio Grande Norte, mas dados do contexto nacional dao
ideia do fosso que ha para que os profissionais tenham formacdo adequada: no ano de 2017
apenas 43% dos professores das SRM possuiam formacao especifica para atuar na Educacao
Especial (INEP, 2018).

Tendo em vista a necessidade de qualificacdo dos profissionais - profissionais
especificos ou professores de classe comum - que estdo com os alunos publico-alvo da
Educacdo Especial, as secretarias municipal e estadual promovem diversas acdes para
formacdo continuada. As formacoes assumem diferentes formatos: na propria escola, no
estabelecimento em parceria com as universidades, em formacao promovida pelo governo
federal ou pelas secretarias (em Natal, pelo Setor de Educacdo Especial; no Rio Grande do
Norte, pela Subcoordenadoria de Educacdo Especial articulada as DIREC, por meio dos
supervisores de Educacido Especial). Apesar dos esforcos dos gestores para promover as
formacoes, enfrentam-se dificuldades relacionadas a frequéncia dos professores em alguns
cursos, sem haver quem os substitua em sala de aula; a baixa valorizacao dos profissionais
que se qualificam; a auséncia de politica de formacao continuada. Além disso, a maior parte
das formacoes nao alcanca os professores de classe comum, e sdo eles que acompanham por

mais tempo os alunos publico-alvo.
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Acompanhamento nas escolas

O acompanhamento nas escolas tenta minimizar as dificuldades decorrentes também
da falta de formacao dos profissionais - tanto os especialistas, quanto os de classe comum -
que trabalham com os alunos publico-alvo. O acompanhamento acontece na forma de
orientacoes de ambito pedagbdgico e organizacional aos gestores das escolas e também aos
professores que estao trabalhando com os alunos publico-alvo.

Na rede estadual, em virtude da grande demanda, o acompanhamento nas escolas é
intermediado pelas DIREC. Entra em cena, entdo, o papel do Supervisor de Educacido
Especial, Inclusdo e Diversidade, “esses supervisores estdo mais préximos dessas demandas
de cada DIREC, dos municipios e sdo eles os responsdveis por chegar Id, para monitorar, para
averiguar e para nos acessar sempre que se faz necessdrio” (Gestora B, em entrevista
concedida em 28 de maio de 2019).

No municipio, o acompanhamento é feito por meio de assessoramento, tanto por
iniciativa da escola, ao acionar o Setor de Educacao Especial, como pelo proprio setor que,
de posse dos dados relativos as escolas ou até mesmo nos didlogos com os demais setores,
percebe necessidade de dar uma atencdo maior a determinados casos. A gestora A

apresenta essa visao de colaboracao:

[...] unidade de ensino para discutirmos acdes em prol da perspectiva inclusiva
discutimos, dialogar junto com a escola pensar junto com ela, sempre nessa perspectiva
de nao fazer por ela e nem trazer solucdes, receitas, mas a gente estar pensando junto e
acoes, principalmente em forma colaborativa, nés enquanto Setor de Educacdo Especial
e eles também enquanto instituicdo. (Gestora A, em entrevista concedida em 10 de
junho de 2019, grifos das autoras)

Outro aspecto relacionado ao acompanhamento nas escolas, citado por ambas
gestoras entrevistadas, é a implementacdo do Programa Escola Acessivell4, com o
acompanhamento das secretarias nas escolas para organizar e validar os planos necessarios

para o envio dos recursos.

14 O Programa Escola Acessivel tem como objetivo promover condi¢des de acessibilidade ao ambiente fisico, aos
recursos didaticos e pedagogicos e a comunicacao e a informacado nas escolas publicas de ensino regular. Mais informacoes
em http://portal.mec.gov.br/programa-escola-acessivel-novo



34

N6s também monitoramos e orientamos o programa Escola Acessivel, indicamos as
escolas que tém o maior nimero de estudantes que precisam melhorar sua
acessibilidade e essas escolas elaboram seu plano de trabalho, faz ser ajustado para sua
acessibilidade fisica, nés orientamos e também é aqui que valida o plano, orientamos o

2

envio para o MEC e submetemos a apreciacido do MEC; quando ele retorna, nés
validamos. (Gestora B, em entrevista concedida em 28 de maio de 2019)

A gestora A externa preocupacio devido ao ndo recebimento de recursos, “algumas
escolas receberam, fizeram projetos e adquiriram, mas ndo chegou esse recurso para todas
as escolas e provavelmente ndo va chegar mais” (Gestora A, em entrevista concedida em 10
de junho de 2019). Mesmo nio ficando claro, na fala, o motivo da preocupacio, é preciso
atentar para as mudancas efetuadas na nova conjuntura politica do Pais, advinda das
eleicdes de 2018, o que afetou diretamente as politicas da educacdo. Antes disso, ainda em
2016, a Emenda Constitucional de n. 95, de 15 de dezembro de 2016, limitou os
investimentos que o Estado deve ter nos 20 anos seguintes; esse novo regime fiscal
compromete a qualidade da educacdo brasileira pois inviabiliza, por exemplo, o
cumprimento das metas do Plano Nacional de Educacdo (Amaral, 2017). Dentre as metas,

estd a escolarizacao das pessoas com deficiéncia - meta 4.

Projeto pedagdgico das escolas

O Setor e a Subcoordenadoria de Educacdo Especial também acompanham a
composicao do Projeto Pedagogico - ou Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) - das escolas. Esse
trabalho é articulado a setores especificos voltados ao PPP das escolas das redes. Cada
secretaria possui um setor que supervisiona a composicdo do Projeto Pedagbégico, como
também orienta e valida o que for feito. Em Natal é o Setor de Normas e Organizagao Escolar
(SNOE), no Estado é a Subcoordenadoria de Organizacio e Inspecao Escolar (SOINSPE). Estes
setores buscam manter o didlogo com o Setor e a Subcoordenadoria de Educacdo Especial,
em busca de coeréncia com o que serd posto nos documentos, enfatizando a perspectiva
inclusiva.

O Projeto Pedagogico, embora muitas vezes visto apenas como instrumento
burocratico, deve ser construido com base nas relacdes estabelecidas na comunidade
escolar, bem como nas vivéncias, considerando as caracteristicas singulares da escola. A
perspectiva inclusiva que o Projeto indicar deve também refletir esse processo de construcao

coletiva, sob pena de ser apenas mais paginas de um documento que ninguém conhece. As
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secretarias de educacdo acompanham a elaboracdo dos Projetos Pedagdgicos, mas a
distancia entre ela e as escolas pode resultar em proposicdoes mais burocraticas do que
proposicoes assumidas pela comunidade escolar.

O Setor de Educacao Especial do municipio, através dos assessores e da formacao nas
escolas, acompanha a escrita e a reformulacdo do Projeto Pedagoégico, sempre na intencao

de trazer a perspectiva inclusiva,

[...] por exemplo, falar de curriculo, falar em flexibilizacdo curricular, quando falar de
recursos, falar em desenho universal e tecnologia assistiva, e nao sé ter tépico separado
com AEE e achar que ja estar na perspectiva inclusiva, esse topico é importante porque é
um servico da Educacdo Especial, no entanto o documento tem que ser todo escrito
nessa perspectiva inclusiva; ent3o, existe também uma orientacdo dessa escrita do PPP
na nossa Resolucdo 5/2009, que estamos inclusive melhorando, tentando melhorar
agora para poder ser reformulado e assim aprovado. (Gestora A, em entrevista
concedida em 10 de junho de 2019)

De modo semelhante, no Estado, a SOINSPE orienta a normatizacao, a organizacao e
a escrita do projeto politico de cada escola. Com isso, busca manter o didlogo com a SUESP,
para que, dessa forma, a colaboracao entre setores resulte em projetos ricos e dinamicos

que possam promover a educacao inclusiva. Como afirma a gestora B:

[...] ent3o elas [Equipe da SOINSPE] sempre também observam se ele [PPP] tem, se ha a
oferta do AEE, quais sdo os apoios que tem. Se recebe algum projeto politico que nao
denota tal organizacdo nessa perspectiva inclusiva, elas nos consultam e também a
promotoria é outra parceira que a gente tem, na verdade [...]. (Gestora B, em entrevista
concedida dia 28 de maio de 2019)

Quando acionada, a SUESP verifica se o Projeto Pedagdgico contempla a perspectiva
inclusiva, se nele estdo previstos “os servicos de apoio, se a legislacdo de inclusdo esta posta
e se nao for suficiente o documento, nés vamos in loco, e assim é esse caminhar” (Gestora B,
em entrevista concedida dia 28 de maio de 2019). O trabalho para que a inclusdo conste no
Projeto das escolas é um primeiro passo para discutir com ela a organizacdo de uma escola
gue nao seja excludente, que preveja praticas inclusivas. O Projeto Pedagogico é o primeiro
passo, e é necessario acompanhar as escolas para assegurar e apoiar a implementacao das

diretrizes inclusivas de seu texto.
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Matricula antecipada

O acompanhamento também acontece em orientacdes sobre a matricula antecipada.
Na rede estadual a matricula antecipada acontece no més de outubro e na rede municipal,
no ultimo trimestre do ano, variando o periodo de acordo com o calendario escolar
(Gestoras A e B).

E importante as redes de ensino levantarem previamente informacdes dos alunos
para que possam se organizar. De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva Inclusiva:

[...] os sistemas de ensino devem organizar as condicdes de acesso aos espacos, aos
recursos pedagogicos e a comunicacdo que favorecam a promocao da aprendizagem e a
valorizacio das diferencas, de forma a atender as necessidades educacionais de todos os
estudantes. (Brasil, 2008, p. 13)

A matricula antecipada é uma das estratégias que permitem fazer as adequacoes
necessarias, tanto na organizacdo de pessoal de apoio, corpo docente, bem como na
acessibilidade arquitetonica. Cabe destacar que, caso as matriculas ndo ocorram
antecipadamente, elas podem ser feitas em qualquer periodo, e ndo pode ser negligenciado
o direito a escolarizacdo. A antecipacao tem funcionado como estratégia para a organizacao

das redes de ensino, para que elas possam apoiar as escolas.

Sistematizacao e registro do processo de ensino-aprendizagem dos alunos publico-
alvo da educacao especial

A organizacdo do processo de ensino-aprendizagem dos alunos publico-alvo da
Educacao Especial também esta relacionada as politicas e a gestdao. Embora os professores
tenham autonomia para desenvolver o trabalho pedagégico, quando ha uma série de
procedimentos e diretrizes a seguir, as caracteristicas que as praticas assumem sao
influenciadas pelo aspecto macro da gestao.

A sistematizacao de planos de ensino individualizados para serem desenvolvidos com
os alunos publico-alvo nas classes comuns e de planos para o atendimento educacional
especializado na sala de recursos multifuncional, as condicdes de realizacao e o registro das
avaliacdes sao exemplos de diretrizes das redes de ensino para organizar o ensino dos alunos

publico-alvo.
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Plano de Ensino Individualizado (PEI) e Plano de Atendimento Educacional
Especializado (Plano de AEE)

Entendendo que os alunos com deficiéncia, geralmente, apresentam demandas
especificas no processo de aprendizagem, é imprescindivel pensar na organizacao do ensino
para eles. Quando perguntadas sobre as estratégias de ensino previstas, as gestoras
entrevistadas destacaram o Plano de AEE e o Plano de Ensino Individualizado (PEI).

O Plano de AEE é documento fundamental para o funcionamento do AEE. A
Resolucao n° 4, de 2009, define que a elaboracao e a execucao desse plano é atribuicao do
professor da SRM, que deve buscar a colaboracdo do professor de classe comum e dos
familiares do aluno. No plano do AEE sao indicadas as necessidades educacionais especificas
dos alunos, definidos os recursos necessarios e elencadas as atividades a serem
desenvolvidas (Brasil, 2009).

O PEI refere-se a planejamento individualizado organizado para atender os alunos
com deficiéncia, com TEA, os surdos ou com outras condicdoes que impecam que se
apropriem do curriculo comum. A forma de organizacao desse planejamento pode variar,
mas deve prever a elaboracdo e a implementacdo de curriculo em suas diferentes
dimensoes: planejamento, metodologias, estratégias de ensino, avaliacdo, tempo e espacos
de aprendizagem. O PEI pode visar a metas académicas e metas funcionais. Glat e Pletsch
(2013) definem esse plano como uma pratica de customizacdo do ensino para contemplar as
demandas de aprendizagem dos alunos.

Enquanto o foco do Plano do AEE estd na organizacao do ensino pelo professor da
SRM, o foco do PEI esta na organizacdo do ensino pelos professores que atuam com o aluno
em classe comum.

Sobre o PEl, a gestora da SUESP aponta que, quando ha a necessidade de ser feito,
ele é elaborado pelo professor de Educacao Especial, mas com a colaboracdo do professor de
classe comum e também em didlogo com o professor da SRM, sendo essas as orientacoes
(Gestora B, em entrevista concedida dia 28 de maio de 2019). Ressalta-se que o professor de
classe comum é o profissional responsavel por planejar a aula para todos, e o PEl para os
alunos publico-alvo da Educacdo Especial também é sua incumbéncia. E importante que o

PEI esteja articulado a proposta de ensino da turma, por isso precisam ser pensados juntos,
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articulados, sob pena de o PEl transformar-se em proposta isolada, que ndo promove
interacao e aprendizagem no contexto coletivo.
Na rede municipal de Natal, o destaque é para o Plano de AEE. Sobre seu

funcionamento, diz a Gestora A, em entrevista concedida em 10 de junho de 2019:

[...] os professores do AEE realizam, fazem esse plano que é em forma até de quadro nos
modificamos e que esse plano esta em parceria e tem a ver na verdade com o que esta
sendo trabalhado em sala de aula, inclusive orientacdes para todos os envolvidos no
processo inclusivo é pensado de acordo com as necessidades do estudante, mas dessas
necessidades nesse contexto de sala de aula.

O trabalho desenvolvido no AEE deve ser articulado ao trabalho realizado na classe
comum, mas nao deve ser compreendido como reforco escolar. A énfase do AEE, para o
aluno, estd no desenvolvimento de habilidades. O professor do AEE deve planejar,
vislumbrando a participacdo e o desenvolvimento do aluno em todos os contextos da escola.
A gestora do municipio afirma que o Plano de AEE deve ir além da SRM, considerando todo o

contexto escolar:

[...] o Plano de AEE ele visualiza de forma mais ampla o contexto no qual esse sujeito ou
pelo menos é para visualizar, a intencdo dele é pra isso, visualizar o contexto, as praticas
curriculares nas quais sao ofertadas nas quais esse sujeito com deficiéncia esta inserido
(Gestora A, em entrevista concedida em 10 de junho de 2019).

Essa defesa de olhar ampliado pelo professor do AEE justifica-se pelas possibilidades
de aprendizagem em contextos diversos da escola, bem como pela inclusao e pela

acessibilidade em toda a escola.

Na hora que vocé visualiza o contexto e ndo s6 o sujeito e sua deficiéncia, vocé tem a
possibilidade de encontrar, identificar e buscar alternativas de superacao de barreiras,
de eliminacdo dessas barreiras, de minimizacdo dessas barreiras e mudancas de praticas
buscando a pratica, como ja foi dito, na perspectiva inclusiva, ou seja, de uma
acessibilidade, entdo o foco nao fica no sujeito, mas o foco fica presente nas acées do
ambiente, porque entende-se que a deficiéncia ndo é um problema, mas uma condicao
da prépria diversidade humana (Gestora A, em entrevista concedida em 10 de junho de
2019).

A fala da gestora representa a preocupacao com a aprendizagem dos alunos, com a
acessibilidade, com a inclusido efetiva na escola a partir da adequacao e das possibilidades

gue esse contexto oferece. Chama atencao para ndo compreender o aluno isoladamente,
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mas constituindo-se nas relacdes do todo. O Plano de AEE pode ser o articulador dessa visao
completa do aluno.

E importante lembrar, porém, que nem todos os alunos publico-alvo tém acesso ao
AEE e a outros acompanhamentos especializados. Também é habitual que os alunos
frequentem o AEE em outra escola ou instituicdo que nao aquela em que cursa o ensino
comum, o que dificulta a organizacdo de um plano que contemple os diferentes contextos
escolares pelos quais circula. Uma vez que nem todas as escolas tém SRM, a regulamentacao
do AEE prevé que ele possa ser ofertado em outros contextos (Brasil, 2011), o que acaba

dificultando a colaboracao entre os profissionais que trabalham com o aluno.

Avaliacdo

As diretrizes para a avaliacdo dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial fazem
parte dos documentos que contém as orientacbes para todos os alunos. Tanto no
documento orientador de avaliacao da aprendizagem da Secretaria municipal da educacao,
quanto no da Secretaria estadual de educacao ha artigos orientando as especificidades desse
processo de avaliacao.

A Portaria n°® 193/2014/GS/SME, de 29 de dezembro de 2014, que traz as normas
para avaliacdo da aprendizagem na rede municipal, destaca, sobre a avaliacdo dos alunos

que considera publico-alvo:

Art. 9° O processo de avaliacdo da pessoa com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo devem respeitar as possibilidades de
aprendizagem do educando

§ 1° O educando com deficiéncia auditiva tem a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS
como a primeira lingua e a Lingua Portuguesa se constitui, na producao escrita, em uma
segunda lingua

§ 2° O educando com deficiéncia visual tem como apoio, no processo de leitura e de
escrita, o cédigo Braille, cuja traducdo podera ser feita pelo proprio educador ou por
instituicdes de apoio.

§ 3° Para o educando com deficiéncia intelectual devem ser observados os critérios
dispostos em grau de prioridade: idade cronolégica, maturidade fisica e social,
experiéncia de vida e aprendizagem escolar.

§ 4° Para o educando com deficiéncia fisica devem ser respeitados os limites impostos
por essa deficiéncia. (Natal, 2014, Art. 9)

A esse texto a entrevistada acrescenta que a avaliacdo deve ser
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[...] na perspectiva de favorecer a todos, e também nessa mesma Portaria tem falando
sobre algumas especificidades desses estudantes quando eles sdo cegos, para
estudantes surdos, que tipo de recursos de acordo que precisa nesse momento; no
entanto, nés verificamos necessidades de ajustes e reformulacdes nesta portaria,
principalmente quando a gente pensa na perspectiva inclusiva (Gestora A, em entrevista

concedida em 10 de junho de 2019).

O destaque da gestora é importante, pois nem todos os alunos que possuem a
mesma condicdo demandam os mesmos procedimentos e recursos. E preciso verificar se,
por exemplo, o aluno surdo tem dominio da Libras ou se é oralizado, pois nem todos se
beneficiardo da avaliacdo apoiada na Libras; é preciso conhecer como o aluno cego interage
com a escrita e a leitura, pois muitos preferem as ferramentas de tecnologia assistiva para
computador, tablet e celular, ao invés do braille; é preciso acompanhar o aluno com
deficiéncia intelectual para entender se sdo necessarias modificacbes na sua avaliacado, pois
ha pessoas com deficiéncia que acompanham as mesmas atividades, inclusive avaliativas,
gue os colegas.

A Portaria n® 1878/2016-SEEC/RN, que estabelece as normas para avaliacao na rede
estadual, também apresenta artigos trazendo os tipos de adequacdes que devem ser feitas
para cada condicdo. Na mesma direcdo da Portaria do municipio, porém com diretrizes mais
ampliadas, destaca os recursos que o professor deve utilizar na avaliacdo dos alunos com
deficiéncia visual (cego e com baixa visdo), com surdez, com surdocegueira, com deficiéncia
intelectual, com deficiéncia fisica, com transtornos globais do desenvolvimento, com altas
habilidades ou superdotacao e com transtornos funcionais especificos (Rio Grande do Norte,

2016a, Art. 24). Consta ainda no documento:

Art. 22. O processo de avaliacio e promocido do estudante com necessidades
educacionais especiais dar-se-4 de acordo com esta Portaria, observando-se as
especificidades de cada deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacao e transtornos funcionais especificos.

§ 1° A avaliacdo do desempenho escolar dos estudantes com necessidades educacionais
especiais, matriculados em classes comuns, dar-se-4 por meio de relatérios analiticos,
com uma abordagem diagnéstica, apoiando o carater classificatorio, respeitado o
progresso individual na aprendizagem.

§ 2° Os registros dos avancos e das dificuldades apresentadas pelos estudantes,
respeitadas suas potencialidades e possibilidades, ocorrerdo sistematicamente pelos
professores, para subsidiar a construcao dos relatorios (Rio Grande do Norte, 2016a, Art.

22).

E importante ter registros descritivos da aprendizagem dos alunos. Avaliacdes

registradas nesse formato fornecem mais informacoes que avaliacbes que se restringem a
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registro de notas. Contudo, a redacao do artigo, no inciso 1, é estranha, pois faz referéncia a
avaliacao classificatéria, ao invés de dizer de avaliacao qualitativa. Em outro documento, na
Resolucdo que trata do AEE e da Educacdo Especial na Educacdo Basica, a definicdo é

diferente:

Art. 16. A avaliacdo do desempenho escolar dos alunos com necessidades educacionais
especiais matriculados em classes comuns terd uma abordagem diagnéstica, formativa e
somativa (Rio Grande do Norte, 2016b, Art. 16).

Considera-se positivo que os documentos sobre avaliacdo da aprendizagem das redes
municipal e estadual de ensino chamem atencao as especificidades do publico-alvo da
Educacdo Especial, que podem requerer instrumentos e metodologias diferenciadas, bem
como registro também diferenciado. Contudo, é importante que os professores tenham
formacao ou recebam orientacdes para organizar o ensino e as formas de avaliacdo da

aprendizagem.

Consideracoes Finais

A gestdo da Educacado Especial Inclusiva estd atrelada a organizacdo do sistema
educacional como um todo. Nas duas Secretarias em que o estudo foi desenvolvido as acoes
para a educacao inclusiva estdo entrelacadas com o trabalho de diversos setores. Também
ficou claro que as politicas locais refletem a politica nacional.

Em ambito nacional, a perspectiva da educacao inclusiva tem se apoiado no AEE.
Assim também acontece em Natal e no Rio Grande do Norte. O AEE é importante para os
alunos publico-alvo e para as escolas, porém ele tem varias limitacdes. E um modelo que
precisa atender a diversidade dos alunos com deficiéncia intelectual, com deficiéncia fisica,
cegos e com baixa visdo, com deficiéncia mdultipla, surdos, com Transtorno do Espectro
Autista, com altas habilidades ou superdotacao e, na rede estadual, também dos alunos com
Transtornos Funcionais Especificos. Considerando tal diversidade e especificidade do
trabalho que requer, é dificil um modelo Gnico ser adequado a todos (Mendes & Malheiro,
2012). E do professor que atua no AEE também se exige um amplo conhecimento, uma
formacao que, com frequéncia, ele nao tem.

A discussao de gestao implica ainda considerar as politicas de financiamento. Nos

ultimos anos, as propostas voltadas a educacao inclusiva contam com orcamento reduzido,
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diferente do que se observava ha uma década. O contingenciamento dos recursos para a
educacao, estabelecido pela Emenda Constitucional 95/2016, também afeta a organizacao
da escola para ela ser inclusiva, pois uma escola que seja para todos implica em
investimentos em recursos, servicos, formacao de profissionais.

Ha politicas que afirmam a escola inclusiva, porém faltam os meios para viabilizar as
condicoes para a aprendizagem de todos nessa escola. A gestdo da Educacado Especial
Inclusiva em Natal e no Rio Grande do Norte acontece nesse cenério de contradicoes e as
reproduz.

Os dados, principalmente das entrevistas, mostram um esforco para concretizacao da
perspectiva inclusiva. As redes de ensino municipal e estadual tentam se organizar (via
documentos e via setor e subcoordenadoria especializados) para efetivar a proposta de
inclusdo, contornando dificuldades: tém consultorias com as escolas; orientam matricula,
Projeto Pedagégico e projetos; promovem formacao continuada dos profissionais;
estabelecem diretrizes para planejamento do ensino e para avaliacio da aprendizagem. E
importante reconhecer o esforco e os avancos que isso possibilita.

A pesquisa nao investigou as escolas, ndo estabeleceu relacdes do que estad no ambito
da gestao para a inclusdo no municipio e no estado com o contexto das escolas. A
experiéncia circulando em escolas das duas redes indica que ha, muitas vezes,
distanciamento da proposta inclusiva. Dada a limitacdo da pesquisa, ndao se pode fazer
amplas generalizacbes, sendo necessaria investigacao sistematica nas escolas e nas salas de

aula, para entender como as politicas e a gestao das redes chegam aos alunos publico-alvo.
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The Management of Inclusive Special Education in the
Municipality of Natal and the State of Rio Grande do Norte

Abstract

Discussions about inclusive policies can take different forms. This study, developed in 2019,
aimed to analyze the public policies of the state of Rio Grande do Norte and the municipality
of Natal with respect to Special Inclusive Education and the organization of its management.
It was guided by the comparative method and used documentary analysis (Ordinances and
Resolutions of the two education systems) and semi-structured interviews with the
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managers of the sectors responsible for special education. The data obtained is organized in
four categories: target audience of the policies; Special Inclusive Education professionals;
support to the schools; systematization and registration of the teaching-learning process of
students receiving Special Education. The analysis indicates that the systems, following
national guidelines, seek ways to regulate and guide the work of schools towards the
inclusion of these students.

Keywords: school inclusion, educational management, public policy
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Resumo

Diante da crescente demanda acerca da educacdo de
alunos surdos, bem como da necessidade de uma
formacao de base e continuada para alunos-professores e
professores criarem ambientes de aprendizagem no
contexto da educacdo bilingue para alunos surdos, este
relato apresenta e analisa uma proposta formativa e
colaborativa, desenvolvida no ambito do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), de
um grupo de trabalho que implementou acdes de
imersao e praticas educativas com alunos surdos de uma
escola-polo bilingue do municipio de Guarulhos. Era
objetivo do grupo que os pedagogos, em seu processo de
formacao inicial, compreendessem questdes implicitas ao
trabalho docente, direcionado a alunos surdos. Em
encontros semanais que aconteciam na universidade, a
coordenadora de area do Pibid, também professora na
universidade, e a supervisora do programa, também
professora na escola-polo bilingue, organizavam
momentos formativos com os alunos-professores que
envolviam estudos teodrico-praticos e planejamento
intervencdes com os alunos surdos. A proposta formativa
revelou que os alunos-professores passaram a
problematizar questdes concernentes a educacido de
alunos surdos, ultrapassando o conhecimento das
especificidades linguisticas e aproximando-se das
particularidades inerentes as praticas pedagobgicas
bilingues.

Palavras-chave: alunos surdos, educacado bilingue,
formacao de professores
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Introducao

Este relato apresenta uma experiéncia da escola Sophia Fantazzini Cecchinatto,
localizada no municipio de Guarulhos, que, a partir de 2018, iniciou uma parceria com a
Universidade Federal de Sao Paulo (Unifesp) no desenvolvimento do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), contando com a participacdo de sete alunos
matriculados no curso de Pedagogia, com o objetivo de proporcionar vivéncias pedagodgicas
com alunos surdos em duas turmas bilingues.

No ambiente da sala de aula da escola, um principio norteador do trabalho
pedagoégico do Pibid era que o planejamento estivesse em nitida articulacdo com os
conhecimentos construidos pelos alunos surdos, sendo continuamente alimentados pela
reflexdo sobre a acao.

O horizonte da reflexdo no Pibid é a critica porque permite redimensionar e
ressignificar a acdo, conforme propéem Pimenta e Lima (2010) e André (2016) em suas
consideracoes sobre a formacao inicial de professores. Essas autoras destacam praticas que
se assemelhem ao universo de atuacdo do professor critico e reflexivo cujas caracteristicas,

para Libaneo (2002), sdo:

Fazer e pensar, a relacdo teoria e pratica; agente numa realidade social construida;
Preocupacao com a apreensao das contradicdes; Atitude e acio criticas frente ao mundo
capitalista e sua atuacdo; Apreensao teodrico-pratica do real; Reflexividade de cunho
sociocritico e emancipatério (Libaneo, 2002, p. 63).

Por essa definicao, releva-se que a reflexao critica do professor, e no contexto deste
texto de alunos-professores, € o que permite fundar praticas questionadoras, criticas,
emancipadoras e criativas no contexto das escolas.

André (2016), em uma analise da experiéncia de um projeto do Pibid, propde a
formacdo de professores pesquisadores porque permite destacar os aspectos: reflexao-
critica sobre a pratica, trabalho colaborativo e desenvolvimento profissional.

Em relacdo a reflexao-critica, André (2016) esclarece que é essa postura do professor
o que lhe permite a andlise dos objetivos, de suas acoes e resultados alcancados, fornecendo
informacoes sobre o que precisa ser redirecionado na continuidade das praticas. A autora
complementa que a formacao do professor pesquisador pode viabilizar experiéncias de

trabalho coletivo, envolvimento ativo dos professores e alunos-professores na aprendizagem
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em situacoes de trocas, de coparticipacao. Esse tipo de formacao viabiliza a emergéncia de
“sujeitos questionadores, criticos e criativos” (André, 2016, p. 22).

Os participantes do Pibid investigado em André (2016) e aqueles deste relato se
beneficiaram de saberes formativos construidos a partir de diferentes culturas institucionais.
Os professores da escola Sophia, bem como os professores e alunos-professores da Unifesp
puderam caminhar em seu desenvolvimento profissional.

Nota-se uma proposta formativa que revela proximidade com o que propoe Zeichner
(2010) sobre a criacao de espacos hibridos de aprendizagem - de intercruzamentos entre
escola e universidade. Esses espacos expandem as possibilidades de aprendizagem docente
na medida em que “[...] novas sinergias sdo criadas por meio do jogo interativo entre
conhecimentos das mais diferentes fontes” (Zeichner, 2010, p. 493).

A escola-campo do grupo Pibid da Unifesp, que atuou com alunos surdos, era
considerada um dos trés polos com turmas bilingues (Libras - Lingua Brasileira de Sinais e
Lingua Portuguesa). Ela contava com duas turmas, uma no periodo da manha e outra no
periodo intermediario, cada uma delas composta por oito alunos surdos, aproximadamente.

As turmas eram organizadas de acordo com a faixa etéria e nivel de conhecimento da
Libras - a lingua que viabilizava a mediacdao pedagégica, ou seja, a turma matriculada no
periodo da manha era formada por alunos com mais conhecimentos em L1, e a turma do
periodo intermediario era composta por alunos em estagios mais iniciais de aquisicao de
Libras, conforme a organizacdo por modalidades, especificada na Lei n°® 7.795, de 20 de
Dezembro de 2019 (Guarulhos, 2019).

A organizacdo de ambas as turmas se pautava nos principios da inclusdo, que
objetivava o acesso aos conhecimentos historicamente construidos em sociedade e ao
curriculo escolar. Para tanto, conforme estabelecido no artigo n. 22, do Decreto n° 5.626
(Brasil, 2005), a mediacdo pedagodgica, até a primeira etapa do Ensino Fundamental,
acontecia por meio da lingua de sinais (Libras).

Em concordancia com essa normativa federal, a lei que regula a criacdo das turmas de
educacdo bilingue para surdos do municipio de Guarulhos estabelece que a Libras sera

considerada como:

lingua de comunicacdo, de instrucdo e entendida como componente curricular que
possibilite aos surdos o acesso ao conhecimento, a ampliacdo do uso social da lingua nos
diferentes contextos e a reflexao sobre o funcionamento da lingua e da linguagem em
seus diferentes usos (Guarulhos, 2019, art. 2).
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De acordo com Slomski (2019), a proposta seguida no contexto das duas turmas
baseia-se no modelo sociocultural, em que existe a aceitacdo do surdo como minoria
linguistica e social. Isto &, os surdos sdao compreendidos como sujeitos que devem ter suas
singularidades e especificidades percebidas. Desse modo, entende-se que a proposta
compreende e valoriza a Libras como lingua natural e que, portanto, torna possivel o
desenvolvimento psicossocial, linguistico e cognitivo da crianca surda.

O curriculo escolar é construido de maneira que se busca o desenvolvimento integral
das criancas, partindo de suas capacidades e potencialidades e ndo de suas limitacoes,
oportunizando que sejam oferecidas as mesmas possibilidades psicossociolinguisticas que as

criancas ouvintes recebem em cada idade escolar (Slomski, 2019). Ainda segundo a autora:

A educacao bilingue para surdos ndo busca a uniformizacdo de identidades culturais
surdas. Busca, sim, o respeito pela cultura do surdo e o direito de os préprios surdos
exercerem um papel central na educacao de seus pares, para que eles tenham acesso a
toda uma gama de conhecimentos e de vivéncias que facam com que possam ser
respeitados enquanto individuos diferentes (Slomski, 2019, p. 57).

Os alunos das duas turmas ja mencionadas contavam com a Libras como lingua de
instrucao e s6 a utilizavam no ambito escolar, uma vez que seus familiares nao faziam uso da
lingua de sinais para interagir com a crianca. Por causa disso, os educandos surdos chegam a
escola com a necessidade nao sé de aprender as disciplinas do sistema educacional, mas
também - e primordialmente - de serem levados a significar o mundo que os cerca em seus
conhecimentos cotidianos, ja que a grande maioria - e, nessas salas de aula especificamente,
todos eles - vive em familias de pais ouvintes, que nao compartilha de uma lingua em
comum. E por essa razio que nio existe uma comunicacio eficiente com as pessoas de seu
convivio social acarretando uma privacao linguistica que deixa as criangas surdas sem
entender e se apropriar daquilo que faz parte de seu dia a dia.

Vale lembrar ainda que tais criancas ndo recebem estimulos, que as levem a algumas
descobertas ou que causem inquietudes, no periodo em que estdo fora da escola. E por isso
gue Slomski (2019) chama atencdo para o fato de que criancas surdas, nascidas em lares
ouvintes, vivem em uma situacao de isolamento linguistico, pois ndao partilham de um
ambiente com interacao espontadnea em uma lingua comum.

A educacao de surdos deve partir dessa realidade, o que revela ainda mais sua

importancia na vida escolar dessas criancas, e difere tanto as acées desse grupo do Pibid em
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relacio aos demais no que concerne a organizacdo de ambientes sociolinguisticos e
educacionais apropriados.

Nesse contexto, os alunos do Pibid puderam cotidianamente, entre os anos 2018 e
2019, ao longo de trés semestres consecutivos, deparar-se com situacoes pedagogicas que
os levaram a se aprofundar na realidade da educacao de surdos, ajudando-os a enxergar a
complexidade de se garantir os direitos de aprendizagem de criancas surdas e a atender as
especificidades de uma lingua com circulacao restrita em nossa sociedade.

Como um recorte dessa proposta formativa, este texto analisa as experiéncias do
grupo Pibid que, no segundo semestre de 2018, desenvolveu acdes pedagdgicas na area de

ciéncias em uma das turmas formadas por alunos surdos.

A Organizacao do Grupo Pibid que Atuou nas Turmas Bilingues

O trabalho realizado pelo grupo Pibid, nas duas turmas bilingues, fez parte do,
subprojeto Pedagogia que, implementado nos anos de 2018 e 2019, tematizava a
alfabetizacdo cientifica de criancas surdas e ouvintes, em especial daquelas matriculadas na
Educacao Infantil, assumindo-se o ensino de ciéncias naturais como énfase da formacao dos
futuros pedagogos. Especificamente sobre a educacdo de criancas surdas, o subprojeto
considerava que o trabalho pedagégico com o conhecimento cientifico requeria uma
abordagem interdisciplinar que resgatasse a trajetéria especifica dessas criancas com
aquisicao tardia de sua primeira lingua.

Assim sendo, as praticas nas turmas bilingues priorizaram o ensino de ciéncias, e
tinham como foco o planejamento, o desenvolvimento e a avaliacdo de acoes pedagégicas,
tendo a Libras como lingua de instrucao.

Ao planejar as intervencoes, os bolsistas precisavam refletir sobre a comunidade e a
cultura surdas, elaborando atividades que, em sua base, tivessem as especificidades desse
publico contempladas, contrapondo-se a um cenério pensado exclusivamente para alunos
ouvintes e que fossem simplesmente interpretadas do Portugués para a Libras. Era preciso
planejar intervencoes, que considerassem as particularidades dos alunos surdos, a serem
mediadas em uma lingua, ainda ndo dominada pela maioria dos integrantes do Pibid.

A equipe do Pibid, que atuou na escola bilingue, a cada semestre era formada pelo
nimero de 7 a 10 licenciandos do curso de Pedagogia, uma mestranda do Programa de Pos-

graduacao e Pesquisa em Educacao e duas professoras que sdo autoras deste texto. Uma das
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professoras era regente de uma das turmas e atuava como supervisora do grupo e a outra
era professora pesquisadora da Unifesp e exercia o papel de coordenadora de area no
ambito do programa.

Os estudantes participantes do Pibid cursavam o primeiro ou segundo ano do curso
de Pedagogia. Além disso, com excecao de um aluno, que era estagiario em uma das turmas
bilingues da escola-campo, todos estavam tendo suas primeiras vivéncias com alunos surdos
e com a Libras. No segundo ano de atuacao no grupo, dois estudantes passaram a realizar
cursos externos para o aprendizado dessa lingua. Como apoio as iniciativas do Pibid,
principalmente nas mediacoes diretas com as criancas surdas, dois outros licenciandos e
uma mestranda fluente em Libras passaram a compor o grupo.

Para oportunizar o planejamento das acoes pedagbégicas, eram organizadas reunides
na Unifesp com duracdo de 1h30min em dois dias da semana com a equipe, a fim de se
discutir as especificidades da atuacao do docente em classes bilingues para criancas surdas.
Em um desses dias da semana, o direcionamento das acoes formativas era realizado pela
articulacdo das professoras supervisora e coordenadora de area. No outro dia, os licenciados
e a mestranda davam seguimento ao planejamento das praticas em ciéncias e produziam os
materiais didaticos.

Articuladamente ao processo de planejamento das acoes pedagdgicas, que também
aconteciam nas reunioes na Unifesp, foram organizadas visitas individuais a escola, para que
os graduandos observassem a dindmica das turmas em sala de aula de maneira a
contribuirem nos momentos de planejamento das intervencoes.

Essa estratégia foi de grande importancia para o estudo pois, como as visitas eram
semanais, a cada reunido, o graduando, que havia ido fazer a observacdo naquela semana,
costumava trazer aspectos que sugeriam e conduziam mudancas no planejamento da
intervencao organizada, o que foi muito positivo, ja que as reflexdes teédricas realizadas nas
reunides eram materializadas.

A estratégia de observacdo foi de fato pertinente, j4 que a maior parte dos
graduandos ainda nao tinha tido contato com nenhuma pessoa surda, e, por isso, ainda
apresentava uma visao superficial e fantasiosa sobre como deveria ser a sua educacao. Apds
as primeiras observacoes, ao elaborar as atividades, houve uma preocupacdo em
desmistificar aspectos da lingua de sinais, levando os graduandos a perceberem a
necessidade de terem uma aproximacdo com essa lingua para a interacdo direta com as

criancas.



51

Além de estudarem a Libras por meio de histérias infantis apresentadas as criancas, a
lingua era vivenciada em situacoes de trocas entre membros da equipe a partir dos saberes
tematicos priorizados em cada intervencao. Era o objetivo que, quando acontecesse uma
comunicagao real com os alunos surdos, eles poderiam utilizar a Libras em dialogos mais
espontaneos.

Parte das reunides de planejamento na Unifesp foi destinada ao estudo de quem sao
os surdos e como eles aprendem, mediante reflexdes sobre as particularidades inerentes a
esse campo da educacao.

Durante o planejamento das intervencoes, realizado na Unifesp, eram analisadas e
discutidas as observacoes e acoes pedagogicas ja realizadas pela equipe. Tais praticas eram
compreendidas na perspectiva de uma reflexao-critica, fomentada por uma andlise da
realidade social e pelo “recurso das teorias, da cultura pedagogica, para propor e gestar
novas praticas, num exercicio coletivo de criatividade” (Pimenta & Lima, 2010, p. 54).

Assim, o conhecimento e a interpretacdo desse real permitiam aos graduandos
definir coletivamente o ponto de partida das atividades seguintes. As praticas do grupo
nasciam de uma postura critico-reflexiva quando debrucavam-se na analise do trabalho das
docentes das turmas e de suas proprias intervencoes para “[...] poder entender aquilo que
esta sendo feito, ponderar sobre o que é bom, sobre os acertos e o que é preciso mudar para
obter melhores resultados” (André, 2016, p. 19).

Para que o processo do Pibid fosse registrado, foi proposta a criacdo de um diario de
campo on-line, em formato de blog, com o propésito de ampliar as discussdes coletivas
sobre o fazer pedagédgico das intervencoes, contendo os registros e as reflexdes das acoes de
todos os integrantes do grupo - bolsistas e voluntarios, assim como as mediacoes da
supervisora do grupo e da coordenadora de area. Essa ferramenta teve um papel muito
importante no processo de evolucdo do grupo Pibid, pois concedia a ampliacdo dos
momentos de discussao.

Além dessa ferramenta, todas as intervencoes foram registradas com fotos e
filmagens, tornando possivel analisar as reacbes e os comentarios das criancas, que
poderiam ter passado despercebidos durante as atividades. Tal registro ainda se mostrou
valioso para avaliar o que foi realizado, assim como para encontrar pistas para as préximas

acdes com as criancas.
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As intervencoes elaboradas pelo grupo Pibid tiveram como base um planejamento
previsto para cada semestre, elaborado pelas professoras regentes das turmas, trazendo
recursos e estratégias para enriquecer ainda mais os temas trabalhados.

Com a participacdo da supervisora e professora regente de uma das turmas nas
reunides, para compartilhar as experiéncias das aulas e trazer informacoes sobre as criancas,
foram organizados e decididos os saberes que seriam trabalhados durante as intervencoes.

As demais professoras das turmas - cada turma contava com duas docentes -
passavam as informacoes sobre seus alunos e as propostas de trabalho para a supervisora.
Durante as intervencoes, elas apoiavam os licenciandos, auxiliando-os em incompreensoes
nas situacoes de trocas, redirecionando-os nas praticas e até mesmo fazendo didlogos com
os alunos surdos, anteriores ou posteriores as intervencoes, que articulassem as acoes em
curso nas turmas.

Além da atuacao da supervisora nas reunides da Unifesp, contando com a presenca
da coordenadora desse grupo do Pibid, reflexdes teérico-praticas foram conduzidas para
embasar e amadurecer os planejamentos.

No primeiro semestre de atuacdo do grupo, as acoes pedagogicas em ambas as
turmas integraram o projeto desenvolvido pela professora supervisora do Pibid, que
objetivava conscientizar os educandos sobre as desigualdades que a ma distribuicao de
alimentos provocava e sobre a importancia do ndo desperdicio.

Ja no segundo semestre, as acoes pedagodgicas enfatizaram o estudo da astronomia
nas duas turmas, que foi conduzido por uma mestranda do Programa de Po6s-graduacao e
Pesquisa em Educacao da Unifesp.

No terceiro semestre, a turma da manha teve como contetdo a fauna brasileira, e, a
turma do periodo intermediario, a identidade da crianca surda, tema que foi explorado no

més de comemoracao aos surdos.

As Vivéncias Formativas Colaborativas do Pibid nas Turmas Bilingues

Fazendo uma espécie de recorte da experiéncia dos integrantes do Pibid, serdo
apresentadas vivéncias na turma de alunos surdos do periodo intermediario, cuja
supervisora do grupo atuava como professora regente.

Tendo como referéncia o primeiro semestre de atuacdo do grupo, que aconteceu no

segundo semestre de 2018, sera relatada uma sequéncia de atividades que foi desencadeada
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pelo projeto “Desperdicio de alimentos”, e que culminou em sua apresentacdo no evento
realizado pelo municipio de Guarulhos denominado “Semana do conhecimento” que
tematizava a “Ciéncia para a diminuicdo de desigualdades”.

Com as praticas de ensino da professora regente, sustentadas por projetos no
referido semestre, era possivel oportunizar aos licenciandos uma aprendizagem sobre a
docéncia que priorizasse o que era a principal base de sustentacdo do grupo: o exercicio de
praticas colaborativas de formacao docente inicial e continuada e de trabalho com alunos
surdos em turmas bilingues.

A colaboracao exercida entre os professores da escola e da universidade, alunos-
professores e alunos surdos participantes do Pibid é compreendida a partir do que propoe
Mendes (2008). Para a autora, a atuacido colaborativa envolve duas ou mais pessoas
trabalhando juntas, em um planejamento para resolucdo de problemas a fim de alcancar
resultados desejados. “Trata-se de um estilo para interacido direta entre pelo menos duas
partes iguais, voluntariamente engajadas na decisdo de compartilhar e trabalhar para um
objetivo comum” (Mendes, 2008, p. 106).

Conforme abordado nos estudos de Pimenta e Lima (2010, p. 220), projetos como
este permitiram ligar dois componentes essenciais: “a questdo educativa e o trabalho
conjunto”. Essa forma de trabalho reduziu distanciamentos entre as diferentes areas de
conhecimento que integram o curriculo escolar e uniu a equipe da escola (professores e
demais servidores) e os licenciandos acolhidos em um trabalho comum conduzido, em
resposta as demandas dos alunos surdos, da comunidade e do sistema de ensino - todas
articuladas pelo curriculo, tal como na proposta municipal para o semestre “Ciéncia para a
diminuicdo de desigualdades”. Sendo assim, compreende-se o projeto desenvolvido pelo
grupo Pibid como um caminho teérico-metodolégico de mao dupla: de formacdo docente e
de toda a comunidade escolar.

Pimenta e Lima (2010), que defendem a realizacdo de atividades de iniciacdo a

docéncia na forma de projetos - de estagios, especificamente, pontuam o seguinte:

A realizacdo dos estagios sob a forma de projetos pode estimular nos estagiarios o
desenvolvimento de um olhar sensivel e interpretativo as questdes da realidade, uma
postura investigativa, uma visdo de conjunto do espaco escolar, uma percepcio das
dificuldades que a escola enfrenta, mas também das conquistas reveladas nas acées dos
profissionais que ali se encontram; uma compreensao da cultura escolar e das relacoes
que ali se estabelecem de conflitos, confrontos e cooperacio e participacido (Pimenta &
Lima, 2010, p. 228).
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Com esse entendimento, os primeiros passos do grupo Pibid que atuou nas turmas
bilingues giraram em torno de uma contextualizacdo do campo, a fim de se obter
informacoes prévias sobre a escola, a educacado bilingue no municipio, as dindmicas das
turmas bilingues, os alunos surdos, o projeto do semestre iniciado em uma das turmas, os
conhecimentos prévios das criancas e os saberes que precisavam ser trabalhados. Para isso,
o grupo contou com dados diversos e detalhados propiciados pela professora regente, bem
como as observacoes realizadas com a turma. Ao longo do segundo semestre de 2018,
primeiro ano de vivéncias dos alunos do Pibid com a turma, foram realizadas trés
intervencoes na escola.

A primeira intervencao objetivou promover um acolhimento entre os graduandos e
os alunos surdos, a fim de que ambas as partes se percebessem em seus papéis nas acoes,
utilizando a literatura como recurso para introduzir a aprendizagem sobre o tema - o nao
desperdicio de alimentos.

A segunda intervencao deu continuidade ao trabalho a partir da histéria apresentada
no encontro anterior, explorando o que havia sido assimilado sobre o tema e a comunicacao
com a turma, por meio da proposicao de uma brincadeira.

Para finalizar as intervencbes do semestre, foram propostas atividades que
permitissem aos alunos surdos uma participacao mais ativa, introduzindo uma nova histéria
infantil. No inicio do trabalho do grupo, com base nos relatos da professora regente e nas
observacoes dos graduandos, foi possivel identificar que as criancas apresentavam grande
interesse pela literatura infantil. Com essa constatacdo, o grupo decidiu abordar o tema,
levando uma dramatizacdo da historia “Sopa de pedras”, de Bia Bedran.

O planejamento da primeira intervencao iniciou um processo de amadurecimento
nos licenciandos, que precisavam colocar em pratica o que tinham estudado nas reunioes, de
maneira que contemplassem as particularidades da educacao de alunos surdos.

Para essa intervencdo, os graduandos necessitaram voltar sua atencido para o
aprendizado da Libras, lingua na qual seria apresentado todo enredo da histéria, e buscar
estratégias e recursos para encena-la de modo a despertar o interesse das criancas.

Partindo da histéria, os graduandos ainda puderam perceber a diferenca dos aspectos
gramaticais da lingua de sinais em relacdo ao portugués, assim como a importancia das
informacodes visuais - como escolha do figurino e objetos do cenério, atentando-se para

particularidades do trabalho pedagégico com alunos surdos.
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Com essa intervencao, os licenciandos aprenderam a reconhecer e analisar os
processos culturais que decorriam das propostas observadas e desenvolvidas por eles
proprios. Caminhava-se na perspectiva de reconhecer que diferenca esta no chao da escola,
mas precisava “ser identificada, revelada, valorizada”. Tratava-se de “dilatar nossa
capacidade de assumi-la e trabalha-la” (Candau, 2013, p. 13).

Outro aspecto que foi abordado durante as reunides diz respeito a necessidade de os
graduandos contextualizarem a histéria e até mesmo de apresentar as criancas os legumes
que seriam utilizados na dramatizacdo. Grande parte delas ndo conhecia os sinais desses
alimentos, e sequer os tinha experimentado. Desse modo, antes da dramatizacao, foi
realizada uma roda de conversa para introduzir o tema as criancas.

Durante a acao pedagogica, as criancas ficaram maravilhadas e empolgadas com a
histéria, e a introducao foi importante para significar os legumes que seriam utilizados. No
momento da dramatizacdo, as criancas se mostraram participativas, intervindo com a
correcao de alguma configuracao de mao mal realizada na fala dos graduandos e até mesmo
interferindo na histéria, dando informacoes e sugerindo novos rumos.

As criancas também demonstraram grande interesse em recontar a historia,
escolhendo os personagens que queriam encenar, solicitando os figurinos e posicionando-se
para iniciar o reconto. Nessa atividade, foi notdvel a atencao das criancas durante a
dramatizacao, pois elas incorporaram com grande detalhamento os personagens em cena, as
expressdes ndo manuais destacavam-se nesse sentido.

Importante ressaltar que, entre a turma, havia duas criancas que, além de serem
surdas, apresentavam deficiéncia intelectual e motora, e, por isso, ndo se comunicavam por
meio da Libras. Ainda assim, elas participaram do reconto colocando na panela os legumes
que faziam parte do enredo, assim como se posicionando junto aos seus colegas.

Trazer a literatura, para apresentar um novo saber relacionado ao tema planejado,
possibilitou ao grupo levar as criancas informacdes “[...] mais precisas, ajudando-as na
interpretacido e na identificacio do mundo que a cerca” (Garrutti-Lourenco et al., 2017, p.
76). Além disso, vale destacar que o “acesso a literatura infantil constitui oportunidade para
o favorecimento do mundo imaginario, da criacdo, do faz de conta, do incremento da lingua,
do acesso ao mundo cultural que a crianca deve ser apresentado desde a mais tenra idade”

(Garrutti-Lourenco et al., 2017, p. 75).
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As respostas das criancas foram importantes para os integrantes do Pibid se sentirem
mais a vontade durante a interacao, pois todos se mostravam apreensivos antes do inicio da
atividade.

Na reunido posterior a essa intervencao, foi realizada uma avaliacdo da experiéncia,
no sentido de, como refere Candau (2013), ponderar os acertos e analisar o que era preciso
modificar para seguir com o planejamento das demais acoes pedagégicas.

Os proprios graduandos perceberam que o conhecimento da lingua deveria ser
explorado com mais atencdo, mas sem utilizad-la de maneira decorada e mecanica. As trocas
e os esclarecimentos das atividades aconteciam por parte dos licenciandos com certa
fluéncia na Libras, pois contavam com o suporte da professora regente da sala para garantir
que houvesse o entendimento por parte das criancas. Tal necessidade levou os alunos-
professores a perceberem a emergéncia do conhecimento da Libras, jA que o ensino
pressupde uma lingua comum na relacao professor-aluno(s).

Outro ponto avaliado durante a reunido foi que, para que a comunicacdo e o ensino
se efetivassem, seria necessario algo que foi apontado pela professora regente da turma e
acordado por todos os graduandos: deveriam dar mais atencdo as respostas das criancas.
Cada acao tinha que derivar do cotidiano da sala de aula e das transformacoes que nele se
objetivava, de maneira a se construir uma ligacdo entre: “professor, aluno, saber escolar e
saber pedagogico” (Azzi, 2005, p. 47).

A avaliacao da primeira intervencado acentuou o senso de urgéncia dos integrantes do
Pibid em relagao a como se comunicar com os alunos. Com isso, ficou evidente a importancia
de todos se dedicarem ao estudo da lingua, bem como de usarem diversos recursos visuais,
sempre com imagens nitidas e de facil compreensao.

A exploracdo de imagens no cotidiano, ao que complementa Lebedeff (2017), insere-
se no contexto do letramento visual, de uma leitura e interpretacao de tudo o que se vé, e da
linguagem visual, numa significacdo que se da no uso da linguagem verbal, no caso dos
surdos, da Libras.

Corroborando o entendimento da autora, constatou-se que o uso de tal recurso
permitiu que os alunos surdos e licenciandos, por meio da visualizacdo e com o uso da
linguagem verbal, conseguissem se expressar melhor sobre o que foi abordado. Com isso, os
graduandos puderam compreender os aspectos que sao indispensaveis no trabalho com
essas criancas. Por fim, durante a reunido com o grupo, ponderou-se que os momentos de

planejamento deveriam ser considerados com ainda mais seriedade e comprometimento.
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Ao fim dessa intervencao sobre a dramatizacdo, a professora regente utilizou as
lacunas deixadas, por causa das barreiras relativas 8 comunicacao, para explorar o objetivo
da atividade, ou seja, certificar-se de que as criancas perceberam a importancia do nao
desperdicio de alimentos.

Em roda de conversa, professora e alunos relembraram a esperteza de um dos
personagens da histéria, o fazendeiro, e refletiram sobre como os alimentos, que ndo iriam
fazer falta para os vizinhos, ajudaram o homem a se alimentar. Para complementar a
atividade, também foram mostradas imagens de povos que residiam em regides com
alimentos mais escassos. Ap6s as discussoes, foram produzidos cartazes com imagens para
que os alunos pudessem expor e explicar para as demais criancas e professores o que haviam
aprendido.

Um dos resultados dessa sequéncia de atividades foi observado na atitude das
criangas no refeitério da escola durante a refeicdo. Assim como conversado em sala de aula
com a professora, as criancas comecaram a sinalizar para a merendeira a quantidade de
comida a ser colocada no prato, para nao haver desperdicio.

Para a segunda intervencao, o grupo decidiu dar continuidade a primeira. Tendo
como ponto de partida os elementos utilizados na dramatizacido da histéria “Sopa de pedra”
- no caso os vegetais, os licenciandos sondaram o que as criancas se apropriaram do enredo
da historia e o que aprenderam sobre ela. Em seguida, eles proporcionaram momentos de
brincadeiras, que envolvessem particularidades da cultura surda.

De acordo com Quadros (2015), o bilinguismo pressupde, também, a necessidade da
descoberta de um mundo visuoespacial e dos vieses das culturas e identidadest>que se
entrecruzam no compartilhamento das linguas em questao, a Libras e o portugués.

Sendo assim, ainda na segunda intervencao, os alunos-professores trouxeram o jogo
“Vegetal quente”, inspirado na brincadeira tradicional “Batata quente”. No entanto, aspectos
inerentes a cultura surda foram considerados para tornar a brincadeira acessivel e
significativa para as criangas. Dessa maneira, em vez de cantar e dar oralmente o comando
de “queimou” para descobrir quem sairia da brincadeira, a organizacio se deu de forma em
que um aluno escolhido, e que tinha os olhos vendados, deveria fazer o sinal de “fogo”

guando quisesse parar a brincadeira e constatar qual colega sairia naquela rodada.

15 A cultura e a identidade surdas sdo retratadas como sendo um campo em que sdo produzidos diferentes sujeitos e
identidades. Segundo Kraemer (2012, p. 141-142), “as identidades dos sujeitos sdo multiplas, e em funcio das variadas
posicdes assumidas por cada um se elabora um processo de identificacdo préprio a cada sujeito”.
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Essa acao proporcionou momentos de descontracdo entre os graduandos e as
criancas que, por meio da brincadeira, puderam interagir mais livremente. Além disso, a
brincadeira permitiu que a comunicacdo entre ambos fosse mais fluente.

O brincar é essencial para o processo de significacdio do mundo e possibilita que as
criancas construam experiéncias acerca da realidade e das relacbes entre pares. Borba
(2009) entende a brincadeira como um fendémeno de cultura, ja que ela permite que as
criancas se apropriem dos conhecimentos e artefatos construidos pelas acbes humanas em
seu contexto histérico, representando suas interpretacbes e criando suas proprias
experiéncias.

Pensando no contexto da educacao bilingue, o brincar tem, além de toda a
importancia ja citada, um papel de destaque, ja que por meio da brincadeira podemos
mediar o entendimento entre as criancas surdas e o mundo em que elas vivem.

Ademais, trabalhando com o imaginario, é possivel explorar a aquisicao e o
desenvolvimento da Libras de maneira que, em uma perspectiva lidica, seja oportunizada a
construcao de aprendizagens que desenvolvam nas criancas o sentimento de pertencimento
ao contexto social em que estdo inseridas. Conforme Gbes (2002, p. 37), “[...] o
desenvolvimento da crianca surda deve ser compreendido como processo social, e suas
experiéncias de linguagem concebidas como instancias de significacdo e de mediacdo nas
suas relacoes com a cultura, nas interacées com o outro”.

Proporcionar as criancas surdas um brincar que seja mediado e compartilhado em
sua primeira lingua ajuda a favorecer momentos ainda mais enriquecedores ja que permitem

o exercicio da linguagem. Em concordancia com Gesueli (2006, p. 280), vale frisar que:

A linguagem tera papel fundamental, como mediadora das interacoes e da significacdo
do mundo, ou ainda, a concepcao de que o sujeito nao significa o mundo para, a partir
de entao, representa-lo pela linguagem, mas, sim, que essa significacdo se constroéi
também pela prépria linguagem.

Na reunido de avaliacdo da segunda intervencao, os éxitos e as dificuldades foram
pontuados e discutidos, a fim de melhorar a proposta da préxima intervencao.

Dentre os éxitos, além da melhoria na comunicacao, pode-se citar a organizacao do
tempo para cada atividade, que foi conduzida de maneira mais acertada, assim como o
envolvimento dos discentes entre si, que se tornou perceptivel pela forma que eles se

empenharam para desenvolver as atividades do dia.
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Em relacdo as dificuldades, destaca-se o processo de mediacao realizado com as
criancgas, ja que a turma contava com criancas de idades variadas, além de dois educandos,
que, por também apresentarem deficiéncias intelectual e motora, requeriam mediacoes
diferenciadas para participar das atividades, o que nado foi previamente planejado pelos
graduandos.

Ainda em relacdo a intervencao sobre os vegetais, no dia seguinte, a professora
regente, a fim ressaltar a importancia do aproveitamento dos alimentos e de se ter uma
alimentacdo saudavel, propds em sala de aula a construcdo de uma atividade inspirada na
piramide alimentar, na qual as criancas, utilizando encartes de supermercado, tinham que
separar os alimentos em trés categorias: “saudaveis”, o que se pode “comer as vezes” e o
que se deve “evitar”.

Durante essa construcdo, foram discutidos como seus alimentos preferidos deveriam
ser consumidos com cautela, e que ingerir alimentos saudaveis nao significava a proibicdo de
comer o que eles mais gostavam. Nessa dindmica, as criancas também tiveram a
oportunidade de conversar com duas das cozinheiras da escola contando com a
interpretacdo da professora, que, por sua vez, mostraram os alimentos disponiveis na
cozinha e os que seriam utilizados para fazer a merenda do dia.

Apbs esse trabalho, as criancas comecaram a experimentar as saladas e os legumes
que eram servidos na merenda. Além disso, ficou acordado com as cozinheiras que elas
deveriam servir um pouco dos vegetais para as criancas experimentarem e, caso gostassem,
teriam a opcao de repetir, dando assim uma escolha ao aluno.

Com essa intervencao, foi possivel enxergar o exercicio de praticas colaborativas entre
professora regente, licenciandos e comunidade escolar rumo a uma formacao coletiva ao
longo do semestre, o que é referido por Pimenta e Lima (2010, p. 229) como “coletividade de
formacao”.

Neste trabalho, também se destacou o envolvimento de outros servidores da unidade
escolar e dos aprendizados cooperativos em construcdo pelas criancas surdas. A cada passo,
as praticas buscavam sustentacdo no respeito ao outro, comecando pelo ndo desperdicio de
alimentos.

Para a uGltima intervencao, que fecharia o tema “Desperdicio de alimentos”, os alunos-
professores propiciaram uma vivéncia com o rabanete, um legume nao tdo comum na dieta
alimentar das criancas. Com isso, foi introduzida a importancia do senso de coletividade a

partir da encenacao do livro “O grande rabanete” de Belinky (1999).
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As atividades do dia tiveram continuidade com uma roda de conversa sobre a
histéria, a degustacdo do legume, a brincadeira “Vegetal quente” e o reconto da histéria
pelas criancas.

O momento da roda foi organizado com o objetivo de levar as criancas a identificarem
a cor do rabanete e a sinalizarem se havia algum personagem mais forte na histéria. Embora
as criancas tivessem identificado diferentes cores para o rabanete, como roxo, vermelho e
rosa, tal aspecto nao foi esclarecido pelos graduandos. Aos alunos, também foi questionado
se o ratinho era o personagem mais forte da histéria, e a resposta afirmativa por parte de
algumas criangas indicou que a dinamica nao tinha sido suficiente para o esclarecimento da
forca somada pelos personagens ao puxarem o rabanete. Isto é, nos dois objetivos definidos
para a roda, os alunos nao encontraram pistas suficientes para identificar os saberes
implicitos nos questionamentos.

A limitacao do conhecimento de Libras por todos os integrantes do Pibid dificultou
que percebessem as incompreensoes das criancas durante a acdo. Outro fator relacionado é
que, estando o grupo em suas primeiras experiéncias com as criancas, o imprevisto ainda
nao era concebido como possivel; era preciso seguir com o planejado. Desse modo, mesmo
as respostas nao sendo aquelas previstas, outras possibilidades nao foram pensadas durante
a acdo. A continuidade da jornada de iniciacdo a docéncia do grupo precisava conceder
espaco para que as experiéncias com as criancas permitissem considerar “o imprevisto
previsto” (Bufalo, 1999) nas praticas pedagodgicas. Um espaco onde o imprevisto previsto se
abriria para o inusitado, o inesperado, e que mostrasse as multiplas e complexas relacoes,
gue envolvem o processo educativo com criancas.

No dia seguinte, tendo em vista as incompreensoes das criancas, a professora regente
e supervisora do Pibid forneceu condicbes para que as criancas compreendessem a
mensagem central da narrativa do rabanete, apontando as acdes que pareciam nao estar
claras sobre o significado que deveria ser passado. Ela dialogou sobre as praticas realizadas
em sala de aula a fim de atingir a atencdo e entendimento dos alunos surdos, e de modo que
os integrantes do Pibid visualizassem uma dinamica possivel para esclarecimento de uma das
duvidas reveladas pela turma.

Para tanto, a professora regente, ao receber a indicacdo de um dos alunos de que o
ratinho era o personagem mais forte, decidiu convida-lo a puxar, com uma corda, um dos

integrantes do Pibid, também estagiario da turma. Nao obtendo sucesso na atividade, cada
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colega foi sendo chamado, um a um, para ajudar a puxar o estagiario, até que, juntos, os
alunos conseguissem desloca-lo de sua posicao inicial.

Conforme exemplo acima, ficou evidente que foi a acdo de puxar um adulto que
forneceu subsidios suficientes para as criancas entenderem o sentido de coletividade
expresso na narrativa; aqui, evidenciou-se também que a observancia desse momento por
parte do estagiario e de outra integrante do grupo, que foi problematizado junto a equipe no
didrio de campo e em reunides na Unifesp, forneceu subsidios para que eles
compreendessem a estreita articulacdo no fazer docente: o planejar, o agir e o avaliar.

Até a terceira intervencao com as criancas surdas, o grupo apresentou intensas
dificuldades no aprendizado do saber e fazer docente. Isso em razao de estarem no primeiro
ou segundo ano do curso de Pedagogia e do seu conhecimento inicial em Libras, sobre
praticas pedagogicas com criancas e com foco na educacdo de surdos. Neste projeto,
constatou-se que a privacao linguistica vinha da parte dos licenciandos, o que impactava no
modo como cada um se relacionava com as criancas e significava as experiéncias
pedagogicas.

JA4 no que se refere aos integrantes do grupo que tinham fluéncia na Libras e
conhecimento na educacao de surdos, todos compartilharam com os demais licenciandos os
contelidos das trocas entre criancas surdas e adultos em cena. Da parte daqueles que tinham
as primeiras vivéncias com criancas surdas no semestre, havia uma intensa mobilizacao para
gue eles conseguissem estabelecer trocas com as criancas e apresentar dramatizacdes de
histérias que considerassem as particularidades da turma. Por fim, da parte de todos os
integrantes do grupo, plantou-se a necessidade de cada um continuar a formacao na Libras e
no campo da educacao bilingue.

A escolha metodolégica de trabalhar por projetos na classe bilingue no Pibid, com a
perspectiva de uma “comunidade de formacdo”, possibilitou aos aprendizes da docéncia

identificar conhecimentos importantes sobre sua area de atuacao.

Consideracoes Finais

Com este projeto, foi possivel concluir que ainda hd muito a se estudar e refletir
sobre o aprendizado da Libras, a educacao bilingue e a cultura surda pelos graduandos. Além
disso, ficou evidente a importancia de se pensar em metodologias cada vez mais proximas

das necessidades reveladas pelos alunos surdos. Contudo, a experiéncia de contar com o
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Pibid, na pratica pedagbgica em uma sala bilingue, trouxe contribuicbes para todos os
envolvidos no projeto.

Os alunos surdos que participaram da proposta do Pibid apresentaram grandes
avancos por contarem com o envolvimento de mais interlocutores em sua rotina escolar.
Além dos saberes e conteldos trabalhados, que ampliaram o conhecimento e a visao de
mundo da turma, as atividades estimularam o empoderamento, j4 que, como citado antes,
essas criancas tém mais oportunidades de se comunicar por meio da Libras no ambiente
escolar.

Assim, os alunos puderam contar com mais pessoas que intencionavam comunicar-se
em sua primeira lingua, e que buscavam um entendimento da cultura surda, fazendo com
gue eles se sentissem mais pertencentes a sociedade. De modo geral, a atuacao colaborativa
entre o Pibid e a escola oportunizou que as criancas surdas construissem conceitos
significativos para suas vidas cotidianas.

A ludicidade, a visualidade e as interacoes dialdgicas, planejadas e discutidas pelo
grupo de graduandos, levaram as criancas a se apropriarem de conhecimentos importantes,
como distribuicio e desperdicio de alimentos, assim como a necessidade de uma
alimentacao saudavel.

J4 para os graduandos do grupo Pibid, essa atuacao enriqueceu sua jornada
académica, possibilitando que eles construissem seus conhecimentos acerca do saber e fazer
docente, com foco na educacdo de surdos, mediante vivéncias praticas que revelaram a
complexidade dessa modalidade.

Tal experiéncia também lhes proporcionou uma compreensao da exigéncia de se
buscar continuamente um aprofundamento teérico-pratico em sua formacao, a fim de que a
interacdo, entre ambas as dimensoes da atuacao do professor, possibilite ricas contribuicoes

a todos os envolvidos.
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A Collaborative Acting between School and University: The Formative Experience in
Institutional Program of Initiation to Teaching Scholarship in Bilingual Classes of Deaf
Students

Abstract

With the growing demand for the deaf students education, as well as the need for basic and
continuous training for student-teachers and teachers of a university to create learning
environments in the context of bilingual education for deaf students, this report presents
and analyzes a formative and collaborative proposal, developed within the scope of the
Institutional Program of Initiation to Teaching Scholarship, Pibid in Brazil, of a working group
that implemented immersion actions and educational practices with deaf students from a
bilingual school in the city of Guarulhos. It was the group's objective that pedagogues, in
their initial training process, understood implicit issues in teaching deaf students. In weekly
meetings that took place at the university, the Pibid area coordinator, also a professor at the
university, and the program supervisor, also a teacher at the bilingual school, organized
training moments with student-teachers that involved theoretical and practical studies and
interventions with deaf students. The formative proposal revealed that student-teachers
began to problematize issues concerning the education of deaf students, surpassing the
knowledge of linguistic specificities and approaching the particularities inherent to bilingual
pedagogical practices.

Keywords: students deaf, bilingual education, teacher training
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Resumo

Desenvolvido como parte dos trabalhos dos grupos de
pesquisa ISEF - Inclusdo Social-Educacional e Formacao
- e ILCAE - Inclusdo Linguistica em Cenarios de
Atividades Educacionais credenciados no CNPq, sendo o
primeiro certificado pela Unifesp e o segundo pela PUC-
SP, o presente texto relata uma pesquisa e um processo
formativo de uma Iniciacdo Cientifica de Ensino Médio
gue conta com a coorientacdo de uma professora da
Unifesp e uma professora de escola publica situada no
municipio de Itapevi, ambas participantes, juntamente
com uma estudante de Ensino Médio - Bolsista de
Iniciacdo Cientifica da Unifesp no projeto de extensao
Leitura de Textos Académicos em Lingua Inglesa, que é
desenvolvido como parte do Programa de Extensido
Formacao Linguistico-Diddtica Continua de Professores.
O trabalho aqui relatado segue o arcabouco tebrico-
metodolégico da Pesquisa Critica de Colaboracao
(PCCol), a teoria historico-cultural do desenvolvimento e
uma perspectiva critica de formacido docente.

Palavras-chave: formacdo de professores na escola
publica, ensino-aprendizagem de lingua inglesa, inglés
para leitura, deficiéncia intelectual, pesquisa critica de
colaboracao
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Introducao

O presente texto relata uma pesquisa e um processo formativo de uma Iniciacao
Cientifica de Ensino Médio (ICEM) que conta com a co-supervisdo de uma professora da
Universidade Federal de Sdo Paulo (Unifesp) e uma professora de uma escola publica situada
no municipio de Itapevi, ambas participantes, juntamente com uma estudante de Ensino
Médio, bolsista de IC (Iniciacdo Cientifica) do projeto de extensdo Leitura de Textos
Académicos em Lingua Inglesa que, por sua vez, estd inserido em um Programa de Extensao
intitulado Formacdo Linguistico-Diddtica Continua de Professoress, desenvolvido na Escola
de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (EFLCH) da Universidade Federal de Sio Paulo
(UNIFESP).

A ICEM (ou, no nosso caso, a ICEMTI como a chamamos: Iniciacao Cientifica de Ensino
Médio: Todos pela Inclusao) visa a transformacao da sociedade por meio da ciéncia utilizada
a servico da inclusdo social-escolar (Fidalgo, 2006, 2018). Os projetos de extensao
universitaria sdo comumente inspirados em pesquisas cientificas que, na pratica, respondem
as demandas sociais do entorno da Universidadel’” por meio da formacao de estudantes e do
estabelecimento de parcerias entre universidades e outras instituicoes. Podem ser, como no
caso do projeto e do programa aos quais nos referimos aqui, desenvolvidos em escolas,
dessa forma promovendo a formacao docente e a formacao dos pesquisadores. Nossa
compreensao é de que as praticas de interlocucdo entre universidade e comunidade sao
constituidas de forma dialoégica, ou seja, por meio da interdisciplinaridade, da
interprofissionalidade e de constantes trocas entre ensino e pesquisa.

Em termos financeiros e institucionais, a ICEM é fomentada pelo Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) como parte do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC-UNIFESP). Para essa universidade, o programa de
bolsas para o Ensino Médio objetiva “despertar vocacao cientifica e incentivar talentos
potenciais [...]” por meio de parcerias entre estudantes do ensino basico e profissionais da

rede publica orientados por pesquisadores qualificados do ensino superior18,

16 Projeto e Programa sao coordenados pela Profa. Dra. Sueli Salles Fidalgo, da Universidade Federal de Sao Paulo.

17 No nosso caso, ampliamos a ideia de “entorno” visto que a escola em que o projeto se desenvolve fica em outro
municipio e dista da Unifesp cerca de 54 quildmetros.

18 Recuperado de https://www.unifesp.br/reitoria/prograd/ em fevereiro de 2020.
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Como o titulo do projeto indica, a ICEMTI tem duas propostas: (1) a formacio de uma
estudante de EM, bolsista de IC, para ensinar os colegas a lerem textos em inglés (LI) por
meio de técnicas diversas e (2) o ensino-aprendizagem (a formacao leitora em LI) de dois
estudantes com deficiéncia intelectual matriculados no Ensino Médio. Inicialmente,
pensdvamos em trabalhar por meio de estratégias de leitura, como skimming, scanning,
conhecimento prévio, entre outros. No entanto, ao iniciarmos a producdo de dados,
verificamos que havia dificuldades por parte dos estudantes que lhes impediam o ensino-
aprendizagem de leitura da forma pensada, visto que um deles ainda nao é alfabetizado e
apresenta dificuldades de comunicacdo como parte das caracteristicas de sua deficiéncia.
Portanto, a leitura em lingua inglesa seria um passo além. Pensamos melhor: trabalhariamos,
primeiramente, com a leitura do mundo (Freire, 1996), do cotidiano do aluno.

Nesse enquadre, esta ICEM propicia discussoes sobre o trabalho de educacio
inclusiva como uma historia de possibilidades (Freire, 1996) em uma escola no municipio de
Itapevi. As discussoes partilhadas pelas professoras orientadora e coorientadora e pela aluna
de ICEM expandem-se em praticas possiveis de leitura do mundo e ensino-aprendizagem de
LI no contraturno (das 17h40 as 18h40 uma vez por semana) para os dois alunos ja
mencionados.

A deficiéncia intelectual é, de acordo com Harris (2010) e Shalock et al. (2010), dos
estados crénicos que podem limitar a participacao do ser humano no mundo, a mais comum.
Nao vamos, aqui, tratar da tipologia ou dos niveis de deficiéncia intelectual, que podem
variar bastante, inclusive aumentando ou até diminuindo ao longo dos anos, dependendo do
papel assumido pela familia e pela escola, ou seja, dependendo das interacdes sociais a que
a pessoa com DI tem acesso. Autores como os ja citados fazem essa discussdo. Para Harris
(2010), pessoas com deficiéncias leves podem se desenvolver a tal ponto em suas funcoes
adaptativas durante o processo de escolarizacao que o diagnéstico de DI deixa de se aplicar a

elas. Ele afirma que é importante saber que a deficiéncia nao esta estagnada porque isso:

demonstra que um bom programa escolar faz uma grande diferenca; que o diagnostico
de deficiéncia intelectual ndo é sé (ou ndo deve ser s6) determinado pelo resultado do
teste de Ql, mas inclui a avaliacdo de problemas de adaptacdo que a pessoa pode ter em
relacdo a experiéncias diarias [como as escolares, por exemplo], e demonstra ainda que
o diagnostico de DI pode mudar [para melhor]) com o tempo devido as intervencoes
familiares e escolares (Harris, 2010, p. 33).
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Esse ponto nos interessa bastante, considerando que o projeto aqui relatado é de
formacao docente, ou formacao de uma futura professora, juntamente com a formacao de
professoras-pesquisadoras que, como muitos professores ao redor do mundo, tém sido
desafiadas a trabalhar com alunos com deficiéncias diversas em suas salas de aula desde o
final da década de 1990, com a publicacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN) 9394/96.

Interessa-nos relatar o processo formativo em cadeia (talvez uma cadeia criativa,
como definiria Liberali (2008), ou seja, uma aluna que forma outros alunos e é formada por
uma professora - que é doutoranda - em formacdo com uma professora da Unifesp, que
também ressignifica suas acoes por meio das interacdes que ocorrem. No entanto, com vias
a uma melhor compreensao sobre o caso aqui relatado, discutiremos um pouco sobre a
deficiéncia intelectual para discutirmos a nossa metodologia de pesquisa e trabalho - suas
bases teérico-paradigmaticas, alguns procedimentos mais importantes que foram seguidos e

finalmente, analisar alguns dos dados produzidos nesse inicio de processo.

A Deficiéncia Intelectual e a Formacao de Professores - Algumas Consideracoes

E importante ressaltar que, no Brasil, o professor de educacdo basica ndo tem a
funcao de - e de fato, ndo deve - diagnosticar o aluno com deficiéncia. Isso difere um pouco
de alguns paises: segundo Harris (2010), o IDEA - Individuals with Disabilities Education
Act,2? lei norte-americana que trata da educacao de pessoas com deficiéncias, orientava ha
uma década atras, que os educadores identificassem as criancas com deficiéncias e as
encaminhassem aos servicos de apoio nos anos iniciais de escolarizacdo, antes que essas
criancas comecassem a ter dificuldades mais sérias na escola, engrossando os nimeros de
criancas com o estigma de fracasso escolar. No Brasil, esse processo se estende pela falta de
identificacdo na escola - resultando em alunos com DI, por exemplo, nao alfabetizados no
Ensino Médio.

Apesar de nao diagnosticar a deficiéncia, é importante que o professor consiga
identificar as dificuldades da crianca na aula e pense em formas de ensinar. E nesse sentido
que o projeto desenvolvido com a aluna-professora se organiza. Nao nos é importante saber
onde os alunos com deficiéncia “falham” e sim como o professor pode ensina-lo, tendo por

base os caminhos que esse aluno trilha para fazer sentido do mundo ao seu redor, ou seja,

19 Recuperado de https://sites.ed.gov/idea/regs/b/a/300.8/c/6 em fevereiro de 2020.
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como ele aprende. Para Vygotsky (1929, p. 30): “Uma crianca cujo desenvolvimento é
impedido por um defeito ndo é simplesmente uma crianca menos desenvolvida do que seus
pares [...]ela se desenvolve de maneira diferente”.

Portanto, o mais importante é saber como a crianca aprende. No entanto, para efeito
de esclarecimento, discutiremos brevemente a deficiéncia intelectual, visto que os alunos
com os quais a aluna-professora trabalhou tém laudos médicos de deficiéncias intelectuais.

Trata-se de uma condicdo crénica definida pela Lei Brasileira de Inclusdo - LBl - como
“um impedimento de longo prazo de natureza (...) intelectual (...), o qual, em interacGo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir [a] participacdo plena e efetiva [do aluno] na sociedade
em igualdade de condicées com as demais pessoas” (Brasil, 2015). Dessa forma, exige um
acompanhamento escolar diferenciado, que se dd por meio do levantamento de suas
Necessidades Educacionais Especificas (NEEs20).

Para a maioria dos autores que tratam da DI pela perspectiva médica, a pessoa com
deficiéncia intelectual é a que apresenta um QI abaixo de 75 (Harris, 2010; Shalock et al.,
2010; Rotta et al., 2016), podendo ser leve, moderada, grave ou profunda e manifestando-se
com maior ou menor perdas nas habilidades de comunicacdo e sociais e até nos cuidados
pessoais ou utilizacido de servicos (médico, educacional, entre outros).

Quanto maiores as dificuldades do aluno, maiores também os desafios do professor
e, portanto, a necessidade de forméa-lo. Sobre o acompanhamento das NEEs, Fidalgo e
Magalh3es (2017) argumentam que o contexto escolar necessita de formacdo para que seus
participantes, em primeiro lugar, se apropriem de uma linguagem menos excludente e, em
segundo lugar, saibam flexibilizar o material para que a compensacao social (Vygotsky, 1931)
possa ocorrer. Em relacdo ao primeiro ponto, a linguagem menos excludente, as autoras
enfatizam que, ao reconhecer e discutir as NEEs, os participantes se apropriam das
diversidades existentes no espaco escolar. Nessa direcdo, as pesquisadoras sugerem um
processo de formacao para aprender a ouvir, observar e desenvolver formas de convivéncia e
exercicio de equidade dentre os participes da escola. Defendem que, enquanto os
professores forem formados pela ideia de que sdo o centro do processo de ensino-
aprendizagem, os transmissores de conhecimento, ndo conseguirao perceber que, as vezes,
sdo os proprios alunos ou seus cuidadores os pares mais experientes (Vygotsky, 1934) do

processo de ensino-aprendizagem. Em outras palavras, a crianca com DI, por exemplo,

20 Para entender a escolha pelo termo Necessidade Educacional Especifica ver Fidalgo (2018) e Fidalgo e Magalhaes
(2017).
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sabera melhor do que ninguém como ela aprende, visto que estd hd mais tempo convivendo
com sua deficiéncia e vem desenvolvendo meios de internalizar o que acontece ao seu redor,
apesar de nés talvez ndo entendermos esse processo. Se a crianca/adolescente nao
conseguir verbalizar os caminhos que ele (a) traca para internalizar o que vivencia no mundo,
0s pais ou cuidadores serao seus interlocutores mais experientes. O professor sempre sera o
par mais experiente em relacdo ao contelido de sua disciplina, mas precisa entender que
esse papel varia de acordo com o que se faz necessario na sala de aula. Nesse sentido,
Fidalgo (2010, p. 1231) esclarece que a descricdo que fazemos das necessidades dos alunos

com deficiéncia partem de nossa perspectiva do que elas seriam, para ela,

[o]s alunos e seus pais, continuam nao-parceiros da educacdo, mas receptores do que
Ihes oferecemos [uma inclusdo assistencialista]. Com isso, sdo mantidos a margem dos
direitos ditos para todos, pois estes pressupdem voz e pressupdem que essa voz sera
ouvida, suas opinides discutidas para a (re)construcio das praticas.

Em outras palavras, pressupéem que o grito das pessoas com deficiéncia, verbalizado
por Shakespeare (2001), quando, em sua palestra “entendendo a deficiéncia”, ele resumiu
sua fala com “nada sobre nés, sem nos,” sera respeitado na escola. Mas nao é.

J& o segundo item trazido por Fidalgo e Magalhdes (2017) é um conceito Vygotskiano
(1931), em que este discute que a crianca com uma deficiéncia nao é igual a uma crianca dita
normal a quem se subtraiu alguma coisa, ou seja, ndo é “normal”, menos elemento X, em
que X seria uma normalidade intelectual, ou visual ou auditiva, etc. Nesse debate, o autor
defende que é dever da escola encontrar um caminho - diferente do caminho
rotineiramente tracado pelos demais alunos (os ditos normais). A esse caminho diferente,
ele chama de compensacao social. Para Fidalgo (2015, 2016, 2018), trata-se de processo de
flexibilizacao das praticas escolares, dos materiais escolares, entre outros, de modo que o
aluno tenha direito ao mesmo curriculo (como propde Vygotsky), mas de uma forma que ele
entenda e possa acompanhar.

Isso requer outra formacao de professores, ou seja, algo que permita ao profissional
ir além dos conteldos de sua disciplina, que Ihe permita ser o intelectual de sua pratica
(como diria Giroux, 1997) e ndo um repetidor de teorias aprendidas em seu curso
universitario. Ele precisa ser alguém que observa sua sala de aula, percebe o que precisa ser
investigado (o que ele ainda n3o sabe), investiga em livros, na internet, com colegas e

inclusive com o préprio aluno com deficiéncia, flexibiliza o seu planejamento e o seu material
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e volta a sala de aula - principios do arcabouco da reflexdo critica (Névoa, 1992; Celani,
2003; Magalhdes et al.,, 2006; Liberali, 2008), mas com os acréscimos da ideia de
flexibilizacdo, da inclusdo de pessoas com deficiéncia e de ouvir alunos e pais como pares

mais experientes.

Metodologia de Pesquisa e Trabalho

O trabalho descrito requer um tipo de formacdo de professores que considere a
colaboracado. Para noés, a Pesquisa critica de colaboracdo (PCCol) é a escolha teodrico-
metodolégico por exceléncia, visto que se embasa no plano microgenético (Vygotsky, 1934),
ou seja, no estudo da histéria do processo dialético daquilo que o aluno nao sabe ainda fazer
sozinho, mas sim com a ajuda do outro (comumente definido como ZDP). Nele podemos
verificar o percurso dos participantes para a construcao conjunta de conhecimento.

Inserida no paradigma critico, a PCCol age de forma a discutir as desigualdades,
compreender as culturas que participam da pesquisa ou do trabalho formativo, assim como
as culturas do entorno ou global, e propor relacoes dialéticas que permitam a reconstrucao
das praticas. Por essas caracteristicas, as pesquisas do paradigma critico e, especificamente,
as pesquisas de intervencdo??!, como no caso da PCCol, visam constituir um desenho critico
da vida por meio da ciéncia (Magalhaes & Fidalgo, 2019). O habito de se questionar as acoes
do grupo e as préprias acoes permite a pesquisadores e demais participantes proporem
reflexdes em relacao as teorias vigentes no contexto e sua relacdo com a organizacao das

praticas, em busca da praxis, teoria e pratica como inseparaveis (Magalhaes, 2011).

Contexto e Participantes

O contexto deste relato é uma escola estadual localizada em um bairro de periferia,
na cidade de Itapevi-SP. A escola é de médio porte: no primeiro andar, tem quinze salas. No
térreo ha refeitério, patio, biblioteca, sala de leitura, dispensa de limpeza, banheiros

feminino e masculino para os estudantes e para professores inclusive os adaptados para

21 N3o se trata aqui de uma visdo similar a da area da saude, em que os pesquisadores chamam de intervencao acoes
tais como a cirurgia e outras praticas invasivas. Chamamos de pesquisas de intervencio praticas cientificas em que, por
meio da reflexdo critica, da argumentacéo, da explicitacdo de contradigcdes, os participantes (incluindo o pesquisador)
tomam consciéncia de sua pratica e questionam - sempre com a participacdo via questionamentos e escuta responsiva por
parte dos demais - (1) se estdo formando alunos para exercerem sua cidadania conforma haviam planejado; (2) se agem
conforme o que acreditam que devam agir em sala de aula, entre outras questoes.
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deficientes fisicos, sala dos professores, almoxarifado, sala de informéatica, sala da diretoria,
secretaria, sala da coordenacao, quadra e um jardim com uma horta que é cultivada pelos
proprios alunos dos 6° e 7° Anos. Também ha elevador e rampa.

O espaco em que foi realizada a formacao sobre leitura com Miranda e Aurora é a
sala de informatica, pois o local é espacoso e conta com internet.

Além das participantes que escrevem o presente texto, apresentadas na introducao, a
pesquisa conta com mais dois estudantes: Aurora2?, estudante matriculada no 3° ano do
ensino médio; tem dezessete anos e possui laudo médico de deficiéncia intelectual (DI). Ama
a cultura pop coreana, escreve e |é pouco. E muito comunicativa; e Miranda, que estuda no
3° ano do ensino médio; tem dezessete anos; gosta de futebol; animais e de conversar. Nao é
alfabetizado e possui laudo médico por DI.

Depois do processo de selecdo da aluna de ICEM e de cumpridas as exigéncias
administrativas entre instituicbes, o grupo comecou a pensar em formas para realizar
encontros de planejamento, de organizacao de material, entre outras acoes. Considerando a
distancia entre os enderecos em que o projeto estava sendo desenvolvido - um polo em
Guarulhos (local onde esta a Universidade) e um polo em Itapevi (local onde esta a Escola
Estadual), varias reunides foram realizadas via Skype ou WhatsApp.

Eram reunioes em que a estudante bolsista de ICEM descrevia a sua observacao sobre
como esses alunos aprendiam e os tipos de dificuldades que eles apresentavam - visto que
nao had um aluno com DI igual ao outro. Também discutiamos os textos lidos sobre a DI,
sobre metodologia de pesquisa (o que é e como se faz uma observacio, uma entrevista, visto
nao podermos esquecer de que era tudo novo para a aluna de ICEM). Para Magalh3es (2011)
as discussoes suscitam engajamento, maior consciéncia e criacio de novas praticas
embasadas na reflexdo critica. Nesta pesquisa, houve a organizacdo de varias acoes
entrelacadas para que os participantes pudessem compreender o tipo de formacao que
precisam para o seu contexto. A cada nova acao, todas tornavam-se mais conscientes e
prontas para criar e transformar o(s) contexto(s).

Para ilustrar essa organizacao, segue o relato da estudante bolsista de ICEM de 08 de
novembro de 2019 ao descrever o dia da visita de sua orientadora na escola em que estuda;

e um excerto da aula ministrada a partir do que fora planejado. Ambos discutidos abaixo.

22 Os nomes utilizados sao ficticios.
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Reflexao Critica no Contexto da Pesquisa

Relatorio da estudante de ensino médio:

Figura 1
Reunido do dia 08 de Novembro de 2019

Fonte: Banco de dados das autoras

Da esquerda para direita; professora-orientadora (Unifesp); estudante de ensino
médio; coordenadora do ensino médio (convidada para este momento); professora
coorientadora (Escola).

No dia 08 de novembro, a professora-orientadora veio conhecer a minha escola.

Fizemos uma reunido que incluiu:

* Como preencher o Lattes - embora eu tivesse iniciado o preenchimento para
solicitar a bolsa, nao sabia como continuar;

* Como produzir dados com a Aurora. Eu sugeri que a Aurora contasse histérias do
dia-a-dia. Além de trabalhar com parddia K-pop e usar um dominé de palavras
para criar musica. Solicitar a Aurora que desenhe o tema a ser discutido (aula 1);

* Como preparar ou pensar nas imagens para que Miranda possa falar sobre seu
dia;

* Como pensar em um plano de aula - que eu fui aprendendo a fazer na hora com a
ajuda da professora-orientadora, da professora-coorientadora e da coordenadora
do ensino médio.

Dividimos tarefas quanto ao necessario para viabilizarmos a primeira aula: giz de cera,
cola, papel sulfite, pasta para fazer um portfélio, revistas, entre outros materiais e a
organizacao e filmagem da aula propriamente. Segue o plano de aula elaborado durante a

reunido:
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Quadro 1
Plano de aula - 1° Aula de Aurora e Miranda

Procedimentos e tempo Objetivos

Conversar com os alunos sobre atividades que eles gostam.  Retomar a Gltima reunido ajudando a

(10 min) relembrar o que foi falado na entrevista
Desenhar as atividades ou algo que represente as Ligar o contetido que sera trabalhado com o
atividades que eles gostam. (20 min) gue eles vivenciam.

Relacionar as palavras em Inglés com os desenhos. (30 min) Introduzir a terminologia relativa ao lazer

Fonte: Elaborado pelas autoras

Quadro 2
Materiais usados na 12 aula

Materiais
Miranda: Aurora:
Imagens para estimular a memoria Revista
Giz de cera Cola
Papel Tesoura
Papel

Materiais produzidos pelos alunos

Fonte: Elaborado pelas autoras

A estudante de ensino médio inicia seu relatorio pela explicitacdo do contexto em
gue a reuniao foi realizada, “[...] a professora orientadora veio conhecer a minha escola [...]”",
e segue ao apresentar a enumeracao dos topicos tratados pelas participantes “preencher
lattes”, “produzir dados com Aurora”, “preparar ou pensar nas imagens para que Miranda
possa falar sobre seu dia a dia” e “pensar em um plano de aula”.

Essa sequéncia descritiva (Bronckart, 1995) explicita contexto de producio e temas
para os quais convergem os olhares das participantes da reunido. Isso significa que, ao
pensar em formacao de professores, acreditamos essencial que os participes envolvidos
tenham consciéncia do que precisam discutir para produzir conhecimento critico
colaborativo. Esse tipo de formacao, que se aproxima de uma sessao reflexiva (Magalhaes,
2006), é possivel por meio da descricdo do contexto fisico e enunciativo dos participantes -
fase da descricao - e informacao do que os envolvidos no contexto querem produzir juntos.

Ao escrever o plano de aula elaborado, a estudante de ensino médio apropria-se de

n o« n o«

termos do contexto educacional como: “procedimentos”, “tempo”, “objetivos” e “materiais”.
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Vé-se que o contetido tematico (Bronckart, 1995) da escrita de um plano de aula sugere uma
organizacao vivida cotidianamente por professores, universo a que a estudante esta sendo
apresentada, e que sé é possivel, por meio da convivéncia com profissionais da area, algo
gue pode ser muito significativo nas experiéncias durante uma ICEM, posto que os
secundaristas ficam préximos de seu objeto de desejo profissional.

No procedimento de “desenhar as atividades ou algo que represente as atividades
que eles gostam” de fazer em seu cotidiano, é sugerido como objetivo “ligar o contetido que
sera trabalhado com o que eles vivenciam” e para Miranda sugere-se como material “giz de
cera” e “papel”, pela dificuldade que ele apresenta para usar ou compreender outros
materiais. Segue a analise da sessao reflexiva vivida no dia 04 de marco de 2020, apds a aula

ministrada no dia anterior:

Figura 2
Sessdo reflexiva sobre a aula 1 em 04 de marco de 2020

Fonte: Banco de dados das autoras

Da esquerda para direita: estudante de ensino médio; candidata a bolsa de IC na

selecao de julho de 2020; maos da professora de escola publica.

Tempo total: 00:13:38

De 00:00:10 a 00:01:15

Professora de escola publica (1): [...] ontem... a gente colocou um monte de coisas em
cima da MESA... e... ai... o Miranda ficou assim.... Aaaahhhh (onomatopeia de pessoa
sem félego)...

Estudante de ICEM (1): é... ele foi... (sorri enquanto fala)

Professora de escola publica (2): e a nossa aula que era para contar sobre as coisas que
ele faz em casa... (sinal com as médos de baixo para cima indicando que algo ndo foi
considerado) foi pro espaco...

Estudante de ICEM (3): foi pro espaco...

[...]
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Professora de ensino médio (5): pode ser qualquer material [...] a gente vai precisar que
ele conte histdrias... porque € o nosso objeto...

Estudante de ICEM (4): é... que ele aprenda narrativa...

Professora de ensino médio (6): isso... a narrativa... é isso mesmo... bem lembrado...

[...]

Estudante de ICEM (5): a gente primeiro vai ver se ele tem entendimento de comeco...
meio... e fim...

(professora faz sinal de positivo com o dedédo)

Estudante de ICEM (6): e a gente vai ver... e: ai... se ele tiver... a gente jd passa para
uma narrativa... se ele ndo tiver... a gente vai explicando para ele...

O contelido tematico no excerto acima é o ensino de narrativa com base na leitura do
mundo - da vida do estudante. A professora iniciou o tema pela fala “[...] a nossa aula que
era para contar sobre as coisas que ele faz em casa [...]", nessa fala, a professora propde o
tema de reflexdo. Em seguida, a estudante de ICEM explica o que Miranda precisa se
apropriar durante a aula “a gente primeiro vai ver se ele tem entendimento de comeco...
meio... e fim...". Desse modo, a estudante retoma o planejamento e a discussao de 08 de
novembro de 2019, ao lembrar-se que Miranda aprimoraria seus conhecimentos sobre
narrar o seu dia. Essa visao de planejamento tem relacdo com a necessidade de possibilitar
participacdo do estudante com deficiéncia intelectual na sociedade de forma equanime
(Brasil, 2015).

Para uma participacdo mais efetiva por parte de Miranda, a estudante de ICEM

n o«

relembra as discussdes sobre narrativa “a gente jd passa para uma narrativa...” “se ele ndo
tiver... a gente vai explicando para ele...”. Ao propor a narrativa como recurso de ensino-
aprendizagem de leitura, as participantes da reunido focalizavam um trabalho de
desenvolvimento da memoria de curto e médio prazos de Miranda. Por esse motivo, o
planejamento e vivéncia da aula propiciam um acompanhamento escolar diferenciado, posto
que as NEEs de Miranda sao consideradas.

Tanto no planejamento, quanto na aula ministrada, as participantes voltam-se para os
aspectos de colaboracao critica vividos por meio da sessao reflexiva e trabalho coletivo para

a transformacao do contexto em que vivem, sem, contudo, desprezarem aspectos essenciais

para a inclusao das pessoas com deficiéncia intelectual.

Consideracoes Finais

O presente texto relatou uma pesquisa e um processo formativo de uma Iniciacao

Cientifica de Ensino Médio que conta com a coorientacio de duas profissionais do ensino em
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colaboracao para a realizacdo do projeto de extensao Leitura de Textos Académicos em
Lingua Inglesa.

Os projetos de ICEM sdo primordiais para formar novos profissionais, em especial na
Educacao, area tdo pouco procurada por jovens em formacdo. Ao incentivar a formacao de
jovens professores e a discussao sobre inclusdao em contextos de Educacdo Basica, os
projetos de extensdao que, apesar das dificuldades financeiras dos Gltimos tempos, as
universidades como a Unifesp mantém, ampliam discussoes e possibilidades de pesquisas
académicas que emanem para as comunidades em que os estudos sio realizados. Pelas
parcerias estabelecidas, as disciplinas escolares (incluindo as da universidade) ganham um
novo contorno, pois passam a ser discutidas a partir da premissa inclusiva e das experiéncias
vividas.

Muito do que tem sido realizado na escola publica, contexto deste relato, é possivel
por conta das bolsas e projetos como os de Iniciacao Cientifica, pelo processo de colaboracao
critica e da reflexdo sobre o que se se vive na pratica. A relacao dialética estabelecida
promove também avancos na discussdo (universitaria) sobre o que possa ser a formacao
inicial e o que sejam demandas sociais. Fomentar as pesquisas nas areas de Educacao e
outras Ciéncias Humanas e Sociais por meio de bolsas e incentivos do governo significa, nao
s6 construir um alicerce sélido para outras areas do conhecimento, mas contribuir para o
crescimento de uma sociedade equanime, inclusiva e bem formada.

O que diz Torres (no prelo) em sua pesquisa de doutorado (em andamento) com
estudantes com deficiéncia intelectual em escola publica, também se aplica no trabalho aqui

realizado.

as intervencoes realizadas a favor dos processos de ensino-aprendizagem dos alunos
com deficiéncia intelectual na escola tiveram vida ao se alimentarem do
desenvolvimento da proépria investigacdo; que por sua vez, logo [passal a ser nutrida e
orientada agora pelas intervencoes ja realizadas.
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Second language teaching education to work with students with intellectual disability
Abstract

Developed as part of ISEF - Social-Educational Inclusion and Formation - and ILCAE -
Linguistic Inclusion in Sceneries of Educational Activities on/in CNPq, both certified groups,
the first one by Unifesp and the later one by PUC-SP, the present text reports a research and
an educational process of a High School Scientific Initiation/Trainee co-advisored by a
Unifesp teacher and a teacher from a public school located in the city of Itapevi, both
participants in the research, with a high school student - a scholarship trainee of High School
Scientific Initiation/Trainee at Unifesp in the extension project Academic Texts Reading in
English Language which is developed as part of the Extension Program Continuing
Educational Teaching Didactic-Linguistic. The research here presented is grounded on the
methodological-theorical framework of Critical Collaboration Research (PCCol), the Cultural-
Historical Theory of development and a critical perspective of teacher’s training.

Keywords: public school teacher education, english language teaching-learning, english for
reading, intellectual disability, critical collaborative research
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Resumo

Este artigo € um esboco de um projeto de pesquisa do
doutorado que esta iniciando os estudos relacionados a
formacdo de professores na perspectiva da reflexao
critica na Educacao Inclusiva de pessoas com
necessidades educacionais especiais. O mesmo se
propde a uma reflexao sobre a pratica docente em um
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Sdo Paulo no Curso de Ensino Técnico Integrado ao
Médio. Alicerca-se na teoria socio-histérico-cultural, na
reflexao critica das praticas docentes e no paradigma da
Pesquisa Critica de Colaboracdo PCCol. Para tanto,
pretende utilizar-se de levantamento documental da
legislacio em torno do assunto, filmagens de aulas,
sessoes reflexivas e criacdo/aplicacio de curso de
Formacao continua para os professores.
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Introducao

Com relacao a garantia do direito a Educacao das criancas e adolescentes, o capitulo
IV do Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990, p. 31), em seu artigo 53, sublinha a
necessidade de ambiente que propicie “pleno desenvolvimento” da

crianca, bem como o “preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o
trabalho”. Estes ocorrem mediante “igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na
escola”. O Estatuto da Juventude23 (Brasil, 2013), na Secdo Il (artigo 7, paragrafo 4°),
assegura “aos jovens com deficiéncia a inclusdo no ensino regular em todos os niveis e
modalidades educacionais, incluindo o atendimento educacional especializado”. Dessa
forma, a tematica da inclusido de alunos com Necessidades Educacionais Especificas (NEE) se
estende aos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, ja que estes se constituem
como “Instituicoes de educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares
e multicampi, especializados na oferta de educacao profissional e tecnolégica nas diferentes
modalidades de ensino” (Brasil, 2008, Capitulo I, artigo 2).

Nos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia brasileiros, a garantia do
acesso as pessoas com Necessidades Educacionais Especificas aconteceu a partir de 28 de
dezembro de 2016, quando foi sancionada a Lei n.13.409 (Brasil, 2016a), que acrescenta a
reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e superior
das instituicoes federais de ensino. Esta altera a Lei n.12.711 (Brasil, 2012), de 29 de agosto
de 2012, conhecida como Lei de Cotas (reserva de vagas para pretos, pardos e indigenas).

Sobre este panorama, Ferretti (2011) constata, em seu artigo sobre o Ensino Técnico
Integrado ao Médio, caréncias na capacitacao do corpo docente como entrave para o melhor
funcionamento ou a melhor adequacao das diretrizes postas pela Reforma da Educacao
Profissional no Instituto Federal de Sdo Paulo(IFSP). Aratjo e Silva (2017) enfatizam - na
coletanea de artigos sobre os IFs brasileiros, em especial, o IFSP - que, além dos desafios e
contradicées que a implementacao da Educacao Integrada traz em seu bojo, também
permanecem, no caso dos IFs, os desafios referentes as condicoes de acesso, permanéncia e
éxito dos jovens das classes trabalhadoras nesses cursos.

Outro importante aspecto a ser considerado é o da formacao inicial e continuada dos

professores, que se distinguem em duas categorias: aqueles que nao possuem curso de

23 De acordo com o Estatuto da Juventude (Capitulo |, artigo 1, 1° paragrafo), “sdo consideradas jovens as pessoas com
idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade” (Brasil, 2013).
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licenciatura (professores da area técnica) e os professores com licenciatura que lecionam as
disciplinas do nucleo comum. A falta de formacado desses professores para a Educacao
Inclusiva numa perspectiva da reflexao critica, a qual, segundo Liberali (2008), parte de uma
tentativa de encontrar solucdes para a pratica reflexiva critica, é o pano de fundo do
presente artigo.

Fidalgo (2018) reforca a necessidade de espacos de formacdo que propiciem a
reflexao critica, o que geralmente nao é encontrado, uma vez que o foco das formacoes esta
usualmente na transmissao de contelido ou de praticas. A definicido de professor reflexivo
(Schon, 2000) evidencia a necessidade da reflexdo entre os professores no processo ensino-

aprendizagem e inclusao dos alunos com NEE:

Um profissional reflexivo deve estar atento aos padroes de fendbmenos, ser capaz de
descrever o que observa, estar inclinado a propor modelos ousados e, as vezes,
radicalmente simplificados de experiéncia e ser engenhoso ao propor formas de testa-
los que sejam compativeis com os limites de um ambiente de acio (Schén, 2000, p. 234).

Assim, a formacdo para uma pratica reflexiva critica que conduza os professores a
constante reflexdo sobre suas acoes poderd contribuir para o ensino-aprendizagem e
inclusao dos alunos com Necessidades Educacionais Especificas. O conhecimento das teorias
de ensino, estudadas na formacao inicial, ndo sdo suficientes para essa pratica reflexiva. Faz-
se necessario o desejo do professor de mudanca, por meio do exercicio da observacdo aos
minimos detalhes durante as aulas no que pode ser favoravel ou nao a promocao do ensino-
aprendizagem e inclusao.

Na pratica reflexiva, a conversacao sobre situacoes viabiliza uma reflexdao sobre os
fatos e problemas a serem resolvidos. Num primeiro momento, ha o reconhecimento de um
problema e a identificacdo do contexto em que ele surge seguido pela conversacdao com o
“repertério de imagens, teorias, compreensoes e acdes” (Schon, 1987, p. 31), na intencio de
formar um novo olhar sobre a situacdo, o que pode favorecer uma nova construcdo do
pensamento sobre determinado fato. Pensando nisso, cremos ser importante ressaltar o que
sao as Necessidades Educacionais Especiais, uma vez que permeiam todo o nosso contexto
de pesquisa.

A partir do processo de democratizacdo da escola, evidencia-se o paradoxo inclusao/
exclusdo quando os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas continuam excluindo

individuos e grupos considerados fora dos padroes homogeneizadores da escola. Assim, sob
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formas distintas, a exclusdo tem apresentado caracteristicas comuns nos processos de
segregacio e integracdo, que pressupdem a selecio, naturalizando o fracasso escolar (Brasil,
2008).

A Instituicdo de ensino considerada inclusiva é aquela que da oportunidade para
todos os alunos, inclusive os que tém Necessidades Educacionais Especiais. As pessoas com
deficiéncias tém direito & Educacdo em escola regular. Independente das diferencas
individuais, o principio da inclusdo parte do direito de que todos tenham acesso a Educacao.
Esse direito é inspirado nos principios da Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994).

Nosso escopo da pesquisa serd o IFSP - Campus Registro, onde mais de 50% dos
docentes sao bacharéis, ou seja, ndo fizeram uma licenciatura, embora ter a licenciatura nao
seja sindbnimo de estar apto a trabalhar com estudantes com NEE. Diante dessa realidade, o
projeto do doutorado propde uma formacido continua a esses professores para que o
atendimento aos alunos com NEE seja repensado. O desafio dessa proposta é propor um
caminho tedrico-pratico que contribua para a acdo docente no propédsito de qualificar uma
pratica voltada para uma formacao inclusiva destes estudantes.

Atualmente, no Campus Registro, ha quatro alunos do Ensino Médio Integrado ao
Técnico com NEE, uma estudante com deficiéncia auditiva, uma com baixa visdo, uma aluna
com deficiéncia fisica e em processo de perda auditiva e um aluno surdo. O acesso e
permanéncia desses estudantes é, para a instituicdo, um desafio, haja ja vista que estudantes
com NEE ja se evadiram em anos anteriores. Muitos fatores podem ser observados para esse
fato desde fatores externos (localizacdo do campus, sociais, econémicos), como também
institucionais (falta de formacao entre docentes e Técnicos). Por esses motivos, esta proposta
de projeto esta de acordo com Névoa (1999), no sentido de ser impossivel imaginar alguma
mudanca que nao passe pela formacao de professores. Necessitamos de construir légicas de
formacao que valorizem a experiéncia como aluno, como aluno-mestre, como estagiario,
como professor principiante, como professor titular e, até, como professor reformado
(N6voa, 1999, p. 18).

A formagao pelo questionamento da linguagem ouvida e utilizada na escola, para a
escola e com a escola - ou seja, o questionamento que permite ser questionado - é uma
formacdo mais democratica que poderd criar espacos para que os educadores se
reconstituam e reorganizem sua atividade educadora (Fidalgo, 2018, pp. 246-247). Para

tanto, propde, além das sessoes reflexivas com os professores, um curso FIC - Formacao
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Inicial e Continuada - para promocao das reflexdes sobre Educacao Inclusiva respaldada pela
teoria sécio-historico-cultural de Vygotsky (1997, 2007, 2009).

Para uma Educacao Inclusiva, é preciso que os professores compreendam e reflitam
sobre o que é incluir e como trabalhar nessa perspectiva. Dessa forma, esta pesquisa
fundamenta-se na perspectiva sécio-histérico-cultural de Vygotsky por reconhecer a
relevancia de seus estudos para o desenvolvimento humano e a inclusao da pessoa com NEE.
Nesse sentido, é fundamental a formacdo de professores a compreensao do
desenvolvimento dos alunos por meio da aprendizagem que se dara pela mediacido. Assim,
considerando os conhecimentos que os alunos trazem a escola (conceito espontaneo) e
trabalhando para ampliacao e ressignificacao do conceito cientifico.

Para isso, faz-se necessario o conceito de ZPD (zona proximal de desenvolvimento),
explanado por Vygotsky (2007) no qual o professor atua para ampliar os conhecimentos
trazidos pelos alunos. Nesse processo, a linguagem, como mediadora na organizacao
colaborativa dos contextos de formacao continua, esta voltada a constituicao de um coletivo
que, por meio de relacoes mutuas e dialéticas entre professores, gestores, alunos e, muitas
vezes, pesquisadores, discute a realidade da escola em relacdo a mudancas da sociedade e a
constituicao de novas compreensoes (Magalhaes, 2018).

Tendo em vista o contexto supracitado, este artigo se propoe a investigar e descrever
as praticas docentes relacionadas a Educacdo Inclusiva de alunos com Necessidades
Educacionais Especificas de modo a construir, em conjunto com os docentes participantes,
novas formas de acao estruturadas tendo como base a teoria sécio-histérico-cultural e a

reflexao das praticas docentes.

Delimitacao do Problema de Pesquisa

A pesquisa terda como pano de fundo a area do ensino, com enfoque numa pratica
reflexiva-critica em uma perspectiva de formacao critica - pela linguagem. O trabalho com
professores enfoca a importancia de desenvolver a capacidade de construir relacoes entre
teoria e pratica, a partir de reflexdes sobre a prépria pratica (Fidalgo, 2018, p. 239). Ainda de
acordo com Fidalgo (2018, p. 230), o professor, formado por uma concepcao de treinamento
da técnica, de aprendizagem do contelido de sua disciplina, acaba gerando um circulo vicioso
da educacdo para e pela técnica que nao resolve - nem sequer compreende - os problemas

escolares.
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A autora também coloca aspectos fundamentais sobre o termo inclusao: incluir ndo é
nivelar nem uniformizar o discurso e a pratica, mas exatamente o contrario: as diferencas,
em vez de inibidas, sdo valorizadas (Fidalgo, 2018, p. 140). Dessa forma, pesquisadora e
pesquisados, a partir de uma perspectiva dialégica, tém como objetivo comum relacionar a
teoria e a pratica de forma analitica. Em pesquisas, as acdes dos participantes (pesquisadores
e participantes da escola - professores, gestores, alunos) sdo definidas e negociadas de
forma colaborativa, durante todo o projeto, mas também critica e intencionalmente
refletidas por meio de uma analise que objetiva a compreensao de problemas, valores,
necessidades, questdes colocadas e analises iniciais (Magalhaes, 2018).

Sobre os processos de inclusdao em Institutos Federais brasileiros, a tese de Mendes
(2017) relata as dificuldades no processo de contratacio de profissionais para o atendimento
educacional especializado (AEE) e como a falta de oferta de formacao continuada também é
recorrente nos dados como uma das adversidades citadas para o atendimento aos
estudantes com NEEs. Sob a alegacao da necessidade de formacdo ou da falta do
“especialista” em Educacao Especial, € marcante a pratica de busca de parcerias com outras
organizacdes que objetivam tanto a oferta de cursos ou tecnologias assistivas quanto a
solicitacao de suporte técnico por parte do IF para instituicoes com maior experiéncia no
AEE. No estudo da pesquisadora, percebe-se a necessidade de acbes de formacao
continuada, bem como o panorama de que, na maioria dos IFs brasileiros, sé ha uma tomada
de decisao quanto a formacao docente, reestruturacdo arquitetonica e pedagogica quando
recebem um aluno com NEE. Porém, como a legislacdo garante o acesso, supde-se que todos
j& deveriam estar qualificados. Portanto, verifica-se a demanda de cursos de formacao
continua e reflexdes constantes sobre esse publico.

Fortes (2017) fala da chegada, em 2014, de um aluno no curso do Ensino Técnico
Integrado ao Médio no IFRN - Campus da zona norte de Natal, com deficiéncia visual. Como
sua teméatica girava em torno da formacao continuada na perspectiva da inclusdo, foi
realizada mobilizacdbes no curso para o atendimento a esse aluno. Houve pesquisa
documental, bibliografica e pesquisa-acao, por meio de observacao direta, didrio de campo
e entrevistas. Os resultados ratificaram a necessidade de um curso de atualizacdo voltado
para inclusdo do aluno com deficiéncia visual por meio de oficinas para conhecerem
materiais adaptativos, palestras, visitas a locais que trabalham com inclusdo. Tendo em vista
gue a escola é lugar de formacao docente, a pesquisadora constatou que o IFRN nao tinha

qualquer espaco de formacao docente voltado para a inclusdo. Sobre os professores,
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constatou-se que estes nunca haviam participado de cursos de formacao continuada, ou
seja, a maioria nao teve disciplinas voltadas a educacao especial na sua formacao inicial e,
mesmo diante da necessidade de formacao, ndo se mobilizaram. Percebemos uma lacuna
nesse curso de atualizacdo na perspectiva de uma formacao critica de Educadores (Liberali,
2008) por se tratar de uma formacado necessaria, ja que os sujeitos envolvidos sdo capazes de
estabelecer mudancas profundas em seus contextos e na sociedade como um todo (Liberali,
2008). As reflexdes devem ser permanentes sobre a educacao inclusiva, dai a importancia de

momentos de formagao numa perspectiva da formacao critica.

Justificativa

O presente projeto de pesquisa sera desenvolvido na regiao do Vale do Ribeira que,
segundo a fundacao SEADE (2016b), ainda é a regido mais pobre do Estado de Sdo Paulo. O
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo é a Unica Instituicao de
Ensino Federal Técnico e Superior presente na regiao. A instituicao recebe estudantes dos 14
municipios que a compoe, dados que reforcam a responsabilidade para com os alunos com
necessidades especificas.

A proposta nao se limita a implementar mais um curso de formacao continua de
professores, mas sim compreender se esta formacao da conta das tantas adversidades que
os professores certamente enfrentam. Além disso, intenta que eles se vejam como
profissionais autbnomos da sua sala de aula na conducao de reflexdes e gerenciamento dos
saberes na formacdo de alunos, visando o aprimoramento da mediacdo nos processos de

ensino-aprendizagem.

Metodologia

O presente projeto de pesquisa se alicerca no Paradigma Critico e se alinha a Pesquisa
Critica de Colaboracao (PCCol) (Fidalgo, 2006), ja que intenciona transformar os participantes
envolvidos no processo por meio de uma discussao dialética em torno das tematicas
formacdo docente, pratica reflexiva-critica, educacdo inclusiva e processo de ensino-
aprendizagem. Com isso, pretende intervir e alcancar em alguma medida todos os envolvidos

no processo reflexivo - participantes e pesquisador - de forma assimétrica e ndo impositiva,
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mediante negociacbes e tensdes suscitadas na acdo colaborativa, a qual propicia a
possibilidade de (res)significacdo de discursos e praticas (Magalhaes, 2018).
Para tanto, elencaremos, abaixo, os elementos que compdem o panorama tedrico-

metodolégico dessa pesquisa, assim como da producao de dados.

Participantes e Contexto de Pesquisa

A pesquisa terd como participantes trés professores das areas técnicas, que atendem
alunos com NEE, e atuam do Ensino Técnico Integrado ao Médio do Instituto Federal de
Educac3o, Ciéncia e Tecnologia de S3o Paulo (Campus Registro). E importante ressaltar que a
pesquisadora participante trabalha neste Instituto como Pedagoga e dentre as suas

atribuicbes como orientadora de professores e alunos.

Levantamento Documental

Na primeira etapa, intencionamos conhecer a realidade do contexto, fazendo o
levantamento de todos os documentos institucionais: Projeto de Desenvolvimento
Institucional - PDI, Projeto Pedagégico do Curso - PPC, Projeto Politico Pedagogico - PPP e a

legislagdo vigente que orienta o Ensino Técnico Integrado ao Médio.

Instrumentos de Pesquisa

Pretendemos filmar uma aula de cada professor participante para, na sequéncia,
realizar sessoes reflexivas individuais, nas quais buscaremos dialogar sobre os processos de
inclusao dos alunos com NEE, que estratégias sao utilizadas para que ocorra sua participacao
e, consequentemente, a aprendizagem e inclusao.

Criar e aplicar o curso de Formacio Inicial e Continuada® entre os professores
participantes. Este serd fruto dos dados produzidos nos processos anteriores, que se
pautaram em aspectos dialégicos e de construcdo e reconstrucdo de significados, tendo em
vista as necessidades dos participantes.

Filmar novamente uma aula de cada professor participante para realizacao de sessao
reflexiva coletiva, na qual se buscara perceber se a Formacao produziu transformacoes nas

praticas em sala de aula e se os docentes participantes se veem como autores de suas
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praticas, isto é, capazes de pensar criticamente em solugdes e processos que levem a
autonomia e mediacao no processo de ensino-aprendizagem.

Por fim, acreditamos com essa pesquisa a mudanca do olhar dos professores sobre os
alunos com necessidades educacionais especificas, por meio do acesso as teorias, as
reflexdes que poderd mobilizar uma consciéncia sobre as acoes, sobre o fazer pedagégico

com esses alunos.
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The Reflective Practice of the Teacher in Inclusive Education in
Technical Education Integrated to High School

Abstract

This article is a sketch of a doctoral research project which is starting here the studies
regarding the teaching formation in the perspective of critical reflection in Inclusive
Education for people with special educational needs. The same is proposed to a reflection
about the teaching practice at a Federal Institute of Education, Science and Technology of
Sao Paulo in the High School Course Integrated to Technician. It is based on socio-historical-
cultural theory, critical reflection of teaching practices and the PCCol Collaborative Critical
Research paradigm. Therefore, the intention is to use the documentary survey of the
legislation around the subject, filmed classes, reflective sessions and creation / application of
a continuing training course for teachers.

Keywords: teacher education, inclusive education, critical reflection
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Resumo

Partindo da necessidade de proporcionar igualdade na
comunicacdo e oportunidade no acesso a informacao,
encontra-se a audiodescricdo. Que é reconhecida como
uma modalidade de traducao audiovisual intersemiética,
ou seja, corresponde a transformacdo de signos nao
verbais (imagens) em verbais (texto narrado ou escrito).
Dentro do campo estratégico, trata-se de um recurso que
favorece a acessibilidade comunicacional. A partir do
emprego de sua técnica, esta visa contribuir a eliminacao
das barreiras comunicacionais, proporcionando o acesso
ao conteldo imagético, complementando e ampliando a
informacdo, que se encontra total ou parcialmente
inacessivel, ou seja, que nao pode ser percebida ou
compreendida por pessoas com deficiéncia visual, entre
outros grupos também beneficiados. Considerando uma
abordagem exploratéria e descritiva, este texto apresenta
um panorama da audiodescricado, discorrendo sobre os
seus aspectos histéricos, legais, praticos, profissionais e
investigativos. Constata-se que se trata de uma pratica
profissional reconhecida recentemente no Brasil, e ainda
pouco investigada do ponto de vista académico,
concentrando-se a maioria de suas pesquisas no campo
da traducdo audiovisual. Embora os audiodescritores
brasileiros disponham de uma normativa nacional, as
diretrizes e modelos internacionais também sio
empregados durante as escolhas tradutérias. Considera-
se que o campo formativo ainda necessite de respaldo
legal, para evitar formacdes aligeiradas e sem
cientificidade, e que o emprego desse servico nao pode
ser reduzido a uma condicido simplista, ou seja, descrever
0 que se vé, mas sim, fazer escolhas tradutérias que
sejam relevantes para a compreensdo da organizacdo
semidtica do objeto ou da obra.

Palavras-chave: audiodescricdo, acessibilidade,
comunicacdo, traducdo audiovisual, traducao
intersemiotica
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Introducao ao Campo Conceitual da Audiodescricao

Partindo da necessidade de proporcionar igualdade na comunicacao e oportunidade
de acesso a informacao, encontra-se a audiodescricdo. Dentro do campo estratégico, trata-se
de um recurso que favorece a acessibilidade comunicacional. A partir do emprego de sua
técnica, esta visa contribuir para a eliminacdo das barreiras comunicacionais,
proporcionando o acesso ao conteldo imagético, complementando e ampliando a
informacao, que se encontra total ou parcialmente inacessivel, ou seja, que ndo pode ser
percebida ou compreendida por pessoas com deficiéncia visual, além de outros grupos
também beneficiados.24

Para Lima et al. (2022, p. 11), a audiodescricdo deve ser “a ponte entre a imagem nao
vista e a imagem construida na mente de quem ouve a audiodescricdo”. Portanto, a
audiodescricao é reconhecida como uma modalidade de traducao audiovisual intersemidtica
(Medeiro, 2012), que emprega a interpretacdo de signos ndo verbais. Sendo esse tipo de
traducdo, de acordo com Jakobson (1995, p. 64), aquela que ocorre quando passamos um
contelido de uma linguagem para outra. Por exemplo, quando transformamos um produto
audiovisual em uma linguagem verbal, ou seja, a transformacdo de signos nao verbais
(imagens) em signos verbais (texto narrado ou descrito).

O seu emprego em objetos audiovisuais, da-se nos intervalos entre as falas, onde sao
descritas informacoes visuais que aparecem em filmes, programas de TV e em eventos ao
vivo (Holland, 2009). Assim como, pode ser adicionada como texto alternativo em livros,
materiais didaticos e em outros conteldos imagéticos disponiveis em interfaces digitais e
webs.

Embora essa definicio esteja bem resumida, é importante destacar que o
desenvolvimento da audiodescricdo é uma atividade que envolve uma complexidade e,
portanto, exige pesquisa e uma continua formacdo na area. Por isso, ndo basta apenas
descrever o que se vé, mas sim, trata-se de empregar técnicas pautadas em modelos e
normas ja consolidadas e que estao alicercadas nos principais pilares da audiodescricdo e

gue sejam relevantes para a organizacao semiotica da obra.

24 Embora a audiodescricdo tém como publico-alvo as pessoas com deficiéncia visual, é possivel constatar na literatura
diversos estudos que encontraram resultados promissores junto as pessoas com deficiéncia intelectual, dislexia, idosos e
pessoas com déficit de atencao.
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Materializada em um recurso de tecnologia assistiva, a audiodescricao ajuda a
ampliar a funcionalidade e capacidade da pessoa com deficiéncia visual no que diz respeito
ao recebimento da mensagem e da informacio e consequentemente ajuda a estabelecer
uma comunicacao acessivel, contribuindo assim, para a autonomia e independéncia dessas
pessoas.

Levando em consideracdo essa populacdo, Alves et al. (2011, p.11) reforcam que a
audiodescricdo “é um elemento indispensavel para a compreensdo de uma obra” que
dispoem de elementos visuais. Por isso, de acordo com os autores a audiodescricdo deve
estar ligada a esta obra ou objeto de modo a contribuir para a organizacao de seu significado.
A area de audiodescricdo, possui varias vertentes de estudos e é aplicada em diferentes

objetos. Tais como:

* |Imagens estaticas, como por exemplo: fotografias, ilustracdes, gravuras, pinturas,
esquemas, fluxogramas, charges, logomarcas, cartazes, capturas de paginas da
internet, entre outros.

* Imagens dindmicas, as quais podem ser divididas em dois grupos: gravadas e ao
vivo. No primeiro grupo podemos citar filmes apresentados na TV, no cinema e em
festivais e programas e TV. No segundo, podemos destacar os musicais, aulas e
demais eventos académicos, pecas teatrais, espetaculos de danca, eventos
esportivos, programas e TV ao vivo, entre outros. Sendo que, estes elementos
ajudam a situar a técnica, estilo, ou natureza do objeto.

As imagens estaticas e dinamicas, dependendo do caso, podem ser audiodescritas e
gravadas. Nesse caso é preciso a preparacao de um roteiro, antes de ser realizada a locucao.
Mesmo em situacdes ao vivo, requer a preparacao deste instrumento, para que no momento
do evento ele seja utilizado. Vale destacar que realizar audiodescricio ao vivo nao é
sindnimo de improviso.

A pandemia e o isolamento social, embora tenham trazido um aumento no abismo
que separa as pessoas com deficiéncia da convivéncia com o mundo exterior, trouxe também
a oportunidade de evolucao dos meios de transmissao de recursos de acessibilidade por
internet, plataformas virtuais e redes sociais, o que acabou ampliando o acesso, como
salienta Perrotti-Garcia (2021).

Entende-se que, com a audiodescricao, se o sujeito ndo vé, podera ouvir; se ele nao
ouve, podera ler e se nio I€, podera compreender (Lima et al., 2022). Ainda que toda acdo

humana que necessita da visdo para ser usufruida de forma equitativa é passivel de ser
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audiodescrita. Sendo assim, observa-se que o campo de aplicacdo desta técnica vem
ganhando espaco principalmente em duas areas: a cultural e a educacional.

A partir desta breve conceituacdo da audiodescricao e da apresentacdo do campo de
aplicacao, considerando uma abordagem exploratéria e descritiva, destaca-se que este texto
apresenta um panorama da audiodescricao discorrendo sobre os seus aspectos historicos,

legais, praticos, profissionais e investigativos ligado a esta area.

Momentos Histéricos e Legais da Audiodescricao no Brasil

A histéria da audiodescricao constitui-se por meio de um movimento internacional
que teve origem na década de 1970, nos Estados Unidos da América e repercutiu em todo o
mundo. No Brasil, ela comeca a ganhar visibilidade ap6s a publicacdo da Lei n® 10.098 (Brasil,
2000), que dentro de suas disposicoes, destaca-se que:

O Poder Publico promovera a eliminacao de barreiras na comunicacao e estabelecera
mecanismos e alternativas técnicas que tornem acessiveis os sistemas de comunicacao e
sinalizacao as pessoas portadoras de deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicacao,
para garantir-lhes o direito de acesso a informacdo, a comunicacao, ao trabalho, a educacao,
ao transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer (Brasil, 2000, Cap. VII. Art. 17).

Observa-se que a partir desse periodo, as primeiras areas que empregaram a
audiodescricdo, de acordo Medeiro (2012) sdo: o cinema (2003)25; lancamento de um filme
em DVD com audiodescricdo (2005)26; em S3o Paulo a realizacdo de um espetaculo teatral
com audiodescricido (2007)27e a apresentacao na TV com a primeira propaganda (2008)28; em
Salvador ocorre o espetaculo de danca (2008)2%; em Manaus ocorreu a primeira Opera com o
recurso de audiodescricao (2009).

A Portaria n° 310 (Brasil, 2006), aprova a norma complementar sobre recursos de
acessibilidade, para pessoas com deficiéncia, na programacao veiculada nos servicos de
radiodifusao de sons e imagens e de retransmissao de televisao, e define a audiodescricao

como:

25 Festival de cinema: Assim Vivemos: Festival Internacional de Filmes sobre Deficiéncia.
26 O primeiro filme com audiodescricao no pais, Irmaos de Fé.

27 Em Sao Paulo a peca teatral Andaime.

28 Propaganda da empresa de cosmético Natura.

29 Os Trés Audiveis.
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(...) a narracdo, em lingua portuguesa, integrada ao som original da obra audiovisual,
contendo descricdes de sons e elementos visuais e quaisquer informacgdes adicionais
que sejam relevantes para possibilitar a melhor compreensao desta por pessoas com
deficiéncia visual e intelectual (Brasil, 2006, 3.3).

Alguns anos depois, o Ministério das Comunicacoes, publica a Portaria n.188/2010
(Brasil, 2010) que garante pelo menos duas horas de programacao com audiodescricdo na TV
brasileira, e estabelece (em um prazo de dez anos) que as emissoras que possuir sinal digital,
possam exibir em sua programacao, no minimo, 20 horas por semana programas com
audiodescricao.

A partir da Lei n°® 13.146 (Brasil, 2015), é assegurada as pessoas com deficiéncia o
direito a cultura, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, sendo garantido o
acesso aos bens culturais em formatos acessiveis. Nesse sentido, no capitulo destinado ao
acesso a informacado e a comunicacao, o Art. 67 da referida lei, estabelece que dentre os
servicos e recursos proporcionados pela radiodifusao, deve conter a audiodescricao.

Em 2016, a Instrucdo Normativa n.128/2016 (Brasil, 2016), da Agéncia Nacional do
Cinema (Ancine), determina que os cinemas devem adaptar os contetidos dos filmes para
que oferecam os recursos da audiodescricao, acdo e recurso este assegurado pelo Decreto n°

5296 (Brasil, 2004) e, posteriormente, pelo Decreto n° 9.404 (Brasil, 2018).

Discussoes sobre os Pilares, Normalizacoes e Diretrizes da Audiodescricao

Lima et al. (2022) nos fazem refletir sobre a importancia da audiodescricdo, quando
afirma que esta implica em oferecer aos seus usuarios condicoes de igualdade e
oportunidade de acesso ao mundo das imagens, garantindo-lhes o direito de concluirem por
si mesmo o que tais imagens significam.

Nesse sentido, € importante frisar que o entendimento sobre os conteldos
imagéticos requer o emprego de conhecimentos histéricos e culturais, que sdo individuais de
cada sujeito. Estes as empregam para interpretar as informacdes obtidas e sentidas. Por isso,
compreende-se a partir do que o autor pontua, que ao descrever um objeto, é preciso ter
cautela em relacao aos aspectos subjetivos, ou seja, com a interpretacao de sua composicao.

Para exemplificar essa ideia, Aratjo (2010, p. 86) destaca que, ao realizar a
audiodescricao, é preciso tomar cuidado durante a escolha da adjetivagcdo para nao inserir

inferéncias individuais no texto, “principalmente aquelas cruciais para o entendimento” de
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um objeto (didatico, filme, peca, obra em geral). Para a autora, a “garantia da acessibilidade
reside em que a leitura e entendimento do objeto deve ser feita pelo usuario. Ela frisa que,
“nao faz parte do trabalho do audiodescritor facilitar essa leitura”, mas deve ser dado
condicdes para que essa leitura seja realizada. Esse trabalho consiste em “traduzir as
imagens para propiciar a pessoa com deficiéncia visual a oportunidade de fazer a prépria
interpretacao”.

Entende-se a partir de Franco (2022), que, inicialmente a audiodescricio se
caracterizou por seu carater intuitivo sobre a atividade em si (o que, como e quanto
audiodescrever) e pelo entendimento subjetivo sobre as necessidades e expectativas do
publico com deficiéncia visual.

Atualmente, dispoem-se de orientacdes normativas e de modelos internacionais que
orientam a pratica da audiodescricdo. Portanto, afirma-se que o emprego desse servico nao
pode ser reduzido a uma condicdo simplista, ou seja, descrever o que se vé, mas sim, fazer
escolhas tradutdrias que sejam relevantes para a compreensao da organizacdo semiética do
objeto. Isso quer dizer, que as imagens de um material didatico ndo devem ser descritas de
forma isolada da composicdo desse material, objetivos e publico-alvo. Assim como ao
descrever as cenas de um filme ou peca de teatro, deve-se levar em consideracao a trama,
sonoplastia, personagens, cenarios, expressoes faciais e corporais, narrativa, diadlogo, entre
outros elementos.

Sendo um meio que permite o acesso ao conteudo imagético, a audiodescricdo
necessita do emprego de alguns pilares. Sdo eles: relevancia, objetividade e clareza.

O primeiro (relevancia), servird como um norte para as escolhas tradutérias em
relacio ao tipo do objeto audiodescrito e o formato que a audiodescricio sera
disponibilizada (narrada, Braille, texto alternativo).

O segundo, a objetividade, visa delinear o emprego dos termos, para isso o publico-
alvo, serd um importante termdémetro, e ajudard a evitar ambiguidades, equivocos,
imprecisao na descricio e quebra da ordem légica do texto. Normalmente a sequéncia
empregada considera que a descricido deve ocorrer de cima para baixo, da esquerda para a
direita e do mais geral para o mais especifico.

O terceiro, a clareza, contribui para o aperfeicoamento do texto, tornando-o conciso e
evitando que fique com um vocabuldrio muito simples ou rebuscado e redundante.
Lembrando que é preciso ter exatiddo para expressar um fato, uma cena e/ou uma

caracteristica.
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Além desses pilares que tém norteado diversos trabalhos profissionais, existem
alguns documentos que possuem orientacoes técnicas e que normalizam a audiodescricao
desenvolvidas: no Reino Unido (ITC - Guidance On Standards for Audio Description), na
Espanha (AENOR UNE 153020) e nos Estados Unidos da América (Audio Description Coalition
- Standards for Audio Description and Code of Professional Conduct). Em cada pais sao
estabelecidos critérios e justificativas para a defesa de suas orientacoes.

A partir das analises realizadas por Franco (2022), evidencia-se como os modelos em
cada pais foram concebidos. A seguir, apresenta-se um breve resumo a partir das
consideracoes do autor.

Para o desenvolvimento do “ITC - Guidance On Standards for Audio Description”,
publicado em 2000, foi disponibilizado um questionario para que as pessoas com deficiéncia
visual do Reino Unido, pudessem relatar sobre os seus habitos televisivos e sobre as
dificuldades ao seguir o contetdo dos programas.

Além disso, foram realizadas sessoes experimentais com idosos e pessoas com
deficiéncia visual, por meio das quais eles expressaram opinidoes sobre os exemplos de
programas e filmes com audiodescricido. Um grupo controle foi estabelecido com a finalidade
de descrever criticas aprofundadas em relacdo aos programas audiodescritos.

Por fim, aplicou-se um teste piloto, oferecido durante a programacdo com
audiodescricdo nos canais da ITV e da BBC, em horério de pico (durante cinco meses). Nesse
periodo, os espectadores com deficiéncia visual, foram entrevistados com o intuito de
coletar informacodes sobre os aspectos do servico.

Para a elaboracio e a organizacdo das orientacdes contidas na “AENOR UNE 153020
(publicadas em 2005), foi encontrado um consenso entre usuarios, administracdo, empresas
de producido de audiodescricdo, emissoras e profissionais do setor. Embora ndo apresente
como foram coletadas as informacdes que resultaram nesse consenso, o referido documento
enfatiza as opinides, preferéncias e experiéncias do conjunto de pessoas com deficiéncia
visual, e aos profissionais especializados da area.

Em relacdo as orientacoes contidas no “Audio Description Coalition - Standards for
Audio Description and Code of Professional Conduct”, publicados em 2008, estas sao
baseadas na formacdo e na experiéncia de audiodescritores e instrutores dos Estados
Unidos.

Diferentemente dos outros paises, o Brasil ndo possui uma orientacdo para a

producao da audiodescricdo de forma detalhada. A normativa que rege o trabalho realizado
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pelos profissionais da area é a NBR 16452:2016 “Acessibilidade na comunicacdo -
Audiodescricao”, lancada em 2016, que foi elaborada pelo Comité Técnico de Acessibilidade
da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) e pela Comissdo de Estudo de
Acessibilidade em Comunicacao.

Vale destacar que o projeto da referida norma circulou em Consulta Nacional. De
acordo com as disposicoes desse documento, estabelecendo como objetivo “normalizar a
producdo da audiodescricio para garantir a qualidade da acessibilidade aos servicos e
produtos audiovisuais e atender as necessidades das pessoas com alguma deficiéncia,
principalmente cognitiva ou visual, com equidade de direitos (ABNT, 2016, p. vi). Nessa

norma, a audiodescricao é conceituada como:

(...) recurso de acessibilidade comunicacional que consiste na traducido de imagens em
palavras por meio de técnicas e habilidades, aplicadas com o objetivo de proporcionar
uma narracdo descritiva em Aaudio, para ampliacio do entendimento de imagens
estaticas ou dindmicas, textos e origem de sons ndo contextualizados, especialmente
sem o uso da visdo (ABNT, 2016, p. 1).

A referida normalizacdo contempla outras definicoes ligadas ao formato da
disponibilizacdo da audiodescricao, explicita as atribuicoes profissionais e orienta sobre as
notas introdutoérias, conhecida em outras literaturas pelas “notas proemias”. Apresenta
orientacdes sobre a organizacdo do roteiro de audiodescricdo, considerando os elementos da
redacao, da linguagem, trama, personagens entre outros.

A partir da literatura da area (Alves et al., 2011; Alves, 2011), evidencia-se que existe
um modelo defendido nas normas elaboradas pelo Reino Unido e na Espanha. Sendo que, na
norma espanhola, o modelo enfatiza a importancia de considerar na audiodescricao, apenas
as informacdes necessarias que expliguem os aspectos visuais relevantes para uma
percepcao mais completa da obra. Os autores esclarecem que essa norma indica que deve
focar, em primeiro lugar, a trama da acido e somente em segundo lugar, os ambientes e as
informacoes plasticas contidos na imagem.

Na norma britanica, recomenda-se que a audiodescricdo leve em consideracdo os
detalhes sobre os aspectos que compoem a cena/imagem, desde que sejam centrais a trama
e o entendimento do objeto, caso contrario ndo ha sentido em dar detalhes exaustivos, pois
isso so tornaria a audiodescricdo cansativa e enfadonha (Alves et al., 2011; Alves, 2011).

Portanto, € comum associarmos a norma espanhola como aquela focada na acao, e

norma britanica focada nos detalhes. Embora os estudos desenvolvidos por Bourne (2007,
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citado por Alves et al., 2011) consideram que a norma espanhola também caracteriza os
personagens e cenarios, no entanto esta se dedica bem menos em seus detalhes, priorizando
frases curtas. A partir das orientacbes das normas britanicas, procura-se apresentar o
maximo de informacodes possivel, diante do espaco e tempo disponivel.

Em relacdo a audiodescricdo praticada no Brasil, ndo se evidencia na literatura um
consenso para a definicdo de um “modelo brasileiro”. O que se observa é que as normas
internacionais tém orientado o trabalho dos profissionais, mas estas nao tém sido seguidas a
risca, ou seja, no Brasil, evidencia uma flexibilidade em relacdo a essas orientacbes e, em
muitos casos outras escolhas vém sendo levadas em consideracdo. No entanto, constata-se
que investigacoes realizadas pelos principais grupos de pesquisa consolidados
nacionalmente tem se debrucado em evidéncias cientificas que alicercam seus
posicionamentos referentes as escolhas adotadas.

Vale destacar que alguns destes estudos tém levantado informacdes junto ao publico
com deficiéncia visual referente a analise dos modelos e da receptividade da audiodescricao
e, assim, existem algumas indicacoes, apresentadas de uma forma um pouco mais detalhada,
gue podem ser seguidas pelos profissionais.

Nos resultados desses estudos (Alves et al., 2011; Alves, 2011), observa-se que o
emprego da juncdo das orientacbes do modelo espanhol e britanico tem atendido as
necessidades do publico com deficiéncia visual participantes dos referidos processos
investigativos. A autora evidenciou que apesar do modelo focado na acdo apresentar bons
resultados na compreensao de um filme, os participantes do referido estudo, relataram que
a audiodescricao das caracteristicas dos personagens, ambientes e do tempo sao
importantes para o entendimento e para a compreensao do conjunto da obra.

No entanto, a partir das argumentacbes de Franco (2022), o qual afirma, que
somente o levantamento de opinido sobre o servico de audiodescricdo ndo da conta de
sustentar a criacao de regras para a audiodescricao em nosso pais e, portanto, nos faz refletir
que a definicido de um modelo brasileiro ainda é um grande desafio para a area. A autora

explica que:

[...] o embasamento propiciado pela pesquisa de recepcdo, com suas variaveis bem
analisadas, pode fornecer subsidios concretos para que generalizacbes mais objetivas
sejam feitas, as quais possam substanciar as normas que compordo um modelo de
audiodescricao brasileiro (Franco, 2022, p. 7).
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A propria autora, reconhece o desafio que é a elaboracdo de uma norma brasileira,
considerando as preferéncias, expectativas e necessidades do publico com deficiéncia visual,
as quais podem variar de acordo com a regido ou o estado. A importancia da pesquisa

sistematica para o desenvolvimento de uma normalizacdo é destacada por Franco (2022):

(...) reside no fato de que ela respalda e, consequentemente, justifica as decisbes
tomadas pelo grupo de trabalho ao estabelecer determinadas normas. No caso da
audiodescricdo, a pesquisa sistematica sobre tipos de roteiros, sua aplicacdo e recepcao
pelo publico-alvo vem justificar objetiva e incontestavelmente qualquer decisao a ser
tomada em termos de elaboracido de uma norma (Franco, 2022, p. 4).

Considera-se que, nacionalmente, os estudos sobre a audiodescricao teve avanco no
Brasil, diante da disposicdo (mesmo que minimamente) de uma norma. No entanto, a
definicdo de um modelo de audiodescricao brasileiro parece ser uma lacuna que ainda
necessita de uma continua investigacdo. Desafios estes que sdo colocados aos pesquisadores
da area, pois como realca Franco (2022) a propria norma britanica a partir dos pesquisadores
envolvidos na elaboracao dessas diretrizes, ao investigar e definir o modelo seguido por seus
profissionais, constataram e reconheceram que ha diferentes estilos de descricao, e que

todos podem ser igualmente validos.

O Campo das Pesquisas sobre Audiodescricao no Brasil

Dentre as pesquisas que buscam contribuir com evidéncias cientificas para o campo
da normalizacdo estdo as “pesquisas fundamentadas nos aportes teéricos dos estudos de
traducao, da semiética social e da multimodalidade” (Medeiro, 2012).

A partir de um levantamento realizado no catalogo de dissertacoes e teses da CAPES,
utilizando-se do descritor audiodescricao, foram encontradas 157 pesquisas que tém como
foco principal essa tematica ou que abordam esse assunto em seu escopo investigativo.

Constata-se por meio desse levantamento que, no Brasil, as pesquisas sobre
audiodescricdo tém estado presentes em todo territério nacional, porém evidencia algumas
instituicoes de ensino superior (Quadro 1) que, a partir dos seus grupos de pesquisas, vém
protagonizando e fomentando o desenvolvimento de investigacoes na area. Sao elas:
Universidade Federal da Bahia; Universidade Estadual do Ceara; Universidade Federal da
Grande Dourados; Universidade Federal do Rio Grande do Norte; Universidade Federal

Fluminense e Universidade de Brasilia.
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Quadro 1

Relacdo das Instituicbes de Ensino Superior

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir do Catalogo de Dissertacoes e Teses da Capes

Em outras instituicdes, constata-se a presenca de uma, duas, trés ou quatro pesquisas
realizadas que abordem a tematica audiodescricao.

A primeira pesquisa é datada de 2009 e foi desenvolvida em um mestrado na area da
linguistica aplicada, na Universidade Estadual do Ceara. A partir da analise do Programas de
pbs-graduacgdo a que essas pesquisas estao vinculadas, observa-se que a areas presentes na
maioria dessas pesquisas sdo: linguistica (37); educacido (28); diversidade e inclusido (8);
letras (6); informatica, informatica e educacdo (7); estudo da traducdo (5); ciéncia da
informacao (4); lingua e cultura (3); comunicacdo (3); design (3); engenharia e gestdo do
conhecimento (3).

Observa-se que, em sua maioria, as pesquisas cientificas sobre a audiodescricao,
concentram-se nas seguintes areas do conhecimento: educacdo e educacao especial,
tecnologia digital e tecnologia assistiva, comunicacao, traducao, literatura e linguistica.

Embora a ocorréncia mais frequente seja nessas areas citadas, nota-se estudos sobre
audiodescricdo em diversas outras, mesmo em presenca menor, ampliando-se assim o
arcabouco de pesquisas sobre a audiodescricao. Tais como: ensino de biologia; arquitetura e
urbanismo; artes cénicas e visuais; biblioteconomia; ciéncias da comunicacao; ciéncias
naturais; danca; matematica; enfermagem; engenharia elétrica; fisica; histéria; quimica;
geografia; psicologia; reabilitacdo; agropecuaria; e turismo.

Desde o surgimento das investigacdoes em audiodescricdo, constata-se que ela se

encontrou em ascensao (grafico 1) entre os anos de 2014 a 2020. Sendo que, do total (157)
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de pesquisas defendidas sob essa tematica, 78% sao dissertacdoes de mestrado e 22% sao

teses de doutorado.

Griéfico 1
Numero de pesquisas defendidas por ano
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Fonte: Elaborada pelas autoras

Considerando uma breve analise dos trabalhos, nota-se que, além dos estudos com o
foco nas tematicas especificas no campo da traducao intersemidtica e traducdo audiovisual,
sdo analisados outros objetos de estudos, levando em consideracdo a audiodescricdo, tais
como: teatro, cinema, desenho animado, desfile de escola de samba; televisao, politica, livro
fisico, livro digital, livro didatico, design inclusivo, artes visuais, adaptacao filmica, danca,
educacdo a distancia, publicidade, cartografia, objetos de aprendizagem em relevo,
jornalismo, curriculo, maquete e outros materiais tateis, charges, cartuns e histérias em
quadrinhos, recursos pedagdégicos da geografia, jogos, aplicativos moveis, redes sociais,
museu e anatomia.

Além disso, constata-se que as pesquisas em sua maioria tém como foco a pessoa
com deficiéncia visual (cega ou baixa visdo). Mas é possivel localizar pesquisas que tiveram
outros publicos, tais como: pessoas com autismo, pessoas com deficiéncia intelectual e com

dificuldades de aprendizagem.

Formacao e Atuacao no Campo da Audiodescricao

No Brasil, a profissio do audiodescritor presente na Classificacdo Brasileira de

Ocupacoes (2614-30-CBO) é relativamente nova, a maioria dos profissionais que trabalham
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com esta técnica tem origem de outras areas do conhecimento e possuem outras formacoes,
tais como na area da traducao, educacao, jornalismo, entre outras.

Normalmente, as equipes envolvidas na elaboracao da audiodescricdo sdo compostas
por: audiodescritor roteirista, narrador, consultor em audiodescricdo. Alguns profissionais
que atuam como audiodescritores também fazem a narracao do contetido. Mas, para isso, é
preciso ter conhecimento das técnicas de locucao aplicadas a audiodescricao. O instrumento
utilizado pela equipe e que auxilia na comunicacao entre esses diferentes atores é o roteiro.
Este funciona como um guia, que orienta a equipe desde a escrita, validacdo, gravacao e
edicao do produto.

Em relacdo a formacao, é possivel constatar que existem basicamente cinco modelos
que estdo sendo desenvolvidos: cursos livres de curta duracdo ministrados por
audiodescritores com experiéncia de mercado; cursos de extensdo ou de aperfeicoamento
profissional, desenvolvidos por pesquisadores ligados a universidades publicas e privadas;
treinamento em servico, promovido por empresas que trabalham com audiodescricao;
formacdo a nivel de especializacdo promovida por universidades; ou modulos/disciplinas
ofertados em especializacoes na area da traducao.

Concorda-se com Santos e Ferreira (2020), que n3o basta o profissional que vai
trabalhar com essa técnica faca apenas um curso de curta duracao, é necessario aprofundar
os conhecimentos devido a complexidade do recurso e as multiplas possibilidades de sua
aplicacao.

Para Alves et al. (2011), o audiodescritor € um observador ativo. Portanto, considera-
se importante o seu letramento visual, ou seja, olhar o mundo com maior acuidade e
desenvolver sua sensibilidade para a leitura e interpretacdo de imagens. Este profissional é
quem vai selecionar o que sera audiodescrito, para a compreensao e a apreciacdo de uma
obra/objeto. Para isso, este sujeito orienta-se a partir de um conjunto de regras e diretrizes.

Tendo em vista que a pessoa com deficiéncia visual com formacao em audiodescricao
nao tem condicoes de iniciar o processo de construcao do roteiro, ela atuara na consultoria e
apresentard sugestdes para o aprimoramento do roteiro. Por isso, possui um papel
indispensavel nesse processo, pois é o consultor ou consultora em audiodescricao que vai

indicar as lacunas que o roteiro pode apresentar, além de outras funcoes relevantes.



103

Consideracoes Finais

Procurou-se neste texto tracar um panorama da audiodescricdo, abordando as
implicacoes sobre a definicio de uma normativa brasileira. Para isso foi resgatada parte de
sua histéria, o campo da pesquisa, as disposicoes legais e conceituais.

Os beneficios da audiodescricao para as pessoas com deficiéncia visual sdo evidentes,
embora ainda nao atinja toda populacdo que requer esse servico, devido a pouca disposicao
dela nos eventos culturais e académicos ao vivo, em materiais audiovisuais gravados e em
materiais didaticos.

Acredita-se que a medida que esse publico toma conhecimento sobre os recursos
disponiveis e reconhece os beneficios para o acesso e compreensao de conteldos
imagéticos, o emprego deste servico passarad a ser cada vez mais reivindicado em diversas
areas.

Percebe-se que o entendimento sobre a aplicacdo da técnica da audiodescricao
necessita de maior visibilidade dentro dos cursos de formacao para que ela de fato consiga
contribuir na acessibilidade comunicacional das pessoas com deficiéncia visual.

Considera-se que o campo formativo ainda necessita de respaldo legal para evitar
formacoes aligeiradas e sem cientificidade, e que o emprego desse servico ndo pode ser
reduzido a uma condicao simplista, ou seja, descrever o que se vé, mas sim, fazer escolhas
tradutérias que sejam relevantes para a compreensao da organizacdo semiética do objeto ou
da obra.

Por fim, afirma-se o compromisso da academia, a qual possui um papel importante
frente a problematizacdo das questbes educacionais e sociais, € na apresentacido de
resultados cientificos que possam contribuir para a melhora da qualidade de vida das
pessoas, entre elas as pessoas com deficiéncia visual, a partir do fomento aos recursos e

servicos ofertados a populacao.
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Overview of Relevant Aspects for Practice and Research in Audio description
Abstract

With the need to enhance equality in communication and access to information as starting
points, we find audio description. It is known as a kind of intersemiotic audiovisual
translation, i.e., the process of converting non-verbal signs (images) into verbal signs (spoken
or written). Concerning strategies, audio description is a resource that enhances accessible
communication. By using its techniques, the audio description aims at contributing to
preventing barriers to communication, promoting access to visual content, complementing
and improving information, which is total or partially inaccessible, that is, which cannot be
caught or understood by visually impaired people, among other groups of people who can
benefit from audio description. From an exploratory and descriptive point of view, the paper
presents an overview of audio description, stating its historic, legal, practical, professional
and investigative features. The authors consider it is a professional practice that was
acknowledged recently in Brazil and that has not been researched deeply, from an academic
point of view. Most of the researches made belong to the audiovisual translation field.
Although Brazilian scholars who deal with audio description have their own national
guidelines to rely on, international style guides and models are also adopted as basis for their
decision-making processes while translating. The authors consider that translation learning
and development still need legal basis, to avoid nonscientific and hasty courses, and the use
of audio description cannot be summarized in simple terms, such as “describe what you are
seeing”. The choices in translation have to be relevant to the understanding of the semiotic
organization of the object or work.

Keywords: audio description, accessibility, communication, audiovisual translation,
intersemiotic translation
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Resumo

Este trabalho traz reflexdes e andlises sobre a
Pesquisa de Critica de Colaboracdo, PCCol e as
nuances que a permeiam partindo de um relato de
experiéncia ocorrida em uma disciplina homdnima
ofertada no programa de Poés-graduacdao em
Educacdo e Saude na Infancia e Adolescéncia da
Unifesp. Como recorte de dados, empregamos
fragmentos de interacbes entre discentes em
atividades propostas com questbes abertas e
apresentacdo de banners com reflexdes a luz de
alguns pressupostos da Teoria-Histérico Cultural. Os
recortes apresentados bem como a organizacdo
didatica da disciplina nos permitem evidenciar o
potencial da PCCol ndo somente como possibilidade
metodolégica como também base para uma
organizacdo didatica pautada na dialogia e na
colaboracao como formas de construcao coletiva de
conhecimentos.

Palavras-chave: PCCol, colaboracao critica,
didatica
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Introducao

Dentre os desafios que permeiam a po6s-graduacdo como percurso formativo para
professores-pesquisadores, podemos mencionar a pressdao do tempo (Rosa, 2008; Silva,
2010) considerando as diversas atividades que s3o propostas: a integralizacdo dos créditos
curriculares, as publicacoes requeridas, participacoes e organizacoes de eventos e divulgacao
gradual das pesquisas e reflexdes propostas nas teses e dissertacoes e/ou paralelas a elas
(Machado & Bianchetti, 2011).

Para além disso, dois aspectos ainda incipientemente abordados nas discussdes nas
producoes cientificas dentro dessa teméatica sdo especificamente: o desnivelamento entre as
praticas de leituras dos pés-graduandos, que se veem diante de um volume massivo de
leituras e andlises, e ndo raramente um sentimento de soliddo em relacao a tantas atividades
em andamento em um periodo limitado com prazos frequentemente estabelecidos de forma
individual.

Neste cenario, a emergéncia de novas propostas metodologicas que propiciem uma
aprendizagem por meio de reflexdes colaborativas pode resultar em alternativas menos
densas e menos solitarias, ao mesmo tempo que realcam o potencial de produtividade
analitica discursiva construido na relacdo entre os pares, visto que, para Vygotsky
(1930/1998) a aprendizagem é um processo essencialmente social.

Por esse prisma, o que aqui se apresenta consiste em um relato de experiéncia
pautado em registros dialégicos entre dois alunos ao longo das atividades previstas na
disciplina “A Pesquisa Critica de Colaboracao” no Programa de Pés-Graduacao em Educacéo e
Saude na Infancia e Adolescéncia.

Para isso, considera-se como material para os relatos e reflexdes, para além da
organizacdo didatica de oferta da disciplina os seguintes instrumentos: excertos com
questoes propostas ao longo de Guias de Leitura, tomadas na disciplina como praticas para
aprofundamento das discussoes, e; comentarios pontuados por dois alunos por meio do
editor de texto colaborativo e online, Google Docs, enquanto realizavam as atividades em
dupla.

A partir desses registros, objetiva-se evidenciar de que forma as discussoes realizadas

sobre as questoes propostas, ainda que virtualmente, propiciaram uma ambientacao
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colaborativa, por meio da qual os alunos construiram uma reflexdo potente para a
construcao dos conceitos e ferramentas teéricas abordados na disciplina.

Em termos de organizacdo, este trabalho foi pensado em 4 secdes a saber: 1) Da
organizacao diddtica e instrumentos de avaliacdo da disciplina - com apresentacao dos
elementos basicos e a estratégias de discussio e avaliacio utilizadas; 2) Dos pressupostos da
Pesquisa Critica de Colaboracdo - em que apresentamos as nuances que permeiam essa
perspectiva metodoloégica; 3) Das relacées dialdgicas estabelecidas na realizacdo das
atividades em pares - com andlises de alguns excertos de comentarios e questdes propostas;
4) Da colaboracdo como forma de transformacéo e aprendizagem - com algumas de nossas
consideracoes acerca da experimentacao dessa aprendizagem colaborativa.

Esperamos que as discussdes aqui pretendidas possam contribuir para novos olhares
na organizacdo e sistematizacdo de disciplinas no ambito da pés-graduacao frente aos

desafios que emergem nesse percurso formativo.

Da Organizacao Didatica e Instrumentos de Avaliacao da Disciplina

Em termos de proposta didatica, a disciplina foi pensada e ofertada em uma
perspectiva dialégica distante das tradicionais aulas expositivas. Os textos compartilhados e
demarcados para leitura em um cronograma do semestre serviam de ponto de ponto de
partida para problematizacoes que se materializavam ao longo das aulas remotas oferecidas
por meio da plataforma de interacao virtual Google Meet.

A escolha da plataforma virtual se deve ao contexto da pandemia da Covid-19 que
forcou os sistemas escolares do mundo todo a adotar estratégias de distanciamento social
como uma das medidas para contencdo dos casos de contaminacao pelo novo coronavirus.
Neste sentido, apenas os dois primeiros encontros da disciplina ocorreram em espaco fisico
presencial. Tao logo as medidas de distanciamento foram implementadas a disciplina foi
integralmente ajustada para oferta remota sem interrupcao do cronograma.

As discussdes emergiam de forma espontanea durante as aulas e se encadeavam com
a mediacdo da professora sem uma preocupacdo especifica em se ater a uma forma
roteirizada ou sequencial de ideias, mas na concatenacao de elementos chave do texto que
poderiam nos ajudar ndao somente na compreensao tedrica-metodolégica como também na

organizacao e escrita das dissertacoes e teses.
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Participaram da disciplina um total de 28 alunos sendo 10 alunos regularmente
matriculados no programa (2 mestrandos e 8 doutorandos) e 18 alunos especiais sendo trés
deles surdas usuérias da lingua brasileira de sinais - libras.

Como atividades praticas, foram propostas 8 Guias de Leitura com questdes abertas
focadas nas unidades tematicas de cada encontro, servindo como uma extensao ou proposta
de aprofundamento dos conceitos abordados nos encontros sincronos. Por fim, a atividade
avaliativa final consistiu na apresentacdo de um banner com possiveis contribuicoes das
discussoes realizadas em aula para os projetos e ideias de pesquisa em desenvolvimento por
cada aluno. Nesta atividade, o banner era acessado e debatido por pelo menos 2 colegas de
turma reforcando a relacdo professor-pesquisador de forma interativa sendo a professora
responsavel e alguns professores convidados os mediadores das avaliacdes dos banners e

encarregados do feedback final.

Dos Pressupostos da Pesquisa Critica de Colaboracao

O termo colaboracdo é aqui compreendido como um processo compartilhado de
avaliacao e reorganizacao de praticas tanto de pesquisa quanto de ensino. Quando realizada
de forma adequada, o trabalho pode superar limitacdes, o individualismo e a alienacado. Para
Leontiev (1978b), o individualismo e as tensdes sdo provenientes da falta de se relacionar as
metas e os resultados da propria pratica docente, ja a alienacao é resultado da desconexao
na atuacao dos educadores.

A colaboracao tenciona que todas as vozes sejam ouvidas. Mais que isso, permite que
todos os participantes questionem os sentidos uns dos outros e compartilhem o
conhecimento novo (Magalhaes & Fidalgo, 2010). Por esse prisma, a perspectiva colaborativa
deve ser vista em duas direcoes. Na primeira, a do proprio conceito, que difere de
cooperacao e se distancia da persuasao. E na segunda, na direcido do quadro metodolégico,
que requer um comportamento especifico cujas praticas discursivas podem ser analisadas
pela via da linguistica.

Isso, naturalmente, ndo implica necessariamente na consolidacdo de uma
uniformidade de ideias. Ao partirmos do principio de que todas as vozes sdao ouvidas, os
aspectos histéricos, linguisticos e culturais que atravessam os sujeitos sdo marcados pelas

suas subjetividades o que pode imprimir nas relacoes discursivas um carater frequentemente
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heterogéneo. E pela auséncia do consenso inicial que a contradicdo toma forma e, partir
dela, emerge o conflito.

Por conflito, Magalhdes e Fidalgo (2010) se referem aos pontos divergentes
estabelecidos nas relaces dialdgicas. Ele pode se dar entre o pesquisador e os pesquisados,
ou entre o préprio pesquisador consigo mesmo a medida em que este é confrontando pelos
discursos dos outros envolvidos na interacdo. Neste cenario, é por meio das reflexdes de
todos os sujeitos presentes que ocorrem negociacbes que permitem a convergéncia das
ideias, ainda que de forma temporaria.

Por essa via, é tensionada uma ruptura com elementos que possam se escorar em um
paradigma positivista considerando que os participantes da pesquisa ndo sdo vistos como
dados ou produtores de dados que serdo sistematicamente coletados. Isso porque a
Pesquisa Critica de Colaboracdo - PCCol visa criar um contexto para os participantes
entenderem suas acoes e as acoes de seus colegas e alunos, bem como de seus interesses, e
nao criar um quadro autoritario e individualista para a pesquisa no qual o pesquisador ocupa
um lugar hierarquizado do saber.

Assim, as intervencoes realizadas por quem conduz a pesquisa devem ser feitas de
forma horizontal e nio vertical. Nao se trata de uma relacio direcional “eu mais o outro” e
sim do “nés”. Na contramao das relacdoes de poder tradicionalmente estabelecidas: entre
professor e aluno, entre pesquisador e pesquisados, entre novos pesquisadores e
pesquisadores renomados, etc.

Da mesma forma, a perspectiva critica implicada na pesquisa colaborativa se volta
para a tarefa de questionar as cristalizacdes dos saberes, colocam a prova o conhecimento
pressuposto e enraizado revestindo a colaboracdo de um carater mediador no qual os
sentidos sdo constantemente negociados propiciando um ambiente de confianca entre os
participantes.

Em consonancia com esses pressupostos, Gutiérrez et al. (1999) assumem a
colaboracao como um dos pilares da pratica investigativa compreendendo-a como forma de
trocas e compartilhamentos ou forcas complementares em menor ou maior escala, através
das quais se constréi a aprendizagem.

Fullan (1993), por sua vez, distingue cooperacio de colaboracdo e emprega o termo
“atividade conjunta” (joint activity) no sentido de processo de aprendizagem e participacao

mutua para producado de conhecimento. Para ele, a colaboracao é o centro de uma atividade
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de um sistema maior que relaciona aspectos sociais, linguisticos, culturais e outros para
producao de conhecimento de forma conjunta.

Este ponto especifico nos permite problematizar as praticas de ensino e
aprendizagem que, por vezes, desconsideram tais aspectos ao manter a relacao tradicional
em que o professor é aquele que transmite e o aluno aquele que recebe o conhecimento em
uma via Unica. Pensar a aprendizagem de forma dissociada do contexto social, cultural e
linguistico dos sujeitos pode impedir a compreensao do todo, pois deixa de lado fatores
diversos imbricados na construcao social dos sujeitos, seus interesses e motivacoes.

Nesse sentido, faz-se necessario propiciar um ambiente de didlogo em que as
especificidades sao trazidas a tona, é nessa possivel zona repleta de diversidade que os
sujeitos (através de suas praticas discursivas) denotardo informacdes individuais que servirdo
de catalisadores para o pensamento coletivo, isto é, entender o contexto do outro e pensar
junto.

Enquanto na cooperacdao mina-se as possibilidades de discussao e transformacao
mutua dos sujeitos pela auséncia da contradicdo, eliminando possibilidades de rever os
discursos e confronta-los. Na colaboracdo, por sua vez, esses aspectos estdo imbricados na
producao de dados e se somam a possibilidade de intervencao que modifica nao somente os
sujeitos envolvidos como o proprio pesquisador. Esta ideia se aproxima do que Gutiérrez et
al. (1999) chamam de atividade conjunta, pois excede o pressuposto da cooperacao
enquanto atividade de suporte e se alinha a ideia de colaboracdo enquanto processo de
aprendizagem e transformacao coletiva.

Partindo da pratica colaborativa como atividade que resulta em algum tipo de
intervencao/transformacao, compreender os sujeitos em suas particularidades e livre das
amarras da hierarquizacao pode ser determinante no processo de ressignificacdo do papel da
escola como Idcus de formacao para autonomia e cidadania, o que também ird impactar o
modo como o pesquisador ira se relacionar e perceber o contexto escolar.

Ao nos aproximarmos da PCCol como metodologia que fundamenta nossas reflexoes
e analises, entendemos que nao é possivel negligenciar os aspectos sociais, histéricos e
politicos que permeiam a escola e a pesquisa. As investigacoes nao sao produzidas em um
vacuo, mas sao rodeadas por fatores nem sempre controlaveis e que influenciam nos
resultados. Desse modo, é preciso pensar a poténcia da pesquisa enquanto atividade

humana e situada num dado momento-espaco.
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Das Relacoes Dialogicas Estabelecidas na Realizagcao das Atividades em Pares

Tendo em mente os pressupostos teédricos abordados ao longo da disciplina
apresentamos agora um entrelace entre os conceitos e as interlocucoes colaborativas que
tomaram forma ao longo da realizacdo das atividades realizadas com foco principal nas
chamadas Guias de Estudos a serem realizadas a cada semana apds os encontros sincronos.

As Guias eram compostas de questdes do tipo abertas com foco na retomada dos
conceitos debatidos e com apelo para reflexdes que os excedem. Deste modo, nao se tratava
meramente de um questionario com respostas estanques, mas abertas 8 complementacao e
discussao das duplas de alunos e posteriormente retomadas nas aulas com a mediacdo da
professora acerca de pontos criticos levantados nas respostas.

Em relacdo aos conceitos é importante salientar os processos de desconstrucdo pelos
quais passamos a medida em que as discussdes ocorriam durante as aulas. Desconstrucao no
sentido de rever semanticamente alguns termos que nos pareciam, a principio, diretos e
estanques. E o caso, por exemplo, das palavras: colaborac3o, critica, intervencio e conflito.

Fora do contexto académico, é comum que se atribua a esses termos os sentidos
comuns dicionarizados, assim, colaboracdo era vista meramente como uma atividade
cooperativa que se dava entre mais de um sujeito ou situacao; critica era frequentemente
associada a uma avaliacao depreciativa e intervencao compreendida como algo de cunho
essencialmente pratico, uma intromissao e; conflito como um evento marcado por tensao
negativa.

Por meio das aulas, ressignificacbes destes termos ocorreram gradativamente tanto
pelas discussdes quanto pelas interacbes em pares na realizacdo das Guias. Para ilustracao
disso, trazemos aqui uma das perguntas propostas na atividade e um recorte da interacdo

entre os pares de alunos e a resposta definida.
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Tabela 1

Interacbes na resolucdo das Guias

Pergunta

E por que a PCCol seria considerada uma metodologia de intervencao?

Interacoes

Aluno 1: Eu diria que tem uma acio direta sobre uma determinada situacdo em aula.

Aluno 2: Mas vocé precisa lembrar que a intervencdo nao é somente algo pratico, de ir |4 e fazer, pode ser um
direcionamento que se da por meio das reflexdes.

Aluno 1: S6 pensar pode ser considerado uma intervencao?

Aluno 2: N3o porque envolve além da acao reflexiva uma possivel transformacao... € como se com o
direcionamento os envolvidos se vissem na condicio de repensar as praticas...

Aluno 1: Certo, mas visto por este lado talvez ndo devéssemos utilizar a palavra direcionamento... parece que
ela tem um pressuposto de uma direcao definida que é a correta... pelo que vocé fala seria mais algo para
mediar que direcionar... podemos usar também o termo praxis, pensando nessa juncao entre teoria e pratica.

Aluno 2: Isso da conta.

Fonte: Acervo dos autores

Nesse recorte, é possivel evidenciar a ocorréncia de trés pressupostos basicos da
PCCol: a contradicao, a negociacdo e a transformacdo. Contradicao quando o aluno 1
apresenta uma resposta direta a pergunta, pautada em um sentido meramente dicionarizado
e que é repensado pelo aluno 2 que expande a significacdo; a negociacdo emerge a medida
em que a resposta nova oferecida pelo aluno 2 é novamente repensada e ainda mais
expandida pelo aluno 1; e, por fim, a transformacao ocorre quando ambos chegam a um
consenso sobre uma resposta que contemplaria a pergunta da Guia.

Por esse prisma, Magalhaes e Fidalgo (2010) esclarecem que:

Assim, a pesquisa de intervencao, para nés, € um termo chave para o paradigma da
pesquisa critica que visa a criacio de um contexto para os participantes a
compreenderem a suas acoes e as dos seus colegas e alunos, bem como os seus
interesses [...]30 (Magalh3es & Fidalgo, 2010, p. 776).

Ainda que as autoras estejam discutindo especificamente sobre a pesquisa critica do
tipo de intervencdo, o recorte das interacoes anteriores ressoa com a ideia de os

participantes compreenderem as acoes e interesses um dos outros para que possam realizar

30 Traducao livre para - Thus, intervention research, for us, is a key term for the critical research paradigm that aims at
creating a context for participants to understand their actions and those of their colleagues and students, as well as the
interests they serve [..].
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negociacoes para as novas producoes de sentido de forma dialégica e reflexiva, sem
imposicoes ou dualismos, mas um processo critico e colaborativo.

Retomando a ideia de praxis trazida pelo aluno 1 na parte final da interacdo anterior,
uma nova discussdo ocorre quando eles se deparam com uma pergunta mais direta sobre o

termo em outra Guia conforme se pode observar a seguir.

Tabela 2

Interacées nas resolucées das Guias

Pergunta

Como o conceito de praxis difere do de pratica?
E que importancia tem fazer essa diferenca em trabalhos de formacdo?

Interacoes

Aluno 2: Eu lembro de termos respondido algo assim em uma das Guias né?
Aluno 1: Verdade.
Aluno 2: Para mim praxis é sindbnimo de pratica, mas pelo que vocé falou ndo é bem assim né.

Aluno 1: Eu entendo que praticas seria algo voltado para uma acdo direta, estratégia, técnica. Ja praxis é uma
mescla entre o que se entende na teoria e a pratica.

Aluno 2: Lembrei da professora falando na PCCol teoria e pratica andam sempre juntas. Ai fiquei confuso,
ainda que seja praxis se € a mesma pessoa realizando a pratica, o esperado é que a teoria esteja em acdo né?
E a mesma pessoa.

Aluno 1: Agora eu fiquei confuso... o que foi mesmo que vocé entendeu?

Aluno2: Assim, se a gente vai chamar de praxis, ndo é ébvio que a pratica sera a teoria em acdo, como é o
caso de um professor, por exemplo?

Aluno 1- Nao necessariamente. Nem sempre o que se prega enquanto teoria é posto em pratica seja
parcialmente ou na totalidade, e isso pode ficar ainda mais evidenciado se a gente comeca a ver por uma
perspectiva critica e de colaboracao.

Aluno 2: Bom, mas ai se o professor ndo coloca em pratica o que ele acredita entdo ele esta fazendo s6 uma
pratica e ndo praxis.

Aluno 1: Esse é um ponto que podemos levar para a aula, mas no caso dessa pergunta, uma coisa que
podemos nos atentar é nos efeitos de uma coisa e outra. Por exemplo, uma pratica pode ser tradicional e
hierarquica quando pensamos apenas naquela coisa de transmitir ideias ou pode ser dialégica e mais
moderna. No entanto, é por meio de uma praxis ancorada no paradigma critico que podemos pensar na ideia
da colaboracao fora dos limites da hierarquia e das divisdes entre pesquisador e pesquisado.

Aluno 2: Isso eu entendo, podemos ir por esse caminho... lembro também de alguns exemplos na aula
qguando foi dito que o pesquisador se transforma junto com o pesquisado.

Fonte: Acervo dos autores

Ao longo dessa interacdo é possivel observar que na relacdo entre as leituras e as

discussdes o consenso nao necessariamente foi atingido em relagao a distincao entre pratica
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e praxis, mas o movimento reflexivo que toma forma na interacao excede a resolucao da
Guia e é direcionado como um ponto a ser levado para o debate com a professora.

O conflito se estende a medida em que ambos refletem sobre o que disseram,
modificam suas estratégias e reelaboram um novo argumento que finaliza entre a distincao
dos conceitos de pratica e pratica em relacao aos aspectos de colaboracao imbricados nesse
processo, conforme se pode observar na transcricio da resposta final elaborada pelos

alunos.

Praticas sdo inerentemente sociais, uma vez que, socialmente construidas, expressam e
realizam acdes que ndo sdo apenas técnicas. Neste sentido a pratica é o conjunto de
acoes e técnicas, ja a praxis € a unido da teoria com a acdo, de forma consciente,
provocando mudanca, criticidade e revolucio [...].

E justamente esse movimento consciente que permite a negociacio de novos
sentidos tal qual ocorre na pesquisa. As interacoes entre os alunos nas resolucoes das
atividades provocam um movimento de repensar o que foi lido, debatido e aprendido em
sala ao mesmo tempo em que buscam uma forma técnica de elaborar isso em um texto
verbal que serviria de resposta para a pergunta.

Essas interacoes permeadas pelos pressupostos da Pesquisa Critica de Colaboracao se
estendem ao longo da resolucao das outras guias, hora partindo do sentido inicial que os
alunos atribuiam aos termos, hora adensando em questdes mais tedricas como a
compreensao e aplicacao de determinados conceitos.

Do ponto de vista pedagégico, a estratégia mostra-se como uma forma eficiente de
produzir conhecimento por meio da reflexdao, no entanto esbarra em alguns fatores que
podem ser ou impeditivos ou enfraquecedores desse processo reflexivo-colaborativo. O
principal deles é o tempo considerando a rotina da pos-graduacao, marcada pela exigéncia
do cumprimento de créditos e volumes de leituras em multiplas disciplinas
simultaneamente. Ir por essa via demandaria um periodo maior de estudos que
possibilitasse leituras e releituras e principalmente retomadas por outros modos discursivos.

No caso da oferta desta disciplina, o contexto emergencial da pandemia e a mudanca
rapida de um curso pensado para o ensino presencial agora transposto para o ensino remoto
faz emergir algumas barreiras as quais podemos citar: a duracao das aulas sincronas - que se
prolongavam por 2 horas, as vezes mais a depender da intensidade das discussdes o que

configurava um tempo consideravel frente a tela do computador, pressao para conclusao das
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leituras e logo apéds, a resolucao e envio das Guias. Essa questao foi pontuada na etapa de
avaliacao da disciplina.

Ao mesmo tempo, o movimento nao linear que permitia constantes retomadas e
interseccoes entre os textos amenizava o impacto da leitura automatica de textos e
principalmente das reflexdes ao incluir nas discussoes exemplos de vivéncias e praticas em
pesquisas realizadas por meio da PCCol.

Essas interlocucoes entre textos, pesquisas e vivéncias fica ainda mais evidenciada
com a atividade final da disciplina que consistia na apresentacado de um banner em que os
conceitos trabalhados nas aulas e leituras fossem pensados para o projeto de pesquisa. A
tarefa, proposta de modo individual, ndo extinguiu a possibilidade dialégica mantida durante
as Guias, sendo organizada de modo que pelo menos dois colegas pudessem ler os banners e
proporem novas reflexdes acerca do projeto apresentado conforme se pode observar no

recorte abaixo.

Tabela 3

Avaliacao dos banners pelos pares de colegas

Excerto
O ensino da lingua de sinais deve levar em conta nao s6 as particularidades linguisticas e gramaticais da
libras, como também os aspectos culturais da comunidade surda usuéaria dessa lingua.
Interac6es/comentarios

Aluno-avaliador: Por se tratar de uma pesquisa em andamento, esse trecho me parece ja bastante prescritivo
ao indicar como deve ser feito o ensino da libras. Vale a pena repensar, do contrario correra o risco de iniciar
a pesquisa com a resposta pronta e isso minaria a sua possibilidade de analisar criticamente os dados.

Aluno-autor 2: Faz sentido, mas no caso o ponto de partida da pesquisa é o pressuposto de que o ensino nao
tem sido focado nesses aspectos mais abrangentes da lingua.

Aluno-avaliador: Eu concordo em ser o ponto de partida, mas em termos de anélise teérica-metodoldgica
vocé precisa pautar essa afirmacdo com dados (que vocé ainda nio colheu) e refletir sobre eles a partir do
seu referencial teodrico.

Aluno-autor 2: Acho que entendi, realmente... e como eu pretendo utilizar a PCCol esse tipo de afirmacao
soa hierarquica né, como se eu detivesse a norma sobre como deve ocorrer o ensino.

Aluno-avaliador: Tem isso também, acho que vale um ajuste na escrita e um entrelacamento referenciado
com alguns pressupostos da teoria Historico-Cultural.

Fonte: Acervo dos autores

Retomando o aspecto solitario da producao de pesquisa na pés-graduacdo é comum
gue o pesquisador inicie a construcao do seu projeto estruturando o problema de pesquisa,

no entanto o papel do orientador mostra-se crucial 3 medida em que se observa as
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fragilidades tedricas e metodoldgicas. No excerto apontado anteriormente as interagoes
entre o aluno avaliador e aluno pesquisador denotam um processo semelhante de reflexao e
organizacao do trabalho.

Essas interacbes ocorreram em todos os banners tendo sido avaliados por pelo
menos dois pares e finalizada com os comentarios dos professores pesquisadores
experientes que conduziram a disciplina. Essa possibilidade imprimiu maior dinamismo e
horizontalidade nas discussdoes que comecavam com o0s colegas e terminavam com
professores/orientadores que faziam apontamentos sobre toda a discussdao e indicavam
novos apontamentos tanto de cunho de apresentacdo (como aspectos de formatacido do
banner, exposicao e clareza do texto) quanto da pesquisa (delimitacdo do tema, ancoragem
tedrica e construcdo metodoldgica).

Por se tratar de uma atividade final, o periodo de comentéarios e de reflexdes sobre
cada trabalho acaba sendo limitado, no entanto, o potencial discursivo-reflexivo para uma
atividade por esta 6tica é continuo e possibilita uma construcido de uma escrita
verdadeiramente colaborativa marcada por vozes e observacoes que se entrelacam nas

discussoes.

Da Colaboracao como Forma de Transformacao e Aprendizagem

Como escolha teérica-metodoldgica a PCCol s6 se concretiza quando ocorre a
transformacao e a ressignificacdo de todos os envolvidos na pesquisa; contudo é uma tarefa
complexa mensurar o grau de transformacao do outro, considerando ainda que a pesquisa
ocorre em um periodo determinado de tempo e as praticas metodolégicas sao continuas,
extrapolando quaisquer formas de avaliacdo posterior ao periodo da pesquisa, ou seja,
transformacoes em cadeias podem continuar ocorrendo mesmo sem o acompanhamento do
pesquisador, ou estas transformacgdes podem ocorrer em menor escala.

Para Jones e Magalhdes (2020), o papel dos professores é trabalhar
colaborativamente com os estudantes, de forma a possibilitar que estes solucionem
problemas com aplicacdes praticas na vivéncia e sociedade. Nesse aspecto, o didlogo e
pensamento critico sdo cruciais para esse espaco amplo de colaboracao.

Pode-se citar um exemplo de utilizacao efetivo da PCCol no estudo realizado por
Oliveira (2021). Na pesquisa desenvolvida, buscou-se investigar os aspectos inerentes da

docéncia em uma escola quilombola do interior do estado de Sao Paulo. Investigou-se como
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os professores da instituicdo atuam e dao significado a suas praxis por meio de sessoes
reflexivas. Evidenciou-se a transformacao de todos os envolvidos no processo, incluindo o
pesquisador, uma vez que as aprendizagens mutuas trazem consigo a capacidade de
transformar a realidade educacional em que os atores da pesquisa ocupam em seu dia a dia.

Um outro beneficio referente as pesquisas pautadas pela PCCol esta na versatilidade
de realizacdo dos encontros e reunides, a exemplo das proprias sessoes reflexivas. Com o
distanciamento social imposto pela pandemia do Coronavirus no ano de 2020, medidas
criativas podem ser adotadas, como os encontros virtuais. Também, de forma virtual, pode-
se alcancar os participantes de forma sincrona em diferentes locais geograficos.

Criar um espaco colaborativo, respeitoso e acolhedor, em que todos tenham direito
de fala nao é uma tarefa facil ou simples. Demanda do pesquisador além do aporte teorico,
grande capacidade de observacdo e analise e também sensibilidade ao promover as acoes
partilhadas. Ressalta-se novamente que esses contextos de transformacdo produzem
mudancas em todos envolvidos, a incluir, o préprio pesquisador: cabe a este entido, abertura
e receptividade para tal (Magalhaes et al., 2020).

Nesse sentido, para além das questdes de producao e organizacao da pesquisa as
experiéncias ocorridas ao longo das aulas evidenciam o potencial da PCCol para organizacao
didatica e metodoldgica da disciplina em uma pratica coerente com aquilo que se pesquisa,
isto é, para além do pensar metodolégico e das reflexdes na pesquisa é por meio da praxis
(teoria e pratica indissociaveis) que os frutos da colaboracido critica se materializam e

possibilitam a real transformacao dos envolvidos.
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Towards a Collaborative Peer Learning Exercise: from Dialogic Power
to Productive Reflections in the Context of Graduate Classes

Abstract

This paper brings reflections and analysis on Critical Collaborative Research, CCR and the
nuances that permeate it from an experience report occurred in a homonymous course
offered in the postgraduate program of Education and Health in Childhood and Adolescence
of Unifesp. As data cutout, we used fragments of interactions between students in activities
organized with open questions and presentation of banners with reflections in the light of
some assumptions of the Cultural-Historical Theory. The presented data as well as the
didactic organization of the course allow us to highlight the potential of CCR not only as a
methodological possibility but also as a structure for a didactic organization based on
dialogue and collaboration as forms of collective construction of knowledge.

Keywords: PCCol, critical collaboration, didactics
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Resumo

Esse artigo é um desdobramento de uma Tese de
Doutorado que discutiu a permanéncia estudantil na
Rede Federal de Educacado Ciéncia e Tecnologia
abrangendo as 5 regides Brasil. Dada a extensdo do
material levantado, este recorte objetiva discorrer sobre
as politicas de acesso e permanéncia institucional
pautadas na o6tica da inclusio e foca, mais
especificamente, no Instituto Federal de Sdo Paulo -
IFSP Campus Registro. As analises e reflexdes ocorrem
por meio de dois instrumentos: as cartografias,
elaboradas em 2019 por estudantes do campus e dados
coletados por meio de entrevistas realizadas em 2021.
As reflexdes oriundas do contraste entre esses dados
podem auxiliar na compreensao da conjuntura atual do
pais no contexto pandémico bem como esclarecer de
que modo as politicas de acesso e permanéncia
mostram-se estratégias de colaboracdo essenciais para
assegurar a inclusido educacional como um direito.
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Introducao

Devemos compreender de modo dialético a relacdo entre educacao sistematica e a
mudanca social, a transformacao politica da sociedade. Os problemas da escola estdo
profundamente enraizados nas condicoes globais da sociedade. (Freire, 1987, p. 28).

Ao longo deste trabalho pretende-se refletir sobre a Politica de Acesso e Permanéncia
- PAE no ambito da Rede Federal de Educacdo e Tecnologia tendo como lécus de anélise as
politicas de inclusdo implicadas nos cursos de Ensino Médio Integrado ao Técnico no IFSP
Campus Registro, compreendendo ambas as politicas como estratégias para assegurar um
direito social essencial dada a situacdo da regido e a conjuntura econémica que o pais se
encontra.

O Campus, localizado na cidade de Registro, deu inicio aos seus trabalhos no segundo
semestre de 2012; e desde entao passou a implementar as acoes previstas na PAE com vistas
a democratizacdo das condicoes de acesso e permanéncia dos estudantes na instituicdo.

Um diferencial em relacdo a aplicacdo da PAE no Campus Registro em relacdo as
demais se deve ao fato de que o campus atende alunos de todo o Vale do Ribeira dentre eles
alunos de comunidades rurais, quilombolas e indigenas cujo acesso ao campus seja por
questdes financeiras ou transporte publico acaba sendo dificultado.

Essa heterogeneidade ainda que positiva do ponto de vista sociocultural impde
desafios a organizacao e gestao do campus em termos de acomodacao, alimentacao e até
mesmo definicdo de horarios para os cursos tanto de nivel médio quanto de nivel superior
ofertados pelo campus, dai a justificativa pela escolha desse l6cus para analises e reflexdes

deste trabalho.

Contextualizacao

O Vale do Ribeira é uma regiao localizada no sul do estado de Sao Paulo e no leste do
estado do Parand, sendo a cidade de Registro considerada como “a capital do Vale do
Ribeira” em funcdo de sua dimensao, populacdo e concentracdo de polos académicos,

comerciais e logisticos conforme se pode observar no mapa e no quadro a seguir.
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Imagem 1

Mapa politico do Vale do Ribeira
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Fonte: Acervo da autora

A regido abriga 61% da mata atlantica remanescente no Brasil, 150.000 hectares de
restinga e 17.000 de manguezais. Em 1999, a Organizacdao das Nacbes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura declarou, a regido, Patriménio Natural da Humanidade. Ela
contém, em si, uma das maiores biodiversidades do globo, pois conserva a maior porcao de
mata atlantica do Brasil. A regido é produtora de agua de qualidade, tanto para
abastecimento humano, quanto para a fauna aquatica. O Vale do Ribeira apresenta
ecossistemas aquaticos (rio, estuario e mar) e terrestres (duna, mangue, restinga e floresta

ombrofila densa).



Quadro 1

Municipios da RegiGo Administrativa de Registro e populacdo

Municipio Habitantes
Barra do Turvo 7.659
Cajati 28.539
Cananéia 12.540
Eldorado 15.944
Iguape 30.857
Ilha Comprida 11.166
Iporanga 4.218
Itariri 17.433
Jacupiranga 17.816
Juquia 18.812
Miracatu 19.779
Pariquera-Acu 19.648
Pedro de Toledo 11.331
Registro 56.322
Sete Barras 12.832

Fonte: IBGE, 2019
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No Atlas da Exclusao Social, 2003 os indices de pobreza, os indices de desigualdade e

exclusdo social, encontravam-se muito abaixo do nUmero 1, retratando o quadro

socioecondmico da populacao da regiao.



Quadro 2

indice de pobreza dos municipios do Vale do Ribeira
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indices Sociais

Municipios | Ran- | Pobre- | Juven- | Alfabe- EI:‘r::-) En;;;re- Violén- 33::: E:g::"
king za tude tizagao dade | Formal cla dade | Social
Barra do Turvo 33807 0,359 0,520 0,749 0,343 0,038 0,948 0,037 0,368
Cajati 24209 0,560 0,545 0,803 0472 0,140 0,883 0,080 0,458
Cananéia 19667 0,612 0,611 0,851 0,524 0,095 0,876 0,101 0,480
Eldorado 2657° 0,477 0,524 0,820 0,437 0,109 0,947 0,094 0,443
Iguape 18243 0,524 0,677 0,866 0,523 0,071 0,971 0,099 0,487
llha Comprida 709 0,656 0,729 0,894 0,632 0,156 0,898 0,167 0,548
Itariri 23418 0,573 0,576 0,846 0,478 0,094 0,869 0,102 0,461
Jacupiranga 1486° 0,588 0,612 0,825 0,508 0,147 0,977 0,139 0,503
Juquia 2474 0,536 0,595 0,802 0,467 0,126 0,844 0,090 0,454
Miracatu 2452 0,578 0,568 0,814 0,446 0,091 0,878 0,100 0,456
Pariquera-Agu 1274° 0,644 0,626 0.868| 0,549 0,145 0,913 0,141 0,513
Pedro de Toledo | 2527% 0,574 0,603 0,811 0,467 0,081 0,794 0,111 0,451
Registro 881° 0,647 0,623 0,868 0,588 0,154 0,961 0,197 0,536
Sete Barras 2677° 0,462 0,578 0,821 0,442 0,096 0,914 0,082 0,441

Fonte: Fundacao SEADE e Centro de Informacdes Educacionais - 2001

Pode-se observar que a regido estd muito préxima das regides com maior grau de

exclusao social, caracterizado pela constituicado de familias numerosas, analfabetas e que,

cotidianamente, enfrentam grandes dificuldades para nao passarem fome, mesmo diante da

disponibilidade de recursos agricolas para a sustentacao familiar.

O indice de alfabetizacao registrou entre 0,74 e 0,89, quando comparado com o nivel

educacional por faixa de idade. No Vale do Ribeira os responséaveis pelas familias apresentam

baixa escolaridade o que reflete um tempo consideravel de auséncia dos bancos escolares,

sem a devida conclusdo da Educacao Basica segundo os dados de 2010 extraidos do Banco

Multidimensional de Estatisticas - BME, do IBGE, em 6 de agosto de 2012.



Imagem 2

Dados sobre analfabetismo na regido
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Fonte: IBGE, 2010

Imagem 3

2010
Regiao Administrativa de Registro:- 8 67
Total do Estado de S3o Paulo: 4.33

Dados sobre escolarizacé@o na regiégo
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Ensino fundamental e médio das Regioes Administrativas do Estado
de Sao Paulo — 2001 (em percentuais)

1% a 4° Série

5° & 8° Série

1% a 8° Série

Ensino Médio

Regides Eva- | Repro- | Apro- | Eva- | Repro- | Apro- | Eva- | Repro- | Apro- | Eva- | Repro- | Apro-
Administrativas | sdo | vacdo |vacdo | sdo | vacdo | vacdo | sdo | vacdo | vacdo | sdo | vacdo | vacido
Estado de Sao
Paulo 1,1 4,43 | 94.47| 3,52 576 | 9072 2.32 51| 9258| 7.77 7.13 85.1
RMSP 1,3 349| 9522]| 355 587 | 90s8| 242 468 929 7.89 7.35| 84,76
RA Registro 1,27 562 | 93,12| 5,85 7.49| 8666| 3,48 652| 89,99| 7.89 7.35| 84,76
RA Santos 1,45 751| 91.04| 452 8,04| 87.44| 297 7.77| 89.25| 8.18 793| 83,89
RA Sao José Campos | 1,03 647 | 9251 3,12 664| 90.24| 207 655| 9138| 7.24 765| 8511
RA Sorocaba 1,15 554| 93.31| 383 538| 90.79| 2.47 546 | 9207 7.31 629 | 86,41
RA Campinas 0,84 538| 93.78| 296 578| 91.26| 1.92 558| 9251 7.07 7.18| 8575
RA Ribeirdo Preto 1,07 629| 9264| 421 6,36| 89.43| 269 633| 9098| 8s 7.6 83,8
RA Bauru 0,77 465| 9457| 4,16 514 | 90.71| 251 49| 9259| 865 555 858
RA Sao José Rio Preto | 0,48 442 9511| 269 445| 9286| 1.63 443| 9394]| 6.72 58| 8748
RA Aracgatuba 04 422| 9538]| 3862 41| 9228]| 2.05 416 | 93,79| 9.18 67| 84,13
RA Pres. Prudente 04 37| 9s.89| 292 537| 91.71| 168 455| 93,76| 6.72 746 | 8582
RA Marilia 0,59 419 9522| 3,16 411 92.73| 1.91 415| 9395]| 8.13 538 | 86,48
RA Central 0,82 411| 9s.07| 319 435| 9246| 2.03 423| 93,74| 7.83 742| 8475
RA Barretos 06 259| 9681| 327 476| 9196]| 1.97 37| 9433| 7.94 668 | 8538
RA Franca 1,07 3.83 95.1| 5.06 442 9052]| 3.16 414 92.7| 9.41 621]| 84.38

Fonte: Fundacao SEADE e Centro de Informacoes Educacionais - 2001

O indicativo mais preocupante estd no indice de evasao e reprovacao escolar do

Ensino Fundamental, quando comparado com os mesmos indices de outras Regides do

estado de Sao Paulo, superado apenas pela regido de Santos, que, por sua vez, é composta

por varios municipios vizinhos da Regido Administrativa de Registro e que vivem os mesmos

dramas econdmicos e sociais existentes no Vale do Ribeira.

A incidéncia maior de evasdo escolar ocorre nas areas rurais ou para as populacoes

dessas areas, bem como aquelas afastadas dos centros dos municipios e que demandam
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deslocar grandes distancias para frequentar a escola, em alguns casos viajar entre os
municipios como é o caso dos alunos do IFSP Campus Registro.

As justificativas para o abandono do estudo se devem frequentemente a necessidade
de faltar as aulas para trabalhar nas lavouras da familia ou por falta de servicos publicos, de
transporte e condigoes financeiras, além disso os horarios das aulas diferem dos horarios dos
veiculos disponibilizados pelos municipios e responsaveis pelo transporte dos estudantes.

O fato de os pais ou responsaveis terem um baixo nivel escolar ou serem analfabetos,
pode comprometer o desempenho escolar dos filhos e uma boa parte deles demonstram
desinteresse pela vida escolar dos filhos os assumindo, nao raramente, como mais uma mao-
de-obra sem qualquer custo adicional para compor as tarefas relacionadas as atividades
agricolas ou informais praticadas para sobrevivéncia da familia.

A observacdo desses dados permite que se tenha uma fotografia da situacao
educacional dos jovens da Regido. Essa reflexao é fundamental no entendimento da inclusao
e todos os seus desdobramentos nas acoes de acesso e permanéncia no IFSP Campus
Registro.

Boa parte da populacdo total do Vale do Ribeira vive em &rea rural, onde sdo
encontrados: agricultores familiares, familias assentadas, comunidades quilombolas e terras
indigenas.

As informacoes apresentadas em pesquisas, dados oficiais como IBGE entre outros,
nos apresentam a situacao das comunidades quilombolas da regido com taxas significativas
de natalidade e numero expressivo de jovens adultos que migram para centros regionais
proximos, como a cidade de Registro, ou para grandes metrépoles, como Sao Paulo e
Curitiba, em busca de melhores condicoes de vida e oportunidades de estudo e trabalho.

Em termos de acompanhamento escolar, sumarizo a seguir o quantitativo de alunos
matriculados no campus ao longo de 2018-2020 nos cursos técnicos e superiores ofertados
pela instituicdo em Registro com vistas a desenhar a dimensao da PAE institucional, a relacao
das cidades onde eles residem para contribuir com a compreensao acerca dos
deslocamentos necessarios para frequentar o campus e os indicadores de turnos de aula,

pensando nas estratégias de permanéncia em relacao as rotinas familiares e de trabalho.



Quadro 3

Relacdo de matriculas nos cursos do IFSP - Campus Registro

Curso

Licenciatura em Fisica
Engenharia de Producao

Técnico em Mecatronica

Técnico em Logistica

Técnico em Edificacoes

Técnico Integrado em Edificacoes
Técnico Integrado em Logistica

Técnico Integrado em Mecatronica

Fonte: Acervo da autora

Quadro 4

Matriculados
2018

42
60
77
77
82
42
41
36

Indicadores de residéncia dos alunos do Campus Registro

Estudantes por Cidade 2018 2019

Registro 246 157
Cananeia 23 27
Jacupiranga 66 71
Cajati 89 76
Miracatu 20 14
Pariquera-Acu 75 66
Iguape 06 7
Sete Barras 31 35
Juquid 40 42
Eldorado 48 41
Ilha Comprida 02 2
Barra do Turvo 03 1
Iporanga 12 6
Sdo Paulo 04 7
Itariri 01 2
Peruibe 01 3

Fonte: Acervo da autora

2020

176
33
89
89
17

101

48
34
68

N O O

Matriculados
2019

65
95
54
90
40
76
74
75

127

Matriculados
2020

71
96
74

107
65

116

118

115
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Quadro 5
Relacdo turnos de estudo - municipio dos alunos no IFSP
PERIODO DO CURSO
CIDADE
INTEGRAL - 8H - 17H NOTURNO 19H - 22H40

CAJATI 55 34
CANANEIA 14 19
ELDORADO 37 31
IGUAPE 4 2
ILHA COMPRIDA 0 3
IPORANGA 1 8
JACUPIRANGA 59 30
JUQUIA 19 25
MIRACATU 9 8
PARIQUERA-ACU 68 33
REGISTRO 103 73
SETE BARRAS 40 8

Fonte: Acervo da autora

Caminhos Metodolégicos

Para percorrer o caminho metodolégico das discussoes aqui pretendidas, busco na
cartografia da acao social instrumentos potentes para refletir a realidade e a percepcao dos
alunos acerca dos pontos criticos para acesso e permanéncia na instituicdo. Nesse sentido,
elas foram trabalhadas sob a perspectiva do alargamento do didlogo “com outros saberes,
com a fala dos estudantes, com a sua leitura de mundo, representacoes do espaco e da
sociedade” (Ribeiro, 2011, p. 32), afinados com os objetivos central da tese.

Nesse sentido, a cartografia da acdo social tem por finalidade identificar as
representacoes dos espacos (instituto, territorios que os estudantes estio inseridos) com os
interesses, conflitos, vontades e sonhos dos sujeitos imbricados em um dado contexto.

Segundo Ribeiro (2011), a responsabilidade das interpretacdes cientificas da
Cartografia da Acao Social deve se basear na totalidade que descreve as relacdes entre acao,
técnica e espaco, contextualizada na andlise da radicalizacdo da democracia, da

criminalizacao da pobreza e da profunda crise societéria.
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A partir dessa metodologia, a pesquisa foi se alinhando com e através das
informacoes dos estudantes de forma livre, com respostas nao condicionadas a uma
padronizacdo de alternativas, e comportamento, ocultas atrds de discursos e gestos. A
cartografia da acdo social toma como principal categoria “o espaco geografico, sindbnimo de
usos por pessoas reais, € nao dados do territério o qual deve ser entendido como uma
totalidade que é ao mesmo tempo real-abstrato e real-concreto, integral e diferencial”
(Santos, 2009).

As cartografias da acdo social foram realizadas no campus Registro, com os
estudantes dos cursos de nivel médio, com prévia autorizacdo da instituicio e dos
responsaveis pelos estudantes para participacao.

No primeiro momento foi realizada uma apresentacdo simples e de facil
compreensao, explicitando-se os objetivos da construcdo da cartografia e salientando a
importancia da participacdo dos estudantes e da instituicdo. Neste momento era entregue o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para assinatura dos estudantes e/ou
responsavel caso, o estudante fosse menor de idade.

No segundo momento, com todos os TCLE assinados, foi realizada uma explicacao
sobre o formato e o sentido da cartografia e como poderia ser realizada, seguindo-se a
disponibilizacdo de materiais (folhas A3, lapis, borracha, canetas hidrograficas coloridas,
imagens e mapas) para os 40 alunos de nivel médio participantes.

Neste segundo momento também eram levantados e debatidos com eles os pontos
significativos para o inicio da confeccao da cartografia: esses pontos formavam o roteiro dos
elementos que poderiam compor as cartografias. Dessa forma, partia-se do conhecimento
espacial dos alunos para integra-lo aos modelos convencionais de conhecimento (mapas,
dados, reportagens).

A coleta ocorreu de forma individual, mantendo-se apenas a discussao em grupo. O
ponto inicial de cada cartografia foi o centro do papel disponibilizado com a marcacdo do
espaco/momento que os estudantes mais gostam no campus (sala de aula, laboratoério,
centro de convivéncia, quadra, biblioteca, sala de atendimento ao estudante, refeitorio, etc,
visando identificar perspectivas, o cotidiano, trajetos, transportes, apropriacao, identificacao
dos espacos.

A partir desse primeiro ponto era proposta a insercao de outros pontos, e assim a
cartografia foi construida a partir das referéncias vivenciadas pelos participantes

considerando os seguintes eixos:
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- Relagdo com o curso e colegas de turma;

- Relacdo com os profissionais do campus (professores, técnicos e equipe de apoio);
- Os espacos que ocupam € 0S espacos que ndo ocupam no campus;

- Interacao e conhecimento com os outros cursos existentes no campus;

- Identificacdo de espacos publicos e privados que fazem parte do seu cotidiano;

- Apoio familiar, amizades e rede de apoio;

- Os espacos que ocupam e 0s espagos que N30 ocupam No campus.

Neste percurso metodolégico houve a captura do movimento do campus estudado,
por meio dos anseios, dos desejos, das trajetérias e da imaginacao dos estudantes ou como
Santos (1994) conceitua “homem lento”. A cartografia da acido social construida por eles
apresentou outras visdes de mundo, da instituicdo, e até mesmo das politicas de
permanéncia, que foi analisada em conjunto com a cartografia oficial apresentada pelos
decretos, leis, das empresas e do Estado. Esta atividade também contribuiu para estreitar o

didlogo entre os estudantes e a instituicao.

Cartografando

Foi identificado e registrado o conhecimento do espaco vivido pelos estudantes a
partir de suas proprias percepcoes como um processo participativo que estimulou a fala
sobre questoes e potencialidades construidas com impressoes pessoais e coletivas. Dessa
forma, foram compartilhados conhecimentos e fortalecidas suas identidades de estudantes
ancoradas em um olhar mais atento ao local que estudam, moram e/ou trabalham.

Embora os IFs funcionem em acordo com leis e decretos Unicos, os campi se
materializam e se concretizam de maneira diversa, de acordo com os territérios em que
estdo inseridos.

E para além dessas observacdes, foi identificado nas falas dos estudantes, a
percepcao do que representa a inclusdo e seus desdobramentos no seu cotidiano e no da
instituicdo. Apresento a seguir 5 cartografias representando o grupo pesquisado no campus

Registro.



Cartografia 1
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Cartografia 3
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Cartografia 5

Fonte: Autora (2019)

Para sistematizacdo do roteiro de producao das cartografias foi desenvolvido um
roteiro de elementos importantes nos mapas confeccionados pelos estudantes, o qual foi
apresentado nas turmas de nivel médio para selecao dos participantes.

Foi estimulada, ao longo da atividade, a retomada do roteiro em seus detalhes,
visando provocar a associacao entre reflexdo e criacdo através de usos criativos de matérias
como lapis, canetinhas, fazendo emergir diferentes possibilidades de trabalho cartografico.
Neste ponto é necessario enfatizar que a criatividade compreendida pela cartografia da acao
pode se originar tanto no saber trazido pelo sujeito do conhecimento - o estudante, como
no encontro entre este e um conjunto de praticas utilizadas como ferramenta de dialogo e
registro da perspectiva singular da instituicao e do territério em que estdo inseridos.

O roteiro foi balizador na confeccao das cartografias e do eixo norteador das andlises
tanto no sentido qualitativo das informacoes obtidas nas cartografias quanto no quantitativo,

o que nao foi previsto inicialmente na escolha da metodologia.
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Acesso, Territorio, Mobilidade: Tempo de Deslocamento, Qualidade do Transporte

Tanto na area urbana quanto na éarea rural, é necessario o respeito as diversidades
socioculturais, bem como suas particularidades sécio territoriais em vista do
desenvolvimento social de todo um espaco geografico posto. Quanto a mobilidade, faz-se
necessario assegurar essa dinamica. Garantir o acesso e a permanéncia dos estudantes,
caracteriza a educacdo com qualidade, e é primordial para uma sociedade em
desenvolvimento continuo. Nao existe programa de transporte gratuito, em Registro, os
estudantes tém acesso ao pagamento da meia passagem e ao recurso de transporte previsto
no PNAES (Programa Nacional de Assisténcia Estudantil) para aqueles que foram
selecionados.

O tempo de permanéncia dos estudantes no campus do integral fica em torno de 10
horas por dia, normalmente distribuidas entre o periodo diurno e vespertino. J4 no que diz
respeito aos estudantes do noturno o tempo fica em torno de 5 horas por dia, sem

considerar o tempo de deslocamento.

Ser Jovem: Esporte, Cultura e Convivéncia (Ensino, Pesquisa e Extens3io)

Apreensao dos estudantes sob seu caminhar do real abstrato - do cotidiano dado -,
para o real concreto (ou concreto pensado); do campo da abstracdo intelectiva/reflexiva,
para o campo correlacionado de forcas operantes da realidade; localiza a construcao da
cartografia como uma forma de mediacao possivel para analisar e compreender e a realidade
social.

Contribui ainda para o processo de desvendar as contradicoes da vida social e da
ontologia do ser social, entre o particular/universal e o singular/genericamente humano dos
estudantes, ou seja, da aparéncia para a esséncia, no intuito de desvelar as articulacées do
concreto pensado pelos estudantes do Campus Registro em relacdo as politicas de inclusao.

Também foi identificado nas cartografias a relevancia da relacao e afinidade a partir
dos professores e disciplinas, de forma positiva e negativa, e até mesmo as duas
possibilidades na mesma cartografia, um grupo de professores bons e outros nao, segundo a

percepcao dos estudantes.
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A relacao estudante X professor é a mais apontada nas cartografias e nos traz a nocao
da importancia desse vinculo que pode impactar diretamente na permanéncia dos
estudantes.

Esta relacdo, para Vygotsky (1991), abarca a ideia de interacdo social e de mediacao
ambas centrais no processo educativo, pois para o autor, essa interacao esta intimamente
relacionada ao processo de constituicao e desenvolvimento dos estudantes. Desse modo, a
atuacao do professor é significativa ja que ele exerce o papel de mediador da aprendizagem
do estudante e catalisa formas potentes de percepcao acerca de como o aluno se constitui
na relacdo com o outro, sendo a escola um local privilegiado para tal desenvolvimento. Essa
relacdo pode contribuir para que, no conjunto de tantas vozes, as singularidades de cada

estudante sejam respeitadas.

Estrutura Fisica da Instituicao: Alimentacao, Lazer, Descanso,
Tempo Médio dos Estudantes no Campus

O instrumento da cartografia possibilitou tratar o campus como um territério, um
espaco dindmico através da construcao cartografica de cada estudante, bem identificar e
compreender como eles se apropriam desse espaco no seu cotidiano.

E possivel observar este eixo de analise sob duas perspectivas. A primeira sobre a
construcdo da cartografia como um todo e como os estudantes organizaram os espacos do
campus na sua vida académica e na segunda em relacdo ao ponto central proposto na
construcao da cartografia, isto é, o que o estudante considera mais importante, o que mais
gosta no seu dia no campus (espaco, curso, aula, momento).

Entdo, ao observar as cartografias, a primeira perspectiva como um todo e a segunda
como o ponto central foi possivel identificar elementos como o horéario de entrada, saida e o
tempo do intervalo. J& na perspectiva do todo, as cartografias apontaram para as aulas
técnicas em laboratérios e os grupos de pesquisa e extensao.

Olhar essas cinco cartografias implica em olhar para cinco vidas, cinco cotidianos
convivendo no mesmo espaco em uma relacdo dindmica. Embora as percepcdes ndo sejam
unanimes, elas se aproximam e se entrecruzam.

Apresento a seguir os principais pontos apresentados como espaco importante para

eles nas cartografias:
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¢ Espaco de convivéncia entre os préprios estudantes

e Biblioteca

e Quadra, campo, espaco destinado aos esportes

e Laboratorios das disciplinas técnicas e profissionalizantes

Outro fator observado nas cartografias é que, embora os estudantes estejam na
mesma turma e no mesmo curso seus perfis, competéncias e habilidades sao singulares.
Sabendo disso, impoe-se um grande desafio pensar e propor acoes que atendam a todas

essas particularidades.

Algumas Analises

Os estudantes do Campus Registro sdo, em sua maioria, oriundos de escolas publicas
da regido do Vale do Ribeira.

Em 2021, o campus tera novas turmas do curso superior em Engenharia de Producao
(periodo integral) e o Curso de Licenciatura em Fisica, cursos que atraem estudantes de
outras regides e estados.

O campus atende em média, por ano, 9 turmas de Ensino Médio Integrado aos cursos
de Edificagdes, Logistica e Mecatronica. Em 2019, o campus atendeu 310 estudantes dos
cursos de nivel médio com o auxilio permanéncia no total de 414 estudantes matriculados e
116 estudantes do nivel superior do total de 163 matriculados. O campus possui Restaurante
Estudantil, com expectativa de atender a todos os estudantes da Educacao Basica.

O tempo médio de deslocamento dos estudantes registrados nas cartografias foi de
1h47 por trecho. No contexto da pandemia, dado o distanciamento da instituicao, o campus
entregou kits de alimentos nao pereciveis de forma continua aos estudantes, além dos
alimentos da agricultura familiar (acoes previstas e resguardadas pelo Programa Nacional de
Alimentacao Escolar).

Outro dado importante para reflexdo é a mudanca gradativa do numero de
estudantes do municipio de Registro, esse nimero vem diminuindo, e aumentando dos
outros municipios do Vale do Ribeira e até de outras regides do estado. Todas estas
mudancas no perfil dos estudantes coloca os profissionais, estudiosos da area a buscar
estratégias, e possibilidades de atendimentos e servicos para assegurar uma inclusao na

pratica.
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Consideracoes Finais

Apbs leitura e analise apurada dos dados e pesquisa realizada através da cartografia
da acdo social junto aos estudantes do campus Registro, foi observado o direcionamento
para uma educacao emancipadora dos sujeitos através da escolaridade, mas também na
perspectiva das demandas do mercado e aos interesses do capital.

Pode-se concluir, a partir dos dados, que cada instituto, cada campus possui uma
identidade propria resultado da sua construcdo, dos cursos ofertados e do territério que
ocupam os quais influenciam o posicionamento do tripé ensino-pesquisa-extensio da
instituicdo como um todo.

Tendo como foco os nimeros e indicadores, sem necessariamente questionar de que
qualidade esta se propondo, que inclusao é esta e que tipo de conhecimento estd dado como
emancipatério se coloca como um desafio para o campus trabalhar nesse espaco de
contradicdes que estdo postas e colaboram para um repensar desse processo formativo e
seus impactos no desenvolvimento social, humano e politico dos estudantes, da comunidade
e regiao.

Compreender nas cartografias os fatores de inclusdo no campus Registro,
demonstrou-se um exercicio necessario de observar os efeitos das politicas sob a perspectiva
das desigualdades sociais incluindo aquelas que se originam em funcao do territério em que
os estudantes estdo inseridos, permite ampliar os horizontes na atuacao da reducao das
taxas de retencdo e evasao e suas contribuicoes para a inclusdo social através da educacao

profissional ofertada gratuitamente no campus.

Referéncias

Canali, H. H. B. (2009). A trajetoria da educacdo profissional no Brasil e os desafios da
construcdo de um ensino médio integrado a educacao profissional. In Anais do Simpdsio
sobre Trabalho e Educacdo, Belo Horizonte, MG, Brasil, 5.

Decreto n°® 5.840, de 13 de julho de 2006. Institui, no ambito federal, o Programa Nacional
de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacao Bdsica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos - PROEJA, e da outras providéncias.
http://www.planalto.gov.br/D5840

Duarte, A. M. S. (2019). A cartografia da permanéncia estudantil nos cursos de nivel médio
da Rede Federal de Educacdo, (Tese de Doutorado). Pontificia Universidade Catdlica de
Sao Paulo.

Freire, P. (2003). Politica e educacdo: Ensaios, (7% ed.). Editora Cortez.



138

Freire, P, & Freire, A. M. A. (Org.)(1987). A pedagogia dos sonhos possiveis. Editora UNESP.

Holanda, S. B. (1991). Raizes do Brasil. José Olympio Editora.

IFSP (2009). Plano de Desenvolvimento Institucional, 2009-2013. http://www.ifsp.edu.br

Kameyama, N. (1989). Concepcao da teoria e metodologia. Cadernos ABESS, 3(99).

Pochmann, M. (2008). Nova classe média? Boitempo.

Ribeiro, A. C. T. (2001). Leitura de movimentos sociais: Conjuntura, acdo e poder. Temporalis,
2(4).

Ribeiro, A. C. T. (2002). Discurso tentativo sobre o anonimato. Sociedade e Estado, 16(1).

Ribeiro, A. C. T., & Lourenco, A. (2002). Marcas do tempo: Violéncia e objetivacdo da
juventude. In J. A. S. lulianelli & C. P. Fraga (Org.). Jovens em tempo real. DP&A.

Santos, M. (2011). A natureza do espaco. Editora Hucitec.

Vygotsky, L. S. (1991). A formacdo social da mente: O desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores, (4% ed.). Editora Martins Fontes.

Inclusion as a Possibility for Access and Permanence at IFSP - Campus Registro
Abstract

This article is an unfolding of a Doctoral Dissertation that discussed the permanence of
students within the Federal Institute of Science, Technology and Education grid covering 5
regions of Brazil. Given the extent of the collected data, this article aims to discuss the
policies of access and institutional permanence based on the perspective of inclusion and
focuses, more specifically, on the Federal Institute of Sao Paulo - IFSP Campus Registro. The
analyses and reflections occur through two instruments: the cartographies, elaborated in
2019 by campus students and data collected through interviews conducted in 2021. The
reflections arising from the contrast between these data may help in understanding the
current situation of the country in the pandemic context as well as to clarify how access and
permanence policies work as essential collaborative strategies to ensure educational
inclusion as a right.

Keyword: inclusion, professional and technological education, high school, access and
permanence






