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AUTONOMIA E LETRAMENTO EM (AUTO) AVALIACAO NO
ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

Renan Kenji Sales Hayashi

Universidade de Brasilia

RESUMO: O presente artigo discute a questdo da (auto) avaliagdo no processo de ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras. Primeiramente, discutimos a conceituagdo do termo
autonomia, em seus aspectos principais, dimensdes e perspectivas sociais. Em seguida, fazemos uma
breve revisdo dos principais estudos que questionam o papel da avaliagdo no ensino de linguas
autdbnomo, para posteriormente, defender a proposta da avaliacdo no ensino de linguas ancorada na
proposta do letramento em avaliagdo como um possivel caminho para a consecu¢do desta proposta.
Por fim, apresentamos uma breve proposta sobre o que acreditamos que uma (auto) avaliacdo
baseada no letramento deva conter para possibilitar um ensino autdbnomo e a viabilizacdo do alcance
do conhecimento por parte dos aprendizes autbnomos.

PALAVRAS-CHAVE: Autonomia; Letramento; Auto-avaliacéo.

ABSTRACT: This article aims to discuss the question of (self) assessment in the foreign language
teaching and learning process. Firstly, we discuss the definition of autonomy concept in its main
aspects, dimensions and social perspectives. Then, we briefly review the main studies that argue the
role of assessment in autonomous language teaching. Therefore, we stand up for a suggestion
evaluation in language teaching based on the literacy assessment as a possible way to achieve
success in language learning. Finally, we present a brief proposal of what we believe a literacy-
based (self-) evaluation should contain to allow an autonomous learning and the viability of reaching
the knowledge by autonomous learners.

KEYWORDS: Autonomy; Literacy; Self-assessment.
Introducéo

A literatura em ensino de linguas estrangeiras tem dedicado especial espago aos trabalhos
que versam sobre a importancia da autonomia nos contextos de ensino-aprendizagem
institucional. Tal espacgo tem aberto discussdes ndo somente relacionadas ao papel do aprendiz
quando da aprendizagem de uma lingua estrangeira (doravante LE), mas sobretudo no novo papel

do professor, que é tido como um agente viabilizador de todo o processo autbnomo.

Esses novos papéis demandam uma mudanca significativa de posturas dos agentes

envolvidos, assim como mudanca nas praticas outrora largamente executadas no processo de
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ensino de LE. Uma dessas praticas, reconhecidamente de grande importancia, esta relacionada a
avaliacdo de desempenho e de aprendizagem. AvaliacBes formativas e tradicionais tendem a
perder espaco em ambientes incentivadores da autonomia, uma vez que aquelas pontuam somente

0 produto final acabado sem atribuir importancia ao processo e ao desenvolvimento paulatino.

Dessa forma, novos cenarios autbnomos demandam novas formas de avaliagdo. Contudo,
cumpre-nos questionar: de que maneira deve ser conduzida essa avaliacdo? Ela é pertinente ao
processo autbnomo de ensino-aprendizagem de LE? Se a aprendizagem auténoma é o objetivo

final em si, porque devemos avalia-la? Essas sdo as perguntas timoneiras deste artigo.

Ao longo do trabalho, tentaremos responder estas perguntas ndo desejando encerrar com
este assunto, mas suscitar outras discussdes e conceituacdes sobre o assunto tratado. Nesse
sentido, primeiramente, traremos algumas definicbes apresentadas pela literatura sobre o
processo autdbnomo de ensino-aprendizagem de LE. Em seguida, abordarmos as proposigdes do
conceito de avaliacdo no ensino de linguas para, posteriormente, problematizarmos se 0 processo
de autdbnomo pode ser avaliado e de que maneira. Por fim, propomos consideracdes finais
ancoradas nas contribuicbes do letramento em avaliacdo no intuito de responder as perguntas

propostas nesse inicio.

Autonomia: responsabilidade e vontade

O conceito de autonomia no ensino-aprendizagem de linguas € um dos mais amplamente
discutidos. Embora fortemente teorizado e pesquisado, pode-se observar que a definicdo padréo
do conceito ainda tarda para ser proposta. Isto ocorre devido a diferentes entendimentos que 0s
profissionais e pesquisadores tém em relacdo a este construto. Muitos entendem a autonomia
como uma vontade que ja vem com cada um dos individuos, entdo o papel da educacdo

institucional seria potencializar essa vontade e canaliza-la de maneira produtiva e eficaz.

Outros advogam que a autonomia é um conjunto de atitudes e comportamentos que
podem ser ensinados e trabalhados de maneira a viabilizar uma tomada de decisdes sobre sua
aprendizagem. Sobre essa dualidade, Moura Filho (2009), em seu trabalho sobre o estado-da-arte
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da autonomia, apresenta mais de treze definicbes que a literatura em Linguistica Aplicada
reconhece e divulga em seus trabalhos. A despeito dessa profusdo de defini¢bes, advindas dessa
dicotomia se a aprendizagem autébnoma é inata ou adquirida, ressaltamos algumas defini¢des que
0 presente artigo levanta como relevantes para consecucdo desta pesquisa e de outras que

serviram de base.

A primeira que trazemos € a definicdo de Holec (1981), o qual entende a autonomia como
a habilidade do aprendiz de assumir e/ou controlar sua propria aprendizagem. Ao pontuar a
autonomia dessa maneira, Holec reconhece dois pontos de grande relevancia: o primeiro deles
versa sobre a autonomia enquanto habilidade. Dizer isso, implica, em Gltima instancia que a
autonomia ndao é um atributo estanque, pode e deve ser trabalhado, tal como uma outra
habilidade, com vistas a constante aprimoramento. Segundo, que a autonomia esta intimamente,
se ndo diretamente, relacionada a assuncdo de responsabilidade por parte do aprendiz. Nesse
sentido, podemos identificar uma ressignificacdo do papel outrora acreditado para o aprendente
de LE, uma vez que a partir desse entendimento, o aprendiz deve controlar os caminhos de sua
aprendizagem e direcionar para aquilo que ele, juntamente com seu professor ou outros colegas,

julgam como ideal.

Esse entendimento de que a autonomia depende da contribuicdo de outros colegas e do
proprio professor ndo foi contemplado na definicdo de Dickinson (1987, p.11 apud MOURA
FILHO, 2009, p. 257), para o qual autonomia €:

[...] autonomia descreve a situacdo na qual o aprendiz é totalmente responsavel
por todas as decisGes relacionadas com a aprendizagem e com a implementacéo
dessas decisdes. Na autonomia total, ndo ha envolvimento de um professor ou de
uma instituicdo e o aprendiz é, também, independente de material preparado

especialmente para ele.

A definicdo de Dickinson traz uma concepg¢do de aprendizagem autdnoma plenamente
desenvolvida por agOes pessoais e individualizadas. No caso da autonomia total proposta pelo

autor, o aprendiz ndo depende de lagos mantidos junto aos professores, parceiros mais
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competentes ou materiais de instrucdo. Ele consegue instituir sua aprendizagem sob a perspectiva
independente de fatores outrora tidos como cruciais e inerentes ao contexto ensino-aprendizagem

de linguas.

Embora o autor ndo reconheca a importancia que 0s outros atores sociais tém na
aprendizagem auténoma, Dickinson deposita especial atencdo na tomada de responsabilidade por
parte do aprendiz. Essa concepcdo € latente nas demais definicBes trazidas por autores
contemporaneos. Responsabilidade é uma das pecas-chave, aliadas a tomada de consciéncia e a

implementacdo de decises refletidas e eficazes.

O fato de o autor colocar a autonomia em estreita relacdo com a independéncia pessoal do
aprendiz, as responsabilidades dos demais atores sociais € mitigada, uma vez que entende-se que
a tomada de consciéncia e as decisdes que um aprendiz toma em relacdo a aprendizagem sao
largamente influenciadas, quando ndo motivadas, pela presenga de um parceiro mais competente

e de um professor facilitador do processo.

Entendendo a importancia de outrem no desenvolvimento da aprendizagem auténoma,
Kohonen (1992) propde uma definicdo de autonomia que vai de encontro a definicdo proposta
por Dickinson. Para o autor (op. cit.), o aprendiz autbnomo € interdependente, bem como
independente em sua aprendizagem. O mesmo autor ainda segue afirmando que o grande desafio
da educacdo é encorajar os aprendizes a tomar responsabilidade sobre sua propria aprendizagem,
assim como desenvolver habilidade para trabalhar colaborativamente e efetivamente com colegas

e professores em prol da autonomia.

Interessante notar que, embora essas defini¢cdes divirjam em rela¢do ao papel do outro na
aprendizagem auténoma, elas ressaltam a importancia da responsabilidade do aprendiz sobre sua
aprendizagem, motivadas por decisdes e desenvolvimento de habilidades. Sobre isso, Little
(2000), grande teodrico da area de autonomia no ensino de LE, expde que a definicdo de
autonomia requer ndao somente tomada de responsabilidade, como também avaliacdo de

progresso. Nas palavras dele:
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Autonomia na aprendizagem de linguas depende de desenvolver e
exercitar a capacidade de distanciamento, reflexdo critica, tomada de
decisbes e acgdo independente. Aprendizes autbnomos assumem a
responsabilidade para determinar o propésito, o conteldo, o ritmo e o
método de sua aprendizagem; monitorando seu progresso e avaliando
seu resultado (LITTLE, 2000, p. 69).

Nesse sentido, a autonomia adquire um espectro mais amplo e com delineamentos mais
complexos, uma vez que avanca sobre as definicbes anteriores ao afirmar a necessidade de ndo
somente tomar decisdes e assumir responsabilidades, mas, sobretudo refletir criticamente sobre
todo o processo, bem como estabelecer métricas de avaliacdo e monitoramento de progresso.
Little (op. cit.) ainda segue ressaltando que a autonomia é uma capacidade psicoldgica que 0s
aprendizes podem escolher ou ndo exercitar, e que essa é uma caracteristica forte da autonomia

instalada.

Nesse viés, podemos identificar que a autonomia pode ser avaliada em termos mais
gerais, no qual uma autoavaliacdo serviria como uma maneira de averiguar seu proprio progresso
na aprendizagem de linguas. Entretanto, conforme salienta Benson (2001), a capacidade de medir
0s niveis de autonomia é limitada, uma vez que sabemos pouco sobre os variados niveis e
estagios pelos quais os aprendizes passam em seu desenvolvimento autbnomo nos mais variados

contextos.

Dessa forma, a avaliacdo da autonomia devia contemplar esses variados estagios de
desenvolvimento, bem como se adequar aos diferentes niveis de autonomia na aprendizagem.
Benson (1997, apud MOURA FILHO, 2009, p. 260) propde que a autonomia seja vista mediante
a divisdo do construto em trés dimensdes, cada uma dessas dimensdes atrelada a uma abordagem

do conhecimento cientifico e social produzido a partir do século XIX.

A primeira dessas dimensdes, denominada pelo autor de autonomia técnica, esta
intimamente ligada a perspectiva positivista de producédo do saber cientifico. Por visdo positivista
entendemos o conjunto de conhecimentos cientificos produzidos na Europa por volta da segunda
metade do século XIX, a qual preconizava o emprego de métodos de pesquisa das ciéncias

naturais em investigagdes nas ciéncias sociais’/humanas. Suas principais caracteristicas sdo a
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empiria, objetividade, experimentagdo, validade e o estabelecimento de leis e previsdes
(CHIZZOTTI, 2006).

A vista disso, a autonomia técnica seria propiciada em situages nas quais o aprendiz é
obrigado a assumir responsabilidades sobre sua aprendizagem, geralmente ligada a contextos nao
institucionais, ou seja, fora da escola e sem a ajuda de um professor facilitador (BENSON, 1997).
Essa assuncdo de responsabilidades viabilizaria o desenvolvimento de habilidades de controle e
avaliacdo de sua aprendizagem, tanto em situacdes ja vivenciadas, quanto em situacdes ulteriores
durante o processo de aprendizagem técnico-autbnoma.

Benson (op. cit.) segue pontuando sobre uma segunda dimensdo da autonomia, a
psicoldgica, essa mais complexa em termos de esforcos dos aprendizes. Nesta dimensdo, a
autonomia estaria ligada a perspectiva construtivista do saber cientifico, mais notadamente
produzida na Europa. Autores como Jean Piaget e Lev Vygotsky foram grandes expositores do
Construcionismo, o qual apregoava que o conhecimento é ativamente construido pelo aprendiz
em resposta a estimulos do ambiente e interages com outros aprendizes. Para 0s autores
expoentes dessa perspectiva, a linguagem e a cultura tém um grande papel no desenvolvimento
cognitivo dos individuos (McMahon, 1997).

Mediante esse entendimento, a dimensdo psicoldgica da autonomia é entendida como a
habilidade construida vinda da capacidade interior de assumir niveis de responsabilidade sobre
sua aprendizagem. Conforme se avanca nessa dimensdo, maiores sdo 0S niveis e graus de
complexidade das responsabilidades assumidas quando de sua aprendizagem de linguas
(BENSON, 1997). O autor (op. cit.) ainda pontua que nessa dimensdo psicoldgica, os aprendizes
tém condicOes reais de decidir sobre os passos que sua aprendizagem deve seguir, assim como
métodos e sequéncia de conteudos.

A terceira dimensdo proposta por Benson (op. cit.) € a politica, tida pelo autor como a
mais completa e idealmente plena em termos de autonomia na aprendizagem. A autonomia
politica versa sobre o controle exercido pelo aprendiz para controlar seus processos de
aprendizagem, bem como os contetdos de seu interesse (MOURA FILHO, 2009). A grande
diferenciacdo que esta dimensdo acarreta € o controle pleno do aprendiz de sua aprendizagem e,

fundamentalmente, do contexto de sua atuacao.
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Essa proposta de controle do contexto da aprendizagem € ancorada na abordagem da
Teoria Critica de producdo do saber cientifico, introduzida pela Escola de Frankfurt em meados
do século XX. Nesse viés, ocorre a critica cientifica de um mundo no qual a instrumentalizacdo
das coisas também torna-se instrumentalizacdo dos individuos de uma dada sociedade. Portanto,
essa teoria acredita na existéncia de uma ordem politica e econémica que incide na sociedade
moldando-a em seus padrdes e nos niveis de atuacdo dos individuos (BORTOLOZO, 2011).

Transpondo essa abordagem para a conceituacdo de aprendizagem autbnoma, tem-se na
autonomia uma possibilidade de mudanca dessa ordem politica que molda os padrdes de atuacdo
dos individuos e massifica suas opinides e interesses. Na autonomia politica, segundo Benson
(op. cit.) seria possivel desenvolver niveis de atuacdo que instrumentalizariam os aprendizes a
empreender mudancas e 0s envolveriam em préaticas engajadas de transformacdo. Moura Filho
(2009) observa que esses niveis de engajamento podem variar desde uma profunda
conscientizacdo do contexto social de origem até o mais pleno engajamento em situacGes que
possibilitem reais mudancas sociais e politicas que os individuos julguem pertinentes,
considerando ndo somente contextos educacionais, mas também a sociedade como um todo.

A vista disso, conseguimos identificar que a apropriacdo e a atuacio da autonomia ndo
ficariam restritas aos contextos de aprendizagem formal, mas poderiam servir de base para
arregimentar processos de mudancas em outras areas da vida em sociedade. Dessa forma, com
essa visdo de autonomia, podemos eleger uma definicdo conceitual de autonomia que abarque
ndo somente a proposta desse construto para o contexto educacional, mas também para os
contextos recorrentes da vida social dos individuos. Nesse sentido, trazemos a definigdo de Paiva

(2005) para autonomia no ensino:
[...] autonomia é um sistema sdcio-cognitivo complexo, sujeito a
restricdes internas e externas. Ela se manifesta em diferentes graus de
independéncia e controle sobre o proprio processo de aprendizagem,
envolvendo capacidades, habilidades, atitudes, desejos, tomadas de
decisdo, escolhas, e avaliagdo tanto como aprendiz de lingua ou como

seu usudrio, dentro ou fora da sala de aula (PAIVA, 2005).
Do exposto, percebe-se que a definicdo de autonomia proposta pela autora, e adotada por

este artigo, contempla ndo somente fatores psicologicos e pessoais ligados a aprendizagem, mas
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também o papel da interacéo, fatores externos e a relevancia da avaliagdo, tanto como aprendiz de
LE, como cidaddo do mundo. Nesse sentido, conforme destacado por Paiva (op. cit.) a avaliagdo
tem uma importancia impar para o desenvolvimento da autbnoma. Contudo, urge-nos questionar:
que tipo de (auto) avaliacdo deve ser feita? Na proxima secdo, abordaremos os conceitos mais
relevantes na &rea de avaliagdo, mais precisamente, na avaliacdo no ensino de LE para, em
seguida, problematizarmos a avaliagdo na autonomia e propor um possivel caminho para
consolidacdo de uma proposta condizente para (auto) avaliar o desenvolvimento auténomo

abarcando todas as complexidades que a natureza desse movimento exige.

Avaliacdo: a chave do sucesso ou o controle do processo?

A temética da avaliacdo no ensino de lingua tem sido uma ténica bastante recorrente nos
estudos sobre os processos de aprendizagem/aquisi¢do de LE. Os autores tém se voltado para a
problematizacdo quanto a efetividade e propriedade que esse recurso deve ter no processo de
desenvolvimento da competéncia linguistica de um aprendiz. Avaliacbes somativas e que se
preocupam somente com o produto final e acabado tém perdido cada vez mais espaco por
métodos avaliativos que destacam o processo e colocam em relevo a formagdo do aprendiz ao
longo de um periodo estabelecido de tempo.

Sobre isso, Bachman (1990) pontua a existéncia de dois tipos de métodos avaliativos: a
avaliacdo da aprendizagem e avaliacdo para a aprendizagem. A primeira delas ocorre apos a
aprendizagem ter ocorrido e objetiva identificar se a aprendizagem ocorreu e se foi efetiva. Ao
passo que a segunda se refere ao processo de buscar e interpretar evidéncias, para uso dos
aprendizes e dos professores, sobre estagios de desenvolvimento da aprendizagem, para onde
precisam ir e de que maneira.

Dessa forma, é possivel afirmar que dependendo do propdsito dos professores e
aprendizes, uma avaliacdo ocorre em detrimento de outra. A busca por métodos mais semelhantes
a avaliacdo para aprendizagem (BACHMAN, op. cit.) tem sido bastante representativa e latente
no ensino de LE, especialmente quando pensamos no efeito que esse recurso tem no processo de

desenvolvimento de uma competéncia linguistica. Exames internacionais de proficiéncia de
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lingua estrangeira buscam avaliar a proficiéncia adquirida de um aprendiz, mas sem observar
propriamente o processo pelo qual cada um dos aprendizes, autonomamente ou nao, passou para
atingir determinado nivel de competéncia em uma dada LE.

Scaramucci (2006) afirma que ensino e avaliagdo sdo indissociaveis e mantém uma
relacdo simbiotica, ou seja, a presenca de um acarreta a existéncia de outro. O ponto principal
dessa questdo é trazer tais avaliagdes somativas para uma perspectiva mais processual, colocando
a avaliacdo mais proxima do método de ensino e das vantagens de se avaliar para a aprendizagem
efetiva. Scaramucci (op. cit.) ao afirmar que o ensino e a avaliagdo guardam estreita relacao
reconhece que, de forma alguma, esta Gltima ndo deve ser relegada ao final da empreitada da
aprendizagem, especialmente se for de maneira autbnoma, mas sim, permeada durante todo o
caminhar em direcéo a apropriacdo do conhecimento por parte dos aprendizes.

Essa mudanca de consciéncia quanto a avaliagdo presente em todo o processo pode ser
iniciada quando se pensa na validade da avaliacdo para o processo formativo do aprendiz.
Henning (1987) pondera que a validade de uma avaliacdo deve estar atrelada a um proposito

claramente estabelecido, no qual a avaliacdo seja definida para um fim. Nas palavras dele:

Um teste é valido na medida em que mede o que deve medir. Assim, 0
termo valido, quando usado para descrever um teste, deve geralmente vir
acompanhado pela preposi¢ao “para”. Qualquer teste, dessa forma, pode
ser valido para alguns propositos, mas ndo para outros (Henning 1987, p.
96).

Dessa forma, a validade de um teste deve estar claramente estabelecida por propdsitos
delineados. Avaliar por avaliar deve ceder lugar para avaliar para formar. Em termos de
avaliacdo da aprendizagem auténoma, esse delineamento deve ser ainda mais claro, uma vez que
0 desenvolvimento da aprendizagem auténoma segue um caminho diferente. Adotam-se métodos
de aprendizagem diferentes, percursos diferentes, e por consequéncia, avaliagdes diferentes. Esse
é o ponto mais complexo, dificultoso e alvo deste artigo, pois de que maneira podemos avaliar
um processo, que em ultima instancia, € o proprio objetivo? Em outras palavras, como avaliar a
aprendizagem auténoma de um aprendiz, uma vez que ao averiguar a existéncia da autonomia, ja

estamos constatando o atingimento do objetivo?
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Na proxima secdo trataremos da avaliacdo da autonomia na aprendizagem de LE em uma
breve revisdo sobre o que as pesquisas que serviram de base para este artigo dizem. Exporemos
alguns argumentos contra a avaliagdo da autonomia, em seguida, traremos algumas evidéncias
em favor desse tipo de avaliacdo, para posteriormente, apresentar a proposta deste artigo,
acreditando na possibilidade de se (auto) avaliar a autonomia de maneira adequada, valorativa e

processualmente orientada.

Avaliando a autonomia: um novo jeito de olhar

A ocorréncia da (auto) avaliacdo na autonomia € uma proposta que ndo é unanimemente
aceita pelos pesquisadores, especialmente, quando voltamo-nos para a questdo da autonomia no
ensino de linguas estrangeiras. Embora possa se observar muitas pesquisas que advogam pela
avaliacdo do desenvolvimento autbnomo, muitas outras argumentam que a avaliacdo para essa
maneira outra de se aprender pode interferir negativamente no andamento do processo.

Os autores, cujas obras foram consultadas neste artigo, que se mostram contrarios a
avaliacdo na autonomia levantam argumentos relacionados a validade e a precisao da avaliacdo
para mensuracdo de aspectos autdbnomos desenvolvidos pelos aprendizes. Benson (2001) nos
mostra que a avaliacdo para a autonomia é ainda um pouco problemaética, uma vez que, para ele,
a autonomia € desenvolvida em variados niveis de complexidade. Dessa forma, uma avaliacéo,
para ser valida, deveria contemplar verdadeiramente todos esses niveis de desenvolvimento de
maneira plena e verdadeira. Além disso, Benson (op. cit., p. 53) pontua que nossa habilidade para
medir tais niveis de autonomia é ainda muito limitada, uma vez que se sabe ainda muito pouco
sobre o0s estagios pelos quais os aprendizes passam ao desenvolver sua autonomia em diferentes
contextos de aprendizagem.

Mais que isso, a autonomia se desenvolve por um processo altamente irregular e variavel.
Nesse sentido, uma avaliacdo institucional somativa, por exemplo, poderia deixar de contemplar
esses variados estagios, nivelar os diferentes niveis e se focar em aspectos do produto final e
menos do processo de desenvolvimento. Mais que isso, Benson (op. cit.,, p. 51) afirma que

embora nos possamos identificar e lista um apanhado de comportamentos 0s quais podemos
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considerar como tentativa de controlar e desenvolver o aprendizado de maneira autdbnoma, nao se
pode afirmar que tais comportamentos sejam indicios consistentes de que um aprendiz é
autdbnomo.

Little (1991) endossa essa visdo contraria a avaliacdo para a aprendizagem autbnoma
retomando a proposicdo de que a autonomia é um construto multidimensional e, como tal, sua
mensuracao ndo é linear nem quantificavel em termos de uma avaliacdo somativa. Além disso,
Little (op. cit.) também faz questdo de ressaltar que a autonomia € uma capacidade psicologica,
por isso deve ser exercitada pelo aprendiz. No exercicio dessa capacidade, o individuo pode
adotar os mais variados comportamentos autdonomos, dependendo de sua idade, experiéncia
prévia de aprendizagem de LE, necessidades e anseios e, principalmente, do contexto de
aprendizagem.

Dessa forma, ndo seria possivel instituir uma avaliacdo que pudesse responder a altura
dessa capacidade psicologica e multidimensional mensurando-a em todos 0s seus aspectos
fundamentais.

Benson (2001) ainda acrescenta que quaisquer comportamentos autbnomos devem ser
iniciados por vontade do aprendiz — self-initiated — para que seja efetivamente uma aprendizagem
autdnoma e um desenvolvimento pleno e consistente. Se essa vontade do aprendiz for gerada em
resposta a uma demanda vinda do professor e/ou avaliador do processo, talvez, argumenta o autor
(op. cit.) possa se comportar de maneira ao que o outro espera dele, e ndo de maneira autbnoma e
alinhada a sua vontade enquanto aprendiz.

Mais que isso, Benson (op. cit., p. 52), reiterando a visdo de capacidade psicoldgica de
Little (1991), afirma que a autonomia se manifesta em situa¢des nas quais 0s aprendizes reagem
de maneira implicita ou explicita, dependendo do contexto. Esse fato é determinante para
argumentar contra as proposi¢coes de avaliacdo para a autonomia, uma vez que a implicitude dos
comportamentos psicoldgicos pode ndo ser tdo facilmente mensuraveis, e por conseguinte,
avaliaveis em termos de uma avalia¢do formal ou institucional.

Embora os mencionados autores se refiram & avaliagdo institucional somativa como néo
apropriada para avaliar com propriedade e validade o desenvolvimento autbnomo da

aprendizagem de LE, os autores reconhecem que, em Ultima instancia, a autonomia deve



Www.

LETRA MAGNA S

com
Revista de Divulgacéao Cientifica em Lingua Portuguesa, Linguistica e Literatura
Ano 11 - n.18 - 2° Semestre de 2015 - ISSN 1807-5193

estimulada para instrumentalizar os aprendizes com ferramentas com as quais eles possam
gerenciar e tomar o controle de sua aprendizagem por completo. Sobre isso, Voller (1997)
assevera que uma dada abordagem de ensino que deseje potencializar a autonomia deve
“transferir o controle para o aprendiz” (p. 112). Dizer isso significa mudar o lugar comum que 0s
atores sociais estiveram durante muito tempo e ressignificar os papéis e as responsabilidades de
cada um quando do processo de ensino-aprendizagem de uma LE.

Se voltarmos a definicdo de Scaramucci (2006) sobre avaliacdo no ensino de linguas, para
a qual o ensino e a avaliacdo tém uma relagdo indissociavel e simbidtica, uma vez que a presenca
de um acarreta a existéncia de outro e confrontarmos com a proposta de Voller (1997) de
transferéncia de controle para o aprendiz, veremos se 0 aprendiz deve assumir todo o controle de
sua aprendizagem auténoma, aquele também deve se responsabilizar pela escolha do conteudo,
método de aprendizagem e pela avaliacdo também, uma vez que tudo esta interconectado.

Contudo, € coerente se questionar: de que maneira deveria ser escolhida e conduzida essa
avaliacdo? Boud (2002) nos diz que a avaliagédo no ensino de LE influencia as decisdes que os
aprendizes fazem a respeito da maneira como desejam e o que aprender. Dessa forma, a avaliacdo
pode ser pertinente se considerarmos contextos educacionais que reconhecem e favorecem a
autonomia como uma alternativa para a aprendizagem. O’Leary (2007) advoga pela inclusdo da
avaliacdo nos programas de aprendizagem autbnoma em contextos institucionais, pois, segundo
ela (op. cit.), a ndo inclusdo desse aspecto poderia sugerir aos aprendizes que a avaliacdo ndo é
uma etapa importante.

Além disso, o controle dos aprendizes autdnomos implica em uma mudanca do poder
dentro e fora da sala de aula, acompanhada da mudanca de papéis, no qual o professor deixa de
ter um papel de detentor do conhecimento e interventor direto, para uma figura de parceiro e
facilitador do processo. Assim, a avaliacdo deveria refletir toda essa mudanca de papeis, de
tomada de poder, mudanca de foco e alternancia de responsabilidades.

Para referendar essa proposta, O’Leary (2006) conduziu um estudo utilizando as trés
dimens@es da autonomia de Benson (2001) — técnica, psicoldgica e politica — com aprendizes de
francés no Gltimo ano do curso de lingua. O objetivo era analisar os relatos de autoavaliacdo que

o0s aprendizes expressaram em seus portfolios de avaliacdo, cujo acesso para leitura era permitido
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somente & pesquisadora. O estudo pode concluir que a autoavaliacdo e avaliagdo institucional
claramente tém um importante papel no desenvolvimento da autonomia nos aprendizes de LE e o
que ird determinar o sucesso da empreitada da avaliacdo € a natureza desta.

Nesse sentido, é possivel afirmar que tdo importante quanto avaliar € o cuidado em
conduzir essa avaliagdo. O’Leary (op. cit.) ainda pontua que a autoavaliagdo, seja ela para ou
como aprendizagem, deve focar tanto no processo quanto no resultado da aprendizagem
autbnoma, uma vez que esse mecanismo aprimoram a experiéncia de aprendizagem e estimulam
ainda mais o desenvolvimento autbnomo em LE.

Champagne (2001), em sua pesquisa, também ressaltou a importancia da autoavaliagdo
para a aprendizagem autdbnoma no ensino de LE. O autor conduziu uma pesquisa-acdo na qual,
em um primeiro momento, ele observaria 0 desempenho dos aprendizes por meio de testes de
proficiéncia em lingua inglesa para averiguar a apropriacdo de conhecimento linguistico. Em
seguida, por meio de entrevistas e analise qualitativa das autoavaliacbes nos portfolios,
Champagne pode constatar que o papel da autoavaliacdo era crucial para condugdo coesa da
aprendizagem auténoma, uma vez que 0s aprendizes podiam expressar 0 que julgavam
inconsistente em sua aprendizagem e, com a ajuda do pesquisador, contornar da maneira mais
adequada respeitando as caracteristicas individuais.

O estudo desse autor também ressaltou a necessidade de a autoavaliacdo e a avaliacdo
institucional do processo serem partes integrais do programa de aprendizagem autbnoma. E esse
entendimento que o presente artigo adota. Consideramos a necessidade de autoavaliar-se como
uma tonica para o ensino-aprendizagem de LE de maneira autbnoma, uma vez que, conforme
preconiza Champagne (2001), O’Leary (2007) e Scaramucci (2006), a avaliacdo e 0 ensino séo
parte de um processo maior e, por conta disso, ndo podem ser dissociadas. Pelo contrario, devem
estar cada vez mais integradas e refletirem uma o espectro da outra, para que a avaliacao seja

valida para o ensino e o ensino viabilizador da avaliagéo.
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Letramento em (auto) avaliacdo: possiveis caminhos

Nesse entendimento sobre a importancia da avaliacdo para 0 ensino, propomos que a
autoavaliacdo e/ou a avaliacéo institucional da aprendizagem autdbnoma de LE sejam conduzidas
com um aporte teérico do letramento, proposto por Gee (1996). Mas o que quer dizer letramento
em avaliacdo?

Johnston (2005, p.685) nos mostra que 0 mundo social estd em constante e rapida
transformacdo. De certa forma, a Unica certeza que temos é a da mudanca répida, continua e
permanente. Estamos inseridos em contextos cada vez mais multilinguisticos e multiculturais que
estdo rompendo com quaisquer barreiras outrora existentes. Nesse sentido, devemos preparar 0s
aprendizes para enfrentar todas essas mudancas e se adaptarem a novos cenarios e novos
contextos de aprendizagem de LE. Para tanto, as propostas de letramento e letramento critico se
mostram bastante adequadas e pertinentes a tais situacfes de incertezas.

Ainda segundo o autor (op. cit.,, p. 685), nesse contexto, para incluir e preparar 0s
aprendizes para enfrentar essas mudancas, seria necessario o trabalho com o letramento pautado
em cinco caracteristicas principais a serem assimiladas pelos aprendizes: a resiliéncia,
flexibilidade, autodirecionamento, abertura e a colaboracdo. Dentre todas essas caracteristicas,
podemos destacar a resiliéncia e o autodirecionamento como particularmente interessantes para
este artigo, sem contudo, desmerecer os demais aspectos levantados pelo autor.

A resiliéncia diz respeito a disposicdo para manter o foco na aprendizagem em face de
quaisquer dificuldades (idem, ibidem), ao passo que o autodirecionamento assevera que O
aprendiz deve gerar e negociar critérios de autoavaliacdo para qualidade do material escolhido,
do contelido, de seu desempenho na aprendizagem, aplicar tais critérios, argumentar consigo de
maneira consistente e negociar com um parceiro mais competente e/ou um professor
oportunidades de melhoria. Todo esse processo viabilizaria a independéncia e a interdependéncia
nos contextos de aprendizagem auténoma. (Idem, p. 686).

Dessa forma, a partir do trabalho com essas duas caracteristicas, poderiamos estimular
uma autoavaliacdo ancorada em perspectivas que pudessem ao mesmo estimular a autonomia

técnica e a psicoldgica de Benson (2001), ja com vistas a politica. Esse aporte do letramento para
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autoavaliacdo toma contornos ainda mais consistentes se pensarmos quédo relevante é o efeito
retroativo que a autoavaliacdo tem na aprendizagem autdnoma. Segundo Gardner (2000), a
autoavaliacdo € particularmente proveitosa para o ensino de LE, pois pode ser utilizada de
variadas maneiras dentro do ensino, desde o retorno imediato para mensuragédo da aprendizagem,
passando pelo diagnostico das estratégias de aprendizagem e indo até a construcdo da
autoconfianca e do ganho na aprendizagem (p.50).

Esses efeitos relacionados a confianca e ao ganho na aprendizagem somados a
possibilidade de desenvolvimento da resiliéncia e do autodirecionamento, justificam as
discussbes empreendidas neste artigo em duas instancias: primeiramente, a real possibilidade de
se utilizar a (auto) avaliacdo na aprendizagem autdbnoma no ensino de LE, em contextos
educacionais institucionais ou ndo. Os estudos de Champagne (2001) e O’Leary (2007)
concluiram as vantagens reais sobre a inclusdo da avaliacdo na aprendizagem auténoma de LE.
Conclusdes estas que corroboram a proposta de Scaramucci (2006) sobre a ndo dissociabilidade
do ensino e da avaliag&o.

Segundo, sobre os beneficios de se utilizar o aporte tedrico do letramento para endossar
mais consistentemente a inclusdo integral da (auto) avaliagdo na autonomia. Gardner (2000)
ressalta as vantagens para o aprendiz da autoavaliagdo no ensino de LE — individualizacéo,
reflexdo, motivacdo, avaliacdo de progresso, monitoramento e suporte — porém, acreditamos que
todas essas vantagens podem ser melhor aproveitadas em termos de desenvolvimento da
autonomia se forem acreditadas pelos percursos teoricos do letramento, mais especificamente,
aqueles propostos por Johnston (2005).

A vista disso, podemos afirmar que a aprendizagem autdénoma deve guardar um espaco
consideravel para a avaliagdo durante o desenvolver de seu processo, pois embora alguns autores
argumentem dos ndo-beneficios de tal procedimento da aprendizagem, acreditamos pelos
argumentos expostos que a avaliacdo e autonomia devem realizar o trabalho de viabilizar o
conhecimento aos aprendizes a quatro maos, na qual a autonomia mostra um possivel caminho e
a avaliacdo mostraria o jeito de caminhar. Nesse sentido, a relacdo seria sempre de duas vias, na

qual a autonomia representaria uma via e a avaliacdo outra e ambas sempre em sintonia.
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Contudo, para que essa sintonia esteja sempre alinhada é necessario estabelecer, mediante

aderéncia a perspectiva do letramento juntamente com a da avaliagdo, como deve ser conduzida

uma avaliacdo no contexto da aprendizagem auténoma. O presente artigo adota a proposicao de

Chappius (2011) e propde uma expansdo na proposta do autor a partir da inclusdo dos

pressupostos do letramento de Johnston (2005).

Para Chappius (2011, p. 11), toda avaliacdo de aprendizagem deve primar pelo

desenvolvimento de caracteristicas principais:

1)

2)

3)

Propdsitos claros: todos os processos avaliativos e seus resultados devem servir para
propdsitos claros e apropriados a aprendizagem dos aprendizes. Primeiramente, faz-se
necessario identificar as expectativas e anseios dos individuos, colocando em relevo
informacgdes cruciais como experiéncias prévias, interesses, motivacdes, estratégias de
aprendizagem e estilos. Posteriormente, incutir nos aprendizes as diferenciagdes de

avaliacdo formativa e somativa, primando pela primeira;

Obijetivos claros: a avaliagdo deve refletir claramente os objetivos de aprendizagem do
aprendiz. Nessa caracteristica é possivel pontuar claramente a necessidade de uma
autoavaliacdo bem direcionada, pois uma vez estabelecido os propdésitos para tal, também
€ necessario tracar os objetivos. Uma autoavaliacdo clara tem o poder de conduzir um
aprendiz a niveis mais altos e melhores. Chappius (op. cit.) propde entre outras sugestoes,
que os objetivos iniciais devem ser exequiveis e baseados no autoconhecimento do

aprendiz, a fim de que se tornem parte do processo e ndo um item a parte.

Adequacdo: os objetivos de aprendizagem sao traduzidos para uma autoavaliacdo que 0s
transforme em resultados acurados. Nesse ponto, podemos identificar a proposta de
autodirecionamento de Johnston (2005), uma vez que por meio desse, os aprendizes
podem focar em estratégias e estilos de aprendizagem que funcionem efetivamente em

seu desenvolvimento rumo a competéncia linguistica em LE.
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4) Efetividade: esse aspecto diz respeito aos resultados da avaliagdo. OS resultados devem
funcionar para aumentar as conquistas dos aprendizes quando aprendizagem de uma LE.
Os resultados devem bem administrados e combinados para gerar um conjunto de
instrucdes para viabilizar melhorias no processo. Além disso, para proposta de avaliacdo
que contemple a atuacdo de um parceiro mais competente ou de um professor, esse passo
é fundamental, pois nesse momento o aprendiz tem condi¢des de receber retornos sobre

sua aprendizagem e potencializa-los.

5) Envolvimento do aprendiz: por meio da avaliagdo institucional da autonomia, mais
especificamente, da autoavaliacdo, os aprendizes participam ativamente do processo de
avaliacdo, pois como séo os principais interessados, devem permear todo o processo. Por
meio do envolvimento dos aprendizes, é possivel estabelecer além de objetivos claros,
critérios de qualidade e tempo para o atingimento daqueles. Além disso, o envolvimento
em todas as fases, tanto inicial quanto final, possibilita a manifestacdo da resiliéncia na
aprendizagem do aprendiz, uma vez que, o aprendiz entende que deve manter o foco na
aprendizagem, a despeito de quaisquer dificuldades verificadas durante o processo

avaliativo.

Do exposto, é possivel afirmar que a autonomia sendo um construto complexo como o é,
a avaliacdo da autonomia deve seguir 0S mesmaos passos para estar em sintonia e poder avaliar de
maneira consistente e valida. Ressaltamos o entendimento de que acreditamos que ha espa¢o para
a autoavaliacdo e a avaliacdo institucional dentro da aprendizagem autdnoma de linguas, desde
que os métodos avaliativos se mostrem validos, com propositos claramente estabelecidos e
fomentadores de mudancas e viabilizadores de melhorias no processo de desenvolvimento de

competéncia em LE.
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Consideracoes finais

No inicio deste artigo, comecamos por questionar algumas perguntas que julgamos
pertinentes ao assunto aqui abordado. Primeiramente, abordarmos a maneira como a avaliagédo
deveria ser conduzida dentro do contexto de aprendizagem autébnoma. Scaramucci (2006)
assevera que o0 ensino e a avaliacdo sdo indissociaveis e simbidticos, pois a existéncia de uma
acarreta a ocorréncia da outra. Nesse sentido, a conducdo dessa avaliagdo deve estar em
consonancia com o método de ensino escolhido pelos aprendizes ou empregado pelos professores
para os aprendizes. Se a forma de alcance do conhecimento for autbnoma, assim também deve ser
a (auto) avaliacdo. Uma avaliacdo para a autonomia deve contemplar todos os seus aspectos
intrinsecos e mostrar sua validade na identificacdo de propoésito e no delineamento de objetivos.

Para tanto, é necessario lancar mdo de um aporte teérico que garante que a avaliacdo
poderé alcancar esse status maior que é o da autonomia. Nesse artigo, identificamos o letramento
como o conjunto tedrico que melhor pode atender a essa demanda de avaliacdo, que é inerente a
atividade de aprender. Dessa forma, levantamos alguns aspectos do letramento para subsidiar
uma proposta de autoavaliacdo que possa contemplar todos os aspectos esperados para um
desenvolvimento autdbnomo, desde 0s objetivos para aprender até o envolvimento total do
aprendiz na tarefa de avaliar, 0 que pode responder a segunda pergunta da introducdo deste
artigo.

Com esta proposta de avaliar a autonomia desejamos ndo somente fazer um diagndstico
do processo, mas sobretudo, apresentar um conjunto de argumentos e praticas que possam
melhorar continuamente o processo de aprender autonomamente, visto que esse processo nunca
cessa.

N&o desejamos encerrar 0 assunto ou propor uma Unica visao sobre esse fendmeno. Pelo
contrario, acreditamos que este assunto se mostra mais fascinante a medida em que mais estudado
e esmiucado em termos de construcdo tedrica. Esperamos que assim como o letramento tem
mostrado um novo caminho para avaliar, este artigo mostre um novo jeito de caminhar, tanto
rumo a autonomia, quanto rumo a uma avaliacdo condizente e apropriacdo efetiva do

conhecimento.
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O ENSINO DE GRAMATICA: OUTRAS PERSPECTIVAS

Alexandre Leidens!
Paulo Marcal Mescka?

RESUMO: Os maus resultados obtidos pelo ensino de gramatica tradicional,
baseado, principalmente, na gramatica normativa, em aulas voltadas a mera
identificacdo e classificacdo de palavras, abre a possibilidade para que novas
perspectivas de ensino tomem uma amplitude maior. Nessa linha, o projeto de
extensio “O Ensino de Gramatica: muito além do conceito”, objetiva
principalmente, trabalhar com professores de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental da rede publica estadual, analisando e propondo alternativas cientificas
adequadas ao ensino de gramética. Dessa forma, as aulas de Lingua Portuguesa
serdo pautadas sob uma perspectiva analitico-reflexiva, saindo do convencional, em
que o professor passa o contelido pronto, para serem utilizadas como estudo, anélise
e reflexdo da lingua a partir da observagdo de seu uso. Para isso, a analise e reflexdo
de aspectos do uso da lingua fardo com que o aluno, gradativamente, aumente suas
possibilidades de dominio da mesma. Dessa forma, o ensino de gramatica esta
comprometido com o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno,
objetivo principal das aulas de Lingua Portuguesa. Salienta-se que, para a
consecugdo dos objetivos propostos, foram realizados varios seminarios de estudos
com os professores atuantes na rede estadual de ensino, em que, primeiramente, se
analisou o material didatico disponivel para o ensino de gramatica. Apds essa etapa,
elaborou-se uma proposta didatico-metodoldgica ao ensino de gramatica. Essa
proposta, posteriormente, foi publicada no Caderno Tematico“Reda¢do e Gramatica:
um novo fazer pedagodgico”,e disponibilizada aos professores de lingua Portuguesa
das escolas publicas estaduais de Erechim/RS e regido.

Palavras-chave: Ensino de gramatica. Andlise. Reflexdo.

ABSTRACT: The bad results obtained by the teaching of traditional grammar,
mainly based on grammar normative, classes directed on the mere identification and
classification of words, opens the possibility for new teaching perspectives to take a
greater extent. Along this line, the extension project "Teaching Grammar: Beyond
the concept,” aims principally work with Portuguese Language teachers of
elementary school of public schools, analyzing and proposing appropriate scientific
alternatives the teaching of grammar. In this way, the Portuguese Language classes
will be guided under a reflexive-analytical perspective, leaving the conventional, in
which the teacher passes the contents ready to be used as study, analysis and
reflection on language based on the observation of its use. For this analysis and
reflection of aspects of language use will cause the student to gradually increase
your chances of the same domain. Thus, the teaching of grammar is committed to
the development of the communicative competence of the student, the main
objective Portuguese Language classes. It is emphasized that for achieve the
proposed objectives, several seminars with active studies in state public network
schools, wherein, first, was analyzed the courseware available for teaching grammar
teachers were conducted. After this step, we elaborated a didactic-methodological
proposal to teaching grammar. This proposal was subsequently published in the
Notebook Theme "Writing and Grammar: a new pedagogical doing" and made
available to teachers of Portuguese language in public schools Erechim/RS and the
region.

Keywords: Teaching grammar. Analysis. Reflection.
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Introducéo

O professor de Lingua Portuguesa tem um importante papel na educacao
contemporanea: desenvolver a competéncia comunicativa do estudante. Essa €, sem davida, a
maior tarefa do ensino de Lingua na escola. Sendo assim, muitos autores estudam esse tema,
Travaglia (2011) defende que o desenvolvimento da competéncia comunicativa possibilita ao
falante utilizar cada vez um maior nimero de recursos da lingua de forma adequada a cada
situacdo de interacdo comunicativa. O mesmo autor (2011) afirma que se a gramaética for
entendida como um conjunto de conhecimentos linguisticos que o usuério tem internalizados
para uso em situacbes concretas de interacdo comunicativa, a gramatica estara ligada a
qualidade de vida, pois quanto maior forem os recursos dominados pelo falante, melhor sera o
seu desempenho linguistico. Um falante com essas capacidades bem desenvolvidas podera ter
uma qualidade de vida maior, pelo fato de conseguir se colocar como sujeito nas relagdes
sociais e utilizar a lingua na consecugdo de seus objetivos. Dessa forma Travaglia (2011)
conclui: ”Um ensino de gramatica pertinente para a vida e capaz de ter influéncia na
qualidade de vida das pessoas (...) serd um ensino de gramatica que desenvolva a competéncia
comunicativa do falante”. Enfim, é fundamental que 0 mesmo seja organizado visando a

habilidade comunicativa do aluno.

No entanto, as competéncias acima referidas néo estdo sendo desenvolvidas pela
escola. Indicadores de qualidade e desempenho escolar, assim como pesquisas educacionais
comprovam que as criancas e jovens brasileiros estdo saindo da escola sem desenvolver o

minimo esperado quanto a leitura e a escrita.

A pesquisa intitulada “O ensino de Gramatica: uma radiografia” desenvolvida com
professores de Lingua Portuguesa, que atuam no Ensino Fundamental em escolas publicas
estaduais de Erechim/RS e regido do Alto Uruguai gaicho, mostrou que a maior parte do
tempo destinado a Lingua Portuguesa em sala de aula é preenchida com o ensino de
gramatica, prevalecendo o0 ensino normativo e prescritivo. Assim, sobressaem aspectos
morfologicos e sintaticos, de tal forma que as nomenclaturas e classificacbes seguem

sustentando a predominancia do ensino tradicional na escola.
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As convicgdes da grande maioria dos professores participantes da pesquisa (91%) sdo
de que ensinando gramatica estardo ensinando os alunos a ler, escrever e falar melhor. Ha,
ainda, explicito nos resultados, uma grande preocupacdo com a ortografia e identificacdo de
termos gramaticais. Isso comprova a existéncia da crenca de que o ensino de regras
gramaticais tornara possiveis, sozinho, o desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita e
fala (MESCKA; ROCHA, 2011).

A importancia de estabelecer-se uma parceria entre os professores do Curso de Letras
da URI - Erechim e a comunidade escolar, bem como a necessidade de integrar os resultados
da pesquisa de iniciacdo cientifica com a préatica extensionista, justificam o projeto de
extensdo “O ensino de Gramadtica: muito além do conceito”, que objetiva principalmente,
trabalhar com professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental da rede publica,

analisando e propondo alternativas cientificas adequadas ao ensino de gramética.

Outrossim, o projeto de extensdo se prop0Os a analisar o material didatico disponivel
para o ensino de gramatica, focalizando: o que ensinar, para que ensinar, para quem ensinar e
como ensinar; elaborar propostas metodolégicas contextualizando-as através dos géneros
textuais apropriado ao ensino fundamental, com base na gramatica reflexiva; e, publicar, por

recursos virtuais, as alternativas didatico-metodoldgicas elaboradas durante o projeto.

Fundamentos Tedricos

Inegavelmente, o trabalho com a gramatica, objeto de ensino de Lingua Portuguesa, na
maioria das escolas brasileiras, tem sido um assunto de grande polémica e tem dividido
opinides, sobretudo de professores, quanto a importancia do seu ensino para a formacéo de

leitores produtores de textos.

Sabe-se que, hoje, o principal objetivo do ensino de lingua materna é o
desenvolvimento da capacidade de comunicacéo, tanto oral como escrita, de uma lingua que o
usuario domina. No entanto, o que se vé nas escolas, mais frequentemente, é que a maior

parte do tempo disponivel para o trabalho com a lingua tem sido destinada a atividades que
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envolvem a memorizacdo de regras e conceitos dos conteldos da gramatica normativa, e
apenas uma pequena parcela desse tempo é voltada para o trabalho com a leitura e a producéo
de textos (LEDUR, 1996). Ano apds ano, a escola tem se preocupado em ensinar a forma
“correta” de falar e escrever, por meio de regras e exemplos tidos como bons para serem
imitados, sem levar em conta as dificuldades dos sujeitos envolvidos no processo nem 0 uso

efetivo da lingua numa situacdo de interacdo verbal.

O resultado disso sdo aulas enfadonhas, alunos que ndo aprendem a elaborar textos
nem assimilam a gramatica, além do fracasso, tanto na escola como na vida. Dizem, na grande

maioria das vezes, que nao sabem e ndo gostam de portugués.

Trabalhar com Lingua Portuguesa é muito mais do que relacionar o que € certo e 0 que
é errado: é compreender seu funcionamento hoje, e no passado, em um processo dindmico de
capacitacdo dos alunos para a leitura e para a producdo de textos orais e escritos dos mais

variados géneros.

Sirio Possenti corrobora:

Saber falar significa saber uma lingua. Saber uma lingua significa saber uma
gramética. (...) Saber uma gramatica ndo significa saber de cor algumas
regras que se aprendem na escola, ou saber fazer algumas andlises
morfolGgicas e sintaticas. Mais profundo do que esse conhecimento é o
conhecimento (intuitivo ou inconsciente) necessario para falar efetivamente
a lingua (POSSENTI, 1996).

A gramatica é necessaria para que haja comunicacdo. Mesmo que o falante a ignore,
ele usa a sua competéncia linguistica internalizada para dar sentido ao que fala, ou escreve.
Segundo Luis Carlos Travaglia (2009) a gramatica internalizada é a que constitui ndo s6 a
competéncia gramatical do usuario,mas, também, sua competéncia textual e sua competéncia

discursiva e, portanto, a que possibilita sua competéncia comunicativa.

Cientes disso, os professores entenderdo a ligacdo entre o ensino de gramatica e o

desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos. Por isso, hd uma preocupagéo em
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se fazer um ensino de Lingua pertinente para falantes nativos. Caso contrario, 0 ensino se

desvirtua da lingua usual, e, por consequéncia, fica sem significado algum para o aluno.

N&o héa razéo para o estudante continuar decorando regras de gramatica, repletas de
excecOes, sem entender o que esta estudando. Dessa forma, ele passa horas memorizando
definicBes feitas previamente, sem pensar nelas enquanto lingua, sem haver questionamento,

analise e posicionamento quanto ao conteudo. Consequentemente

tudo se mistura numa imensa confusdo, agravada pelas pressdes sociais em
torno do ideal de um falar correto, supostamente mais perfeito e prova de
superioridade intelectual e cognitiva. E o resultado é que, quando se sai da
escola, se sai muito mais confuso, com uma visdo de lingua deturpada,
reduzida e falseada, terreno muito propicio & gestagdo de preconceitos e de
simplismos incabiveis (ANTUNES, 2007).

Portanto, é urgente uma reforma no ensino de gramatica, para que se possa ver na

lingua mais elementos do que apenas erros e acertos de terminologia.

Em razdo da realidade escolar acima relatada, o ensino de gramética em uma
concepgdo analitico-reflexiva ganha forca. A gramatica reflexiva é uma gramética em
explicitacdo, surge da reflexdo baseada no conhecimento intuitivo dos mecanismos da lingua
e usada para o dominio consciente de uma lingua que o aluno ja domina ou ndo,
conscientemente (TRAVAGLIA, 2009).

O trabalho com a gramatica em uma perspectiva analitico-reflexiva se abstém das
aulas expositivas, em que se passa a teoria gramatical pronta ao aluno. Pelo contrério,
elaboram-se atividades que, de certo modo, levam os alunos a redescobrir elementos ja postos

por linguistas, de tal sorte que se faz uma reflexdo norteada a explicitacdo de fatos da lingua.

Desse modo, a aula de gramatica deixa de ser uma afirmacdo da autoridade do
professor, para se tornar um laboratério de estudos em que o0s alunos constroem o
conhecimento com o auxilio docente. A partir de praticas de observacdo e reflexdo, o

individuo percebera a constituicdo e o funcionamento da lingua. Por conseguinte, 0 mesmo,
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agregando possibilidades a sua competéncia comunicativa, sera capaz de produzir textos com
os efeitos de sentido que desejar.

Além disso, 0 ensino de gramatica em uma perspectiva analitico-reflexiva
desenvolvera o raciocinio l6gico-cientifico do aluno. A partir da analise, reflexdo e avaliacdo
de possibilidades da lingua, ele serd desafiado a dar respostas e a pensar de maneira coerente.
Vieira destaca:

A partir dos objetivos centrais do ensino de Lingua Portuguesa, deve-se
promover o raciocinio légico-cientifico do aluno, com base em atividades
reflexivas, para que ele desenvolva o conhecimento (...) de modo a fazer
opcdes linguisticas conscientes na producdo de textos orais e escritos
(VIEIRA, 2013, p 101).

Dessa forma, o ensino de gramaética estara atrelado a todas as outras competéncias —
ndo s6 linguisticas — a serem desenvolvidas pelos alunos. Se configura, entdo, uma

interdisciplinaridade, na qual é passivel a afirmacéo de que

O objetivo de desenvolver o raciocinio, a capacidade de pensar, de ensinar a
fazer ciéncia é um objetivo educacional mais amplo e ndo especificamente
do ensino de lingua materna. Para atender este objetivo, o professor devera
buscar desenvolver no aluno a habilidade de, diante de fatos e fendmenos do
mundo (natural ou social) ser capaz de observar, formular hipoteses e buscar
sua comprovacdo ou falsificacdo (TRAVAGLIA, 2011, p 102).

Assim, as aulas de gramaética terdo um teor de pesquisa. Os alunos, por sua vez,
desenvolverdo a sua capacidade de raciocinar, pensar e sua independéncia intelectual. E
interessante perceber que, de certa forma, os alunos poderdo aprender sozinhos, tendo a
possibilidade de concordar com o conhecimento ja existente, criticd-lo e criar um
conhecimento inédito. O estudante perceberd que as normas sociais de uso da lingua sdo

escolhas baseadas em muitos fatores, por vezes ndo linguisticos.
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Pode-se dizer, também, que a gramatica passa a ser trabalhada sob uma perspectiva de
acdo-reflexdo-acdo. O aluno atua naturalmente, em principio, como usuario da lingua. Por
meio das aulas de Lingua Portuguesa, ancoradas na gramaética reflexiva, é levado a
observacao, andlise e reflexdo sobre a lingua, e, em virtude disso, aumenta o seu repertorio
linguistico. Assim, eleva sua competéncia comunicativa, que o fara ter mais subsidios ao
utilizar a lingua em situaces de comunicacdo oral e/ou escrita. Afinal, segundo Castilho
(2012) o ensino da lingua é muito mais uma reflexdo sobre ela do que outra coisa.

De fato, o ensino de gramética analitico-reflexiva € uma inversao da ordem tradicional
de ensino. Nesse sentido inicia-se com a formulagéo de perguntas, para que juntos, professor
e aluno, cheguem as respostas. Embora o professor seja o condutor da atividade, anda junto

com seus alunos neste circuito de descobertas.

Reiterando, “o tratamento da lingua materna tem esse objetivo maior entre seus
falantes: provocar a indagacdo, desenvolver o espirito critico que se espera de cidaddos de
uma democracia” (CASTILHO; ELIAS, 2012, p 14).

Material e Métodos

Na fase inicial do projeto, o bolsista realizou leituras e fichamentos de obras! que
abordam as concepcbes do ensino de gramatica, buscando um tratamento cientifico das
atividades de linguagem, oferecendo reflexdes sobre a lingua portuguesa na escola e,

sobretudo, apresentando sugestdes de praticas docentes.

Fez-se contato com a 15% Coordenadoria Regional da Educacdo — CRE, além de
direcbes de escolas publicas de Erechim e regido. Este contato visou a sondagem quanto ao
interesse e participacdo dos professores no projeto de extenséo, e 0 convite para um seminario

de socializacdo das propostas do projeto.

Entdo, ap6s a apresentacdo das propostas, foi estabelecido um cronograma de
encontros que serviram, primeiramente, como seminarios de estudos sobre o ensino de

gramatica. Enfatiza-se que o trabalho desenvolvido com os professores parceiros deste projeto

L, Dentre os fichamentos encontram-se obras como Muito além da Gramatica, Analise de textos e Lutar com
palavras de Irandé Antunes; Por que (ndo) ensinar Gramaticana escola, de Sirio Possenti; Ensino de Gramatica
de Silvia Rodrigues Vieira; Nova gramatica do portugués brasileiro, de Ataliba T. de Castilho; Gramatica e
interacdo e Gramatica: ensino plural de Luiz Carlos Travaglia e Dramatica da Lingua Portuguesa de Marcos
Bagno, entre outros.
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de extensdo baseou-se em um movimento metodoldgico orientado da observacdo para a
andlise, reflexdo, levantamento de regularidades, registro, sistematizagdo do conhecimento e

uso deste em novas situa¢Ges comunicativas.

Mais especificamente, pode-se dizer que as atividades foram planejadas e

desenvolvidas considerando-se 0 seguinte processo:
a) estudo da concepcéo tedrica adotada no projeto de extensao;
b) selecdo do texto-tema que apresente ocorréncias linguisticas a serem estudadas;

¢) constru¢do de um “corpus” representativo do aspecto a ser observado (no minimo 5
ocorréncias), a partir das quais se possa realizar uma andlise do fato linguistico priorizado,

observando possiveis singularidades;

d) analise do “corpus” (enunciados), promovendo o agrupamento dos dados, a partir

dos critérios construidos para apontar as regularidades;

e) organizacdo e registro das conclusdes a que os professores (alunos) tenham

chegado;
f) apresentacdo da metalinguagem e correlacao conceitual;

g) exercicios de aprofundamento e generalizacdo sobre os contetudos estudados.

Resultados

O projeto de extensdo “O Ensino de Gramatica: muito além do conceito” é uma agao
decorrente da pesquisa “O Ensino de Gramatica: uma radiografia”, em que ficou clara a
necessidade de haver uma mudanca na metodologia do ensino de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental. Dessa forma, com os problemas descritos previamente, 0 projeto se
preocupou em analisar, dar respostas e elaborar o material didatico-metodoldgico, para a

supressao das lacunas deixadas pelo ensino tradicional, dominante nas escolas.
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Para embasar teoricamente o projeto, foi preciso iniciar estudando e debatendo varios
aspectos sobre o ensino de gramética. Em decorréncia destes estudos, foi possivel caracterizar
uma série de equivocos tanto quanto as concepgdes de gramética, como quanto ao seu ensino.
Estes equivocos sdo muito similares aos equivocos relatados por Irandé Antunes no livro
“Muito além da Gramatica” (2007).

1-Lingua e gramatica sdo a mesma coisa;

2-Basta saber gramatica para falar, ler e escrever com sucesso;
3-Explorar nomenclaturas e classificacdes € estudar gramatica;
4-A norma prestigiada € a Unica linguisticamente valida;

5-Toda atuacdo verbal tem que se pautar pela norma prestigiada;

6-O respaldo para a aceitacdo de um novo padréo gramatical esté prioritariamente
nos manuais de gramaticas.

Estes aspectos, inevitavelmente ligados ao ensino tradicional de gramaética, sdo muito
comuns. No entanto, ndo levam a percepcao de que toda a pratica linguistica é fundamentada
em reflexd@o, pois 0 uso da lingua exige sempre a utilizacdo de regras e principios de selecao,
recursos da lingua que sejam mais adequados para a producdo dos efeitos de sentidos que se

deseja em determinada situacdo concreta de interacao.

Dessa forma, o ensino de Lingua Portuguesa que for baseado apenas nos aspectos
acima elencados inutiliza o ensino de gramatica, tornando-o reducionista. Pois, na hora de

entender ou de escrever um texto mais complexo, ‘o saber gramatica’ se mostra,

irremediavelmente, insuficiente (ANTUNES, 2007).

Assim, por meio de debate, tendo em vista as difundidas concepgdes de gramatica
mencionadas acima, ficaram definidos alguns principios norteadores para o projeto. Dentre

eles, destacam-se:
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A escola deve ensinar a lingua padrdo: € basilar que o ensino de Lingua Portuguesa
objetive ensinar esta variedade linguistica, pois 0 dominio da modalidade culta da
lingua abre portas ao aluno, o favorece, inclusive socialmente.

O professor deve ter uma clara no¢ao do que seja uma lingua e do que seja uma
crianca, e como se da seu aprendizado: somente assim ele sabera a quem da aulas,
e para que ministra essas aulas. Adicionando subsidios ao seu fazer pedagdgico.
Né&o hé linguas faceis ou dificeis: o professor deve ter em mente que, hoje em dia,
com os avancos da Antropologia e da Etnolinguistica, ndo h& mais nexo em
defender a existéncia de linguas mais faceis do que outras. Sabe-se que todas as
linguas tém estruturas complexas, que variam por fatores internos e externos, e que
todas as linguas servem perfeitamente para as culturas das quais provém. E
interessante notar que a cultura e a linguagem se entrelacam, uma produzindo a
outra.

Quem fala, sabe falar: aspecto simplério, mas de abordagem necesséria. Todas as
pessoas que falam sabem falar, independentemente de questdes socioeconémicas
ou quaisquer outros tipos de segregacdo. Se ha a comunicacgdo, a pessoa domina
uma gramatica, seja qual for sua variedade.

Linguas uniformes ndo existem: a lingua varia de acordo com fatores internos e
externos, principalmente quanto a distingdo de classes sociais. Nenhum ser
humano fala de maneira idéntica a outro. Desse modo, a possibilidade de todos 0s
individuos falantes do portugués o fazerem da mesma forma néo existe.

A lingua ndo é imutavel: ela se modifica com o tempo, naturalmente. Dessa
forma, ndo faz sentido a Unica referéncia de gramaticas e aulas de gramatica ser a
literatura classica.

Préticas constantes sdo mais eficazes do que exercicios: a melhor forma para que o
aluno entenda e pense sobre a lingua é na observagdo de suas praticas. A mera
andlise sintatica, deveras descontextualizada, ndo atribui valor ao ensino de lingua.
E preferivel que se aprenda a lingua falando, ouvindo, lendo e escrevendo a
estudar sua gramatica em uma metodologia tradicional.

“O que ja é sabido ndo precisa ser ensinado” (POSSENTI, 2000): para que o aluno

aumente sua competéncia comunicativa ele deve conseguir utilizar mais recursos
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da lingua, que ainda ndo domina. Para isso, 0 ensino deve priorizar habilidades que
os alunos ainda nédo desenvolveram.

e Ensina-se lingua ou gramatica? Saber regras explicitamente ndo significa saber
uma lingua, é possivel aprender uma lingua sem conhecer a gramatica da qual é

analisada.

Ao longo do projeto de foram debatidos inumeros temas ligados ao ensino de
Gramatica. Realizados varios estudos tedricos, de maneira a dar sentido e eficécia a tal ensino.
Para isso, foi preciso analisar varios conteudos, metodos e propostas metodoldgicas

disponiveis ao ensino de Gramatica.

Outrossim, partindo da sequéncia de estudos realizados no projeto, discusses e
praticas metodologicas sobre o ensino de gramaética, fez-se um Caderno Tematico, intitulado
“Redac¢do e Gramatica: um novo fazer pedagdgico”, constando as proposicdes didatico-
metodoldgicas criadas em conjunto, entre bolsista, orientador e professores parceiros. Tais
propostas abrangeram Vvarios aspectos, como: estrutura da oracdo; substantivo (proprio e
comum); pronomes (do caso reto, possessivos e demonstrativos); verbo (conceitos, tempo e

transitividade); a virgula no periodo simples; ortografia, entre outros.

Discussao dos Resultados

Certamente, o ensino de gramatica passa por um momento de transicdo. H& inimeros
esforcos para que a escola, bem como a comunidade, veja o ensino de Gramatica como algo
atil ao estudante, que o fara pensar de modo coerente, desenvolver seu raciocinio légico-

cientifico, fazer ciéncia, e aumentar sua capacidade comunicativa.

E preciso reprogramar a mente de professores, pais e alunos em geral, para
enxergarmos na lingua muito mais elementos do que simplesmente erros e
acertos de gramatica e de sua terminologia. De fato, qualquer coisa que foge
um pouco do uso mais ou menos estipulado é vista como erro. As mudancas
ndo sdo percebidas como ‘“mudangas”, sdo percebidas como erros
(ANTUNES, 2007, p 23).
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As palavras de Irandé Antunes denotam que h& uma concep¢do geral de gramatica
como um 6rgdo normativo da lingua, apenas. A escola, em geral e por muito tempo, trabalhou
a gramatica como algo imutavel, onipotente e exata. Assim, a populacdo acreditava que a
gramatica responderia tudo, e que ndo havia espaco para mudancas. No entanto, a gramatica
tem um carater de grandes conflitos, internos e externos. Esses por fatores histéricos que

constituem fatos sociais, aqueles saidos da prdpria natureza dos fatos linguisticos.

A lingua ndo pode ser vista tdo superficialmente. E muito mais do que isso, faz parte
da cultura e constitui espaco importante no histérico-social em uma sociedade. A lingua

define, também, o pertencimento a uma sociedade, grupo ou comunidade.

Neves (2010) afirma que o entendimento do professor acerca do que é a gramética da
lingua delimita o que serd estudado em sala de aula. Sob 0 mesmo ponto de vista, pode-se
dizer que a concepcdo do professor sobre a lingua e sobre a gramatica influi diretamente nos
exercicios propostos e na metodologia do ensino de gramética. Ou seja, ha, certamente,
ligagdo entre a compreensao tedrica da disciplina e a préaxis do professor.

Assim sendo, cabe ao professor, diante do complexo processo pedagdgico, ter o habito
de refletir e avaliar seus conceitos fundamentais, seus objetivos, seus procedimentos e seus
resultados de maneira a adequar suas aulas a maior meta do ensino de Lingua Portuguesa:

ampliar as competéncias linguisticas dos alunos.

Primordialmente é preciso entender que o ensino de linguas ndo necessita de muitas
repeticGes. Ha evidéncias de que é mais correto, e também mais produtivo para a escola,
aceitar que os homens aprendem linguas, sem conceituacdo alguma. Para este caso, se mostra
mais eficaz o ensino baseado em hipdteses constantemente propostas e testadas pelo préprio
aprendiz (POSSENTI, 1996).

Outro aspecto importante é de que o desenvolvimento da competéncia comunicativa
pode estar ligado ao ensino de gramatica, pois, como afirma Travaglia (2011), um ensino de
gramatica pertinente para a vida das pessoas sera, sem duvida, um ensino que desenvolva a
competéncia comunicativa do falante, sua capacidade de usar cada vez mais recursos da

lingua e de forma adequada a cada situagdo de interacdo comunicativa.
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Sob 0 mesmo ponto de vista, a concepcao analitico-reflexiva do ensino de gramatica
faz com que as aulas de Lingua Portuguesa sejam baseadas na reflexdo acerca da lingua. O
professor sai de seu posto majoritario de Unico conhecedor para se tornar um investigador da
lingua que fala, levando seus alunos a investigarem, refletirem e analisarem construcdes
linguisticas. Dessa forma, o ensino de lingua torna-se uma investigacao cientifica, em que
professor e aluno criam hipéteses, confirmadas ou ndo, de maneira a construir conceitos

linguisticos com base em sua propria reflexao.

Possenti (2000), em concordancia, diz que € preciso fazer com que o ensino de
portugués deixe de ser visto como a transmissdo de contetdos prontos, e passe a ser uma
tarefa de construcdo de conhecimentos por parte dos alunos, uma atividade em que o
professor deixa de ser a unica fonte autorizada de informacGes, motivacdes e sancdes. Sendo

assim, o ensino deve subordinar-se a aprendizagem.

A partir do proposto até aqui, pode-se ilustrar um exemplo de trabalho com a

gramatica em uma concepcao analitico-reflexiva baseada na observacéo:

Texto 1:

Elas olham por vocé ha anos.
Olhe por elas Agora.

Adote o verde
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Texto 2:

Kalu

Kalu, Kalu

Tira o verde desses olhos de riba deu
Kalu, Kalu

N&o me tente se vocé ja me aconteceu
Com certeza s6 ndo tendo coragdo
Fazer tal judiacdo

Vocé ta mangando di eu

Composi¢do: HumbertoTeixeira

1. Nos dois textos, a palavra verde atua como adjetivo ou substantivo?
2. O que define a classe gramatical da palavra verde nesses textos?
3. Qual o sentido de verde nos textos?

Proposta parcialmente modificada, a partir de Castilho e Elias (2012).
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Concluséao

A Universidade ndo esta isolada do mundo, da comunidade da qual faz parte. Assim
sendo, é essencial a existéncia de ligacbes entre o que é produzido na Universidade e a
sociedade, os projetos de extensdo tém esta fungdo interativa. Dessa forma, quando a
Universidade consegue unir professores da rede publica no afd de empreender a¢Ges para o
desenvolvimento de alternativas didatico-metodologicas enquadradas ao ensino de gramatica,
ela atinge um de seus objetivos, beneficiar a comunidade e promover o desenvolvimento

regional.

Da mesma forma, o curso de Letras ndo estd inerte aos problemas linguisticos da
comunidade regional. O projeto de extensdo “O Ensino de Gramética: muito além do
conceito”, veio ao encontro de algumas dificuldades comuns vividas por professores das

escolas publicas no que tange a metodologia do ensino de gramatica no ensino fundamental.

Sob 0 mesmo ponto de vista, a partir do trabalho com o projeto de extenséo, o leque de
possibilidades na abordagem da gramatica cresceu, baseado na anélise e reflexdo. O ensino
que antes era, na grande maioria, centrado na memorizacdo de regras e analise de frases
(geralmente descontextualizadas), agora € visto de forma diferente, em uma abordagem que

caminha ao encontro das fungdes da escola.

Por fim, o desenvolvimento pleno do cidaddo passa, sem davidas, por uma educacdo
de qualidade. A escola, por sua vez, tem o dever de fomentar a ciéncia, prezando por um
ensino em que os estudantes fortalecam competéncias e habilidades, principalmente no
ambito de sua comunicagdo. Somente com uma mudanca nas perspectivas e metodologias de
ensino de Lingua Portuguesa havera a possibilidade de existir um ensino realmente eficaz e

pertinente para a vida do estudante.
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AS MARCAS DE EXPRESSIVIDADE EMOCIONAL NO
AMBIENTE VIRTUAL FACEBOOK

Elionai Mendes da Silva

RESUMO: As redes sociais sdo espacos virtuais onde circulam variadas formas do individuo se
expressar e se fazer compreender com a utilizacdo de recursos disponiveis no computador. A
partir disso, desenvolvemos um estudo, na rede social Facebook, que objetivou identificar as
marcas de expressividade emocional presentes neste ambiente, mediante identificacdo e selecdo
de enunciados constituidos por recursos linguisticos. Seu desenvolvimento foi elaborado a luz da
Linguistica Textual, sobretudo nos trabalhos de Koch (2002), no que tange o estudo da lingua e
dos discursos; Barros (1991), nos estudos relacionados aos sinais de pontuacdo; Santos (2013),
que elaborou uma anéalise dos chamados neologismos graficos — 0os emoticons, entre outros. A
analise mostrou que os usudarios da citada rede social manifestam sua expressividade através da
escrita, fazendo uso de elementos gréficos, capazes de caracterizar o que sO seria percebido na
fala, e também de elementos imagéticos, os emoticons, para ampliar o sentido j& produzido na
mensagem verbal. Com isso, concluimos que ha, na linguagem verbal e ndo-verbal da escrita do
Facebook, uma infinidade de marcas de expressividade emocional sendo utilizadas por seus
usuarios como uma tentativa de se aproximar do interlocutor, enfatizando, cada vez mais, seu
estado de espirito.

PALAVRAS-CHAVE: Facebook. Marcas de expressividade. Escrita.

ABSTRACT: Social networks are virtual spaces where we can find varying forms of the
individual to express themselves and be understood with the use of available resources on the
computer. From this, we developed a study, on the social network called Facebook, which aimed
to identify the marks of emotional expressiveness present in this environment by identifying and
selecting statements consisting of linguistic resources. Its development was elaborated according
to the Textual Linguistics, especially in the work of Koch (2002), regarding the study of
language and discourse; Barros (1991), related to the punctuation studies; Santos (2013), who
prepared an analysis of graphs called neologisms — the emoticons, among others. The analysis
showed that users, of the social network cited, manifest expression through writing, using
graphic elements able to characterize what would be noticed only in the speech, as well as
pictorial elements, emoticons, to enlarge the meaning already produced in verbal message. Thus,
we conclude that there are, in verbal and non-verbal writing on Facebook, infinities of emotional
expressivity marks being used by its members as an attempt to approach the reader, emphasizing,
more and more, their state of mind.

KEYWORDS: Facebook. Expressivity Marks. Writing.
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Introducéo

“A palavra é a pedra de toque da linguagem humana.”
Maria Tereza Camargo Biderman (1998, p. 81)

A invencdo do computador propiciou maior facilidade para a vida, modelando-a conforme
0s avancos tecnoldgicos, o que favoreceu o acesso a informacdo, contribuindo, ainda, para o
desenvolvimento das atividades relacionadas ao uso desse equipamento revolucionario, as quais
passaram a ser executadas em menos tempo. Com o passar dos anos, novas formas de escrever,
pensar e de utilizar a tecnologia foram se estabelecendo. Tudo isso se configurou em uma era, a
chamada “era digital” ou “era da informacdo”, trazendo consigo grandes novidades e
transformacoes, fixando-se em nossa sociedade como se sempre tivesse existido. E hoje podemos
contar com ferramentas tecnoldgicas quase que imprescindiveis para nosso viver, tais como
celulares, maquinas digitais, notebooks, tablets e outros.

Além disso, a era da tecnologia se faz presente ndo s6 nos equipamentos que utilizamos,
mas também no ambiente em que estamos, seja ele fisico ou virtual. Com isso, a tecnologia
empregada na era da informacdo legitimou uma comunicacdo mais rapida entre as pessoas,
diminuindo a distancia fisica entre elas. Em um tempo em que a globalizagdo “¢ algo inerente as
sociedades [...] a internet foi se tornando cada vez mais uma forma de comunicacéo acessivel e
indispensavel a todos” (SANTOS, 2013), criando até novas formas para se expressar e se
comunicar. Fato esse que suscita o interesse de gramaéticos, linguistas e estudiosos de varias
areas. Assim como o mote desta pesquisa, que visa identificar as marcas de expressividade
emocional presentes no ambiente virtual Facebook, tidas como representatividade dessa nova
forma de comunicacéo.

Com esta pesquisa, esperamos comprovar a existéncia de tais marcas na escrita do
Facebook, que podem ser representadas por sinais graficos e visuais, cuja funcéo € transpor para
a escrita aquilo que seria expresso na fala através do prolongamento de fonemas e entonacédo
enfatica, com énfase para a intencionalidade do locutor ao utilizar certos recursos graficos e/ou
enunciados caracteristicos da expressividade emocional como estratégia para intensificar
sentimentos e emogdes ao utilizar o uso exagerado de repeticdes, tanto dos sinais de pontuacéo

(exclamacdo, interrogacao, reticéncias) quanto também de vogais e consoantes. E ainda, grafemas
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no formato “caixa alta” e 0s chamados emoticons. Dessa maneira, elencamos alguns dos
elementos graficos e/ou enunciados que Se acreditou encontrar durante a investigagao, a saber:
“muiiiiiiiiiiiiito”,  “obrigadoooooooooo!!!!”’ “KKKKKKKKKKKKK”,  “hehehehehehe”,
“breeeeeeeeeve! 111117 dentre outros. Para tanto, a pesquisa foi desenvolvida a luz da
Linguistica Textual, que propdem o estudo da lingua e dos discursos (KOCH, 2002); da
Gramatica Normativa da Lingua Portuguesa, no que tange aos estudos dos sinais de pontuacdo e
da estrutura da lingua; nos trabalhos de Santos (2013), quanto a expressividade dos chamados
neologismos gréaficos, dentre outros.

A presente pesquisa € caracterizada como uma pesquisa descritivo-bibliografica, cuja
investigacao foi desenvolvida em duas etapas: a primeira se encarregou da coletada dos dados a
partir de fotogramas extraidos da pagina https://www.facebook.com/elionaimendes.silva; a
seguinte se destinou a identificar, categorizar, descrever e analisar tais enunciados a partir de
como se d& o processo de construcdo de sentido de emotividade produzido por tais recursos
linguisticos, bem como das repeticdes dos sinais de pontua¢do no ambiente virtual Facebook.

A relevancia da rede social citada se situa tanto do ponto de vista social e cientifico,
quanto do linguistico. Para os primeiros, pontuamos o fato do Facebook ser um dos meios de
comunicagdo mais utilizados na atualidade, devido a sua versatilidade, o facil acesso a internet e
a velocidade com que a noticia circula entre seus usuarios. Isso faz com que os falantes da lingua
portuguesa utilizem mais a escrita para se comunicar, criando, por meio dela, novas formas de
aproximacao para com seu receptor ao transpor, para a escrita, caracteristicas essenciais da fala.

Além disso, esta pesquisa pode servir como fonte de investigacdo aos profissionais da
lingua portuguesa, e a quem interessar, no que tange a seu caréater cientifico. Outra justificativa é
o fato de existirem, até 0 momento, nesta perspectiva de investigacdo de uso de nossa lingua,
poucos estudos acerca desta comunidade virtual que influencia no comportamento e na escrita
dos falantes da lingua portuguesa e quica mundial. E no que se refere ao campo linguistico,
percebe-se, no Facebook, uma nova maneira de utilizar a escrita para expressar sentimentos e
emocdes através de marcas linguisticas. Portanto, a relevancia de estudar quais marcas podem ser

identificadas neste universo virtual se da na influéncia sobreposta pela fala na escrita e na


https://www.facebook.com/elionaimendes.silva
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maneira pela qual os falantes utilizam de certos mecanismos linguisticos para transpor certa

expressividade emocional.

Uma rede social chamada Facebook

O avango tecnoldgico trouxe muitas transformacdes e inovagdes as maneiras de usar o
computador. A ferramenta que revolucionou a sociedade brasileira, criada para facilitar a vida das
pessoas, tornou-se peca central na geréncia da vida moderna. E hoje pode ser utilizada a qualquer
hora e em qualquer lugar. E assim, os antigos computadores conhecidos por seus enormes e
pesados componentes “saem de cena” e ddo lugar aos modernos e cobicados computadores
portateis.

Atualmente, ndo é de se estranhar encontrar pessoas “desconectadas” do mundo real,
fazendo uso de microcomputadores, sejam na forma de notebooks, tabletes ou celulares. Os
computadores se tornaram utensilios pessoais utilizados para os mais diversos fins, inclusive na
comunicacdo interpessoal por meio do acesso a internet, sobretudo com o uso da escrita, visto
que a comunicacgdo na internet é essencialmente escrita.

Em nosso estudo, o Facebook é a rede social online pesquisada pelo fato de representar,
hoje, um dos meios de comunicagdo mais utilizados no espaco virtual, principalmente aqui no
Brasil, onde se concentra um significativo nimero de usuarios. Esse ambiente possui um carater
dindmico e, por ser utilizado em tempo sincrénico, o que permite dizer que a troca de recursos
linguisticos é grande e continua, facilita o acesso a informagao atrelado ao entretenimento, o que
atrai inUmeros usuarios com interesses variados, fazendo com que surjam novas formas de agir,
pensar e escrever.

O Facebook, criado por Mark Zuckerberg em 4 de fevereiro de 2004, é considerado um
site de relacionamento de servigo social, atingindo em 2012 a marca de 1 bilhdo de usuérios
ativos. As pessoas interessadas em fazer parte desta rede devem se registrar antes de utilizar o
site, criando seu perfil. Apds isso, podem convidar outros usuarios para fazer parte do seu grupo
pessoal. Além disso, podem trocar fotos, mensagem, trocar notificaces, conhecer pessoas, fazer

parte de grupos de interesse, categorizar amigos, entre alternativas variadas. O Facebook permite
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que qualquer usuério, que declare ter pelo menos 13 anos, possa se tornar usuario registrado na
rede social.

Dessa forma, é notoria a forte presenca do Facebook em nossa sociedade; sua presenca
faz com que ndo nos pareca possivel imaginarmos nossa vida sem ele, transformando-o em uma
ferramenta imprescindivel para nosso viver. Muito embora se observe que, na realidade
brasileira, assim como no mundo, tal instrumento ndo esteja disponivel para toda populagéo, seja
por razbes pessoais, sociais, econdmicas ou geogréaficas, contribuindo para o processo de

excluséo digital.

Na era da internet: linguagem e comunicacéo no Facebook

“Cada época tem tido uma forma prdpria de comunicar-se: os sons do tambor, o fogo, o0s sinais com panos
ou bandeiras, o bilhetinho, o telefone, o telégrafo, e agora o telefone fixo, moével, a internet, e 0s
telemoveis”. Benetido, (2003. p 191)

A linguagem das redes sociais é concretizada por uma linguagem diferenciada. Conforme
Othero (2005, p. 29), tal linguagem representa “uma nova forma de escrita caracteristica dos
tempos digitais [...]. Frases curtas e expressivas, palavras abreviadas ou modificadas para que
sejam escritas no menor tempo possivel; afinal, € preciso ser rapido na Internet.” Com a
velocidade exigida por essa tecnologia, ndo da tempo de se preocupar com a norma culta e o
importante é se fazer compreender. E isso, 0os usuarios da internet jA& dominaram. Outro fator
relevante é o fato da linguagem do Facebook ser produzida em tempo real, podendo ser
compartilhada com mais de um usuario ao mesmo tempo. Por isso é preciso escrever rapidamente
para alcancar uma maior interatividade. A linguagem utilizada no meio virtual, além de ser mais
uma das inumeras variantes de uso da lingua, esta alterando e transformando as caracteristicas do
processo de comunicacao, principalmente o escrito.

Dadas as devidas extensdes, a linguagem virtual, que também é sujeita a regras dentro do
seu universo de uso, ndo pode ser ignorada, pois sua utilizacdo se configura em uma nova
possibilidade de comunicacdo e expressdo mundial. Segundo Oliveira (2007, p. 7), “para
compreender o mundo de forma plena e se comunicar o ser humano usa as duas formas de

expressao: verbal e ndo-verbal, que sdo muitas vezes, campos complementares ¢ simultaneos”.
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Em face disso, a comunicacdo é uma atividade inerente ao ser humano. Com ela, podemos
expressar sentimentos, pensamentos, ideias que possam ser compreendidos por outras pessoas. A
palavra “comunicagdo”, que deriva do verbo comunicar, ¢ de origem latina, do vocébulo
“communicare”, cujo significado pode ser entendido como tornar comum ou compartilhar.

Dessa maneira, a linguagem se manifesta através do ato de comunicar-se, que é regido
pelas infinitas representacfes da linguagem, como gestos, toques, imagens visuais e sonoras, até
sensacOes olfativas ou gustativas fazem parte dos recursos de que dispomos para a comunicagao.
Conforme Cereja e Magalhdes (2004, p.230), “a linguagem ¢ todo sistema formado por simbolos
que permite a comunicagdo entre os individuos”.

Dentre as infinitas representagbes da linguagem, ressaltamos a essencial para a
comunicacdo humana: a linguagem verbal, pois sem ela ndo seria possivel gerir as demais. Nesse
sentido, a linguagem verbal é compreendida como aquela que tem por unidade a palavra. E
através dessa, podemos decodificar as informagfes verbais produzidas voluntariamente. Assim
sendo, o ato de falar constitui um elaborado processo, que vai desde a ideia até o enunciado da
mensagem.

Ja a linguagem nédo-verbal é constituida por outras unidades significativas, como gesto, 0s
movimentos corporais, a imagem, a nota musical, pois as pessoas ndo se comunicam apenas com
as palavras. Além dessas, contam ainda, para se expressar, com outros elementos linguisticos
como movimentos faciais e corporais, olhares, apresentacdo e mesmo entonacdo de voz, que
também falam, ainda que ndo-verbalmente. Tais elementos sdo de grande importancia na
transmissdo da mensagem, e qualquer comunicador precisa ter conhecimento dessa realidade.
Com relacdo ao ato linguistico, a linguagem nédo-verbal € essencialmente involuntaria ou um
comunicativo. Por isso, nem sempre obedece a uma logica evidente. De acordo com esse critério,
a ambiguidade do ato linguistico torna-se uma importante caracteristica da comunicacdo nao-
verbal. Portanto, para uma comunicacdo plena, torna-se necessario harmonizar estas duas
linguagens: verbal e ndo-verbal, (SANTOS, 2013).

Como ja mencionado, a comunicacdo pela Internet ocorre essencialmente pela escrita,
tendo como fio condutor os aplicativos de comunicacdo mediados pelo computador que podem

ser de dois tipos: sincronos ou assincronos (GOMES, 2009). Os aplicativos sincronos permitem
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ao usuario interagir em tempo real com apenas um ou varios interlocutores simultaneamente,
como se verifica através do uso do Chat e do Facebook. Os dispositivos assincronos néo
possibilitam o didlogo em tempo real, por gerar um intervalo de tempo entre o envio da
mensagem e o seu retorno pelo interlocutor, como ocorre com o uso do e-mail e blog (BARON,
2005 apud GOMES, 2009).

Assim sendo, para se comunicarem no Facebook, os usuarios utilizam diversos recursos
linglisticos, como imagens e recursos graficos, objetivando predizer e dizer (SANTOS, 2013)
suas intencbes na produgdo de um sentido, supostamente, compreendido por seu leitor como
forma de materializar seus sentimentos, constituindo, assim, a expressividade emocional, cuja
identificacdo € intencionada nesta pesquisa.

A esse respeito, podemos destacar, na linguagem do Facebook, o uso da consoante K, que
utilizada singularmente pouco significa para o contexto virtual. No entanto, usada repetidas vezes
— “kkkkkkkkkkkkk™ - enfatiza a intencionalidade do usuério de expressar em grafemas aquilo que
ndo pode ser ouvido e assim manifestar seu sentimento de alegria diante de uma determinada
situacdo, denotando gargalhadas e risos.

Dessa forma, a comunicagdo na era da internet ganha uma nova roupagem, um dinamismo
intrinseco ao espaco virtual, capaz de, através de um processo de interagdo, aproximar pessoas de
toda parte do mundo, formando assim comunidades virtuais ou redes sociais que, através da
comunicacdo, estabelecem um novo dialeto, utilizando, para isso, recursos que a rede de
computadores oferece.

No Facebook, especificamente, essa é uma realidade linguistica que se revela tanto pelo
uso de recursos gréaficos como dos simbolos imageéticos (0s emoticons) na construgdo dos mais
diversos significados. Além disso, os usuarios do Facebook compartilham, entre outros atrativos,
de uma linguagem com formas e estruturas proprias onde a comunicacao entre as pessoas € mais
do que uma simples relacdo entre locutor e interlocutor. A comunicacgdo é processada e conduzida
mutuamente, em que um usuario pode interagir com outro ao colaborar na construcdo de seus
textos através das leituras linguistica e ndo linguistica, fazendo com que o leitor seja também um
coautor. Assim, a comunicacdo é facilitada pelo processo da escrita que direciona o didlogo entre

textos e interlocutores.
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A gramatica normativa tem como objetivo regular o uso da lingua, que € organizada em
um conjunto de normas que norteiam o uso padrdo-culto. Entretanto, a mesma, por ser viva,
passa constantemente por transformacgdes, 0 que causa distanciamento entre aquilo que se
realmente pratica e aquilo que as normas estabelecem, porém, nem por isso a gramatica deve ser
ignorada, uma vez que existe uma norma culta que deve ser conhecida e considerada por todos.
Ao analisar alguns enunciados do Facebook, é possivel perceber que seu usuario tem consciéncia
deste fato, e utilizam os recursos linguisticos para marcar suas emoc¢des como expressao de
alegria, tristeza ou aborrecimento, o que é claramente percebido pelo interlocutor.

A linguagem do Facebook possui uma linguagem comum das redes sociais. Dai nascem,
entdo, os varios estilos de escrita, estilos comunicativos comuns ao ambiente virtual, que, na
maioria das vezes, € menos preso a normas gramaticais, principalmente morfologicas, e permite
algumas modificacBes e criacbes na lingua escrita, como os recursos graficos e imagéticos
presentes no Facebook, quebrando a estrutura padrdo convencional. Assim como, 0s enunciados

(ue seguem:

Exemplo 1. Emoc¢&o por escrito

1SS0 S0 demonstra a alegria de viver do nosSso povo.
Amooooo!
Curtir

Concordo, aqui em Minas Gerais ndo existe esse grau
de sensualidade, KKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKK
g Curdir 51
Nesse exemplo, a expressdo “kkkkkkkkk”, destaca que o usuério achou algo engracado.
No entanto, escrever “estou rindo” ou “ai, que engragado” nao ¢ tdo instantdneo quanto a escrita
repetida de uma so letra, tampouco evidencia a intensidade da emocéo do falante, como se
consegue com a producdo de uma onomatopeia, a significar risadas. Dessa forma, o efeito de
sentido construido com o uso e repeticdo do grafema “K” se trata de aproximar a lingua oral da
escrita, pois os usuarios do Facebook sabem que esta expressao trata de um riso ou gargalhada e

sabem também quando e com quem usé-la.



LETRA MAGNA S

Revista de Divulgacéao Cientifica em Lingua Portuguesa, Linguistica e Literatura
Ano 11 - n.18 - 2° Semestre de 2015 - ISSN 1807-5193

Facebook: a expressividade quebrando paradigmas estruturais.

No ambiente virtual do Facebook comumente encontramos um recurso grafico conhecido
como os emoticons. De acordo com Freire (2003, p. 27), 0s emoticons surgiram na década de
1980 e servem “para expressar os sentimentos daquele que escreve: alegria, raiva, davida, etc. H4
paginas na internet com verdadeiros glossarios desses simbolos, indicando que essa terminologia
estd em franca evolugdo”. Os emoticons sdo pequenas figuras coloridas cujos “sinais faciais”
variam de acordo com o que se quer dizer ou representar de uso comum entre 0s usuarios do
Facebook e das redes sociais.

Nos exemplos a seguir, esbocamos uma breve analise de como os emoticons corroboram

para a producéo de sentido conforme o0s usuarios constroem seu discurso.

Exemplo 2. Emoticons: linguagem emocional

Estou t3o0 cansada (=)

que gostaria de uma rede gostosa

me balancar sem precisar olhar para o relogio

Quem sabe uma casa no campo (L

Longe de todo barulho do centro

na verdade. gostaria de uma pausa do barulho aqui de dentro. — (= se
sentindo cansada

Nessa primeira exemplifica¢do, trazemos um enunciado formado por palavras e composto
por sequéncias discursivas, cujo significado é construido quase que respeitando as regras
gramaticais, morfologicas, sintaticas e semanticas; percebemos a falta de alguns sinais de
pontuacdo, como virgulas e pontos que deveriam estar presentes no texto. No entanto, através da
sua forma estrutural e ordenada, é possivel compreender e/ou identificar a intencionalidade do
locutor.

Mattoso Cémara Jr. ([19917], p.15-6 (apud BARROS, 1991, p. 63) diz que estruturar “¢
integrar os fatos num feixe de relagdes que ponham em evidéncia a sua inequivocidade dentro de
uma superordenacdo [...] em que h& sempre uma estrutura, [...] uma interrelacdo de coisas, que

dela tiram seu sentido”.
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Sendo assim, entendemos que o locutor, ao utilizar a sequéncia acima, quis minimizar
seu estado emocional bucolico, acarretado por um quadro de cansaco fisico e mental provocado
pelo barulho urbano. Para produzir tal efeito, 0 mesmo elege a forma lirica como uma estratégia
para expressar suas emogdes. Nesse sentido, a unido entre as sequéncias discursivas e a forma
estrofica faz com que seu sentido seja ampliado, e isso sO € supostamente percebido gracas a
estrutura utilizada.

Aliado a isso, 0 uso dos emoticons - verso 1, 4 e 6 - enfatiza e amplia a construcdo de
sentido da expressividade emocional através da linguagem ndo-verbal. O sentido, agora, é
construido ndo s6 pela palavra, mas também com recursos imagéticos, complementando a
comunicacdo e a tornando mais rica, compreensivel e acessivel, pois quando se expressa pela
palavra, usa-se 0 raciocinio e a compreensdo. Quando se usa uma linguagem nao-verbal, a
apreensdo é imediata e global; j& nas explicacdes verbais, hd& uma sequéncia organizada e
mediata. As duas formas de expressdo sao importantes e funcionais para a comunicagdo humana.

Destacamos que o sentido dos emoticons é determinado pelos contextos que estdo
inseridos. Utilizados para exemplificagdo, como nos versos que seguem, onde 0s emoticons sdo
utilizados para intensificar a expressdo escrita, dando ao texto um alto grau de informalidade,

ainda que respeitando, em parte, as regras da gramatica normativa:

Verso 1- Estou tdo cansada =

A sequéncia é constituida pela estrutura basica da gramatica normativa: Sujeito (oculto eu
indicado pela desinéncia verbal) + verbo (estou) + predicativo do sujeito (tdo) + cansada
(adjetivo). Nesse contexto, podemos aludir uma valoracdo emocional fortemente marcada pelo
uso de vocébulo tdo, aliado a expressdo de deséanimo do emoticon. O efeito produzido por essa
juncdo faz com que a carga de emotividade seja mais enfatizada e sonorizada, pois se a sequéncia
fosse constituida apenas pelos vocabulos “estou cansada”, a compreensao nao seria a mesma e o
locutor ndo alcancaria a intencionalidade desejada. Assim sendo, com o0 uso do recurso

imagético, houve uma quebra da estrutura, ocasionando assim a informalidade.

Verso 4 - Quem sabe uma casa no campo =

Percebemos que essa sequéncia aponta para uma mudanca instantanea de expressividade

emocional em que o locutor sai de um determinado estado de espirito, supostamente melancélico
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e cansado, para um esperancoso e aliviado ao imaginar como seria a vida no campo. Nesse
contexto, o emoticon funciona como um elemento desencadeador dessa mudanga emocional,

constituindo um discurso harménico em consonancia com a expressividade emocional.

=

Verso 6- na verdade, gostaria de uma pausa no barulho aqui de dentro. =

Esse ultimo exemplo completa o sentido dos anteriores. Apesar dos Versos serem
compostos separadamente, é possivel compreender seu sentido como um todo. E até como um
discurso produzido por um embate de vezes de perguntas e respostas, em que o discurso
verbalizado é produzido pelas sequéncias discursivas — a linguagem verbal — e o ndo-verbalizado
pelo emoticon — a linguagem n&o-verbal, formando assim, um novo enunciado. Uma nova
unidade de sentido.

Segundo Koch (2002), para que haja a comunicacao linguistica, as unidades de sentido
devem ser constituidas de enunciados maiores que vao além de frases soltas, haja vista o
fendmeno linguistico que produz o sentido global do texto. Tal como percebido nesta nova

sequéncia discursiva:

Estou tdo cansada "=

1
Quem sabe uma casa no campo —

=

Na verdade, gostaria de uma pausa no barulho aqui de dentro. =

E importante ressaltarmos que, em redes sociais, como no Facebook, a inovacdo dos
processos de comunicag¢do € um acontecimento constante que sinaliza para a criagdo de diversos
cddigos linguisticos. Tal inovacado é refletida no uso de novos elementos verbais - a palavra - e
ndo-verbais — sons e imagens - que colaboram para a construcdo de sentido durante as trocas
interativas, e sdo apreendidos, ainda que com certa medida de opacidade, pelos seus
interlocutores e pelos usuarios deste universo virtual.

Além disso, o emoticon (dormindo) representado pelos olhos fechados da imagem e pela
simbologia da letra Z de cor azul (ronco) reafirma a analise hipotética do verso 1, no qual o
estado emocional do falante se encontra desanimado devido ao barulho da cidade grande,
necessitando de um tranquilo descanso que s6 o0 campo pode oferecer.

Outra caracteristica bem marcante da expressividade emocional do Facebook ¢ a ilusdo de

resposta que o falante constroi em sua escrita, a medida que constroi seu proprio discurso. 1sso
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se deve ao fendmeno de adjacéncia entre a fala e a escrita. E consequentemente, da linha ténue
existente entre o universo virtual e o real, fazendo com que o usuario perca a nocdo de
distanciamento, inserindo-se cada vez mais nesse ambiente virtual ao fazer uso de determinados

recursos graficos. Como percebido no exemplo que segue:

Exemplo 3. A expressividade na repeticdo das vogais.

Quer colocar um cantor de arrocha ao vivo? Ok! Mas ainda
desafinadoooooool!!! E apelacdo demais, né, vizinhos?
Que porcariaaaaaaaazaaaaaaaaaaazaaaaalll

Como € que estuda?? =)

Nesse exemplo, notamos que os enunciados sdo bem parecidos com as exemplificacbes
acima, as palavras sdo postas de maneira ordenada e estrutural, respeitando as regras gramaticais.
O que ocorre, neste caso, é a repeticdo gréfica das vogais o e a como um indicativo de que o
falante quer enfatizar o qudo estd aborrecido com determinada situacdo. Se ele tivesse escrito
apenas “desafinado” e “que porcaria”, 0 efeito de sentido ndo seria proximo ao estado emocional
gue 0 mesmo parece querer demonstrar com a escrita da maneira que foi apresentada.

Além disso, o falante usa os sinais de pontuacdo (exclamacdo e interrogacdo) e o
emoticon (zangado) para corroborar o efeito de sentido na mensagem expressa no texto. O
emoticon representa “uma possivel expressdo facial com sentido e intengdo determinados,
principalmente, pelo contexto verbal em que aparece” (SANTOS, 2013). Ou seja, a lingua escrita
(verbal e ndo-verbal) nessa situacdo pretende evidenciar um sentimento, uma emocao, fato esse

que é demonstrado mais facilmente quando usamos a lingua oral nas relagGes face a face.
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Exemplo 4. Andlise da escrita em “CAIXA ALTA”: um indicativo de alerta.

Prazo maximo de devolucio dos contratos; AMANHA dia 18/03.

Pncdem entregar a mim
NAO ESQUECAM!III

Nessa situacdo, o usuario, por meio dos recursos graficos, como caixa alta e sinais de
pontuacdo, chama a atencdo do leitor, quanto a importancia de se ler o contetdo da mensagem,
ressaltando, primeiro, o dia do acontecimento (AMANHA DIA 18/03) e depois a observacéo de
lembrete (NAO ESQUECAM!!!), uma forma de “cutucar” o interlocutor.

Dentro do ambiente virtual Facebook, o ato de “cutucar” (SANTOS, 2013), embora seja,
ou simule ser, 0 mesmo existente na realidade ndo virtual, é feito virtualmente. Ou seja, 0
usuario, para chamar a atencdo do outro, o cutuca como se estivesse em contato direto com o
mesmo, acionando mecanismos de comunicacdo ou escrita e direcionando sua mensagem. Nesse
caso, a expressividade emocional do locutor, representada pela formatacdo das letras em
mailsculas e das exclamacdes, pode ser entendida como o ato ou efeito de “gritar”, ja que este
uso indica que o locutor esta gritando (COSCARELLI, 2005), o que pode ser comprovado ao
analisarmos o uso das exclamagdes. O locutor intenciona produzir um efeito de sentido que entoe
graficamente a sua fala, exprimindo uma ordem.

Podemos, entdo, entender que o uso do recurso “caixa alta” na escrita do Facebook
expressa uma emotividade similar ao indicativo de alerta, que comparado aos sinais de transito
teria 0 mesmo sentido do sinal AMARELO ao implorar pela atengdo do leitor. Em outras
palavras, o locutor pede que o interlocutor ndo passe a leitura adiante sem antes ler o que esta
escrito. E uma forma de sinalizar para algo de extrema relevancia. E por isso, na maioria das

vezes, 0s enunciados constituidos de tais recursos séo direcionados a um publico especifico.

Exemplo 5. A expressividade emocional e entonacéo da voz através dos sinais de pontuacao.

ah, ta._.leva um pedaco pra mim depois..rs bjuss ¢35
Curtir 9 1
pra eu fazer o controle de qualidade ¢, ta
2272
Curtir o> 1
Ta certo!!!
Curtir
G M
Curtir g5 1
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Os sinais de pontuacdo constituem-se importantes elementos caracterizadores da
expressividade emocional. Com eles é possivel descrever, interpretar e identificar a
intencionalidade do falante atraves da entonacéo da voz produzida pelos mesmos. Essa entonagédo
pode varia de acordo com o sinal e a intencionalidade do locutor.

Nesta exemplificacdo, percebemos a presenca de quatro (4) sinais de pontuacdo. No
primeiro enunciado identificamos o uso da virgula e das reticéncias na seguinte sentenca: /ah,
td...leva um pedaco pra mim depois...rsbjuss/. Podemos compreender que o uso da virgula indica
uma pausa do pensamento do locutor que logo é retomado dando continuidade a sequéncia. A
expressividade fica por conta desse intervalo entre a interrupgdo e a retomada. Segundo Barros
(1991), os sinais de pontuacdo, nem sempre eficazes, tem a finalidade de indicar na escrita as
inflexBes da voz, a virgula, assim como o ponto e 0 ponto-e-virgula, serve para indicar as pausas.
Nesse sentido, o locutor ao utiliza-la intensifica sua expressividade, indicando que compreendeu
a mensagem e isso fica explicito para o interlocutor.

Na segunda sentenca temos a presenca da interrogacao (???), suscitando questionamentos
acerca de determinado conteudo. A situacdo descrita no decorrer da conversa parece tratar de
algo comivel, um pedaco de bolo, de pudim ou um doce qualquer, em que o locutor utiliza das
interrogagoes “ironicamente” como forma de persuadir seu interlocutor para conquistar o que
deseja. Sua intencionalidade é prontamente compreendida pelo mesmo, que de pronto responde,
também “ironicamente” /Ta certo!!!/. Agora, com uma entonacao diferente, de conformidade.

Se as interrogacdes e as exclamacBes sdo sinais entoativos ou melddicos (BARROS,
1991), logo séo utilizados, em excesso, pelos “papeadores Facebookeanos”, como grandes
marcas de expressividade para aprofundar ou expandir o que se quer dizer. Pereira e Moura
(2005, p. 76) enfatizam que “nesse sentido, recursos como ponto de interrogagdo, de exclamagdo
e reticéncias sdo utilizados em excesso [...] com o objetivo de dar a escrita a entonacéo da propria
fala”.

Sendo assim, ao lermos um enunciado ou uma palavra com varios pontos de interrogacdo
ou com alongamento da mesma, percebemos que o escritor ou locutor da mensagem intenciona

destacar aquela expressdo e a emogéo agregada a ela é entendida no contexto da mensagem.
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Breves consideragoes.

Essa pesquisa se propunha a identificar as marcas de expressividade emocional no
ambiente virtual Facebook. A mesma foi impulsionada por acreditarmos na existéncia de tais
marcas na escrita do mesmo, as quais poderiam ser supostamente representadas por sinais
graficos e visuais, cuja fungdo é transpor, para a escrita, caracteres essenciais da fala. O que pode
ser comprovado durante a anélise.

O problema desta pesquisa foi organizado da seguinte forma: quais marcas de
expressividade emocional podem ser identificadas na escrita do ambiente virtual Facebook? O
mesmo foi esclarecido uma vez que os resultados mostraram que 0s usuarios, cada vez mais,
utilizam de todos os recursos disponiveis do universo virtual para marcar uma certa
expressividade emocional. Este fato foi percebido durante a anélise basicamente em todos os
fotogramas coletados. No entanto, elegemos aqueles cujos enunciados mais enfatizaram as
emocdes, 0s sentimentos e o estado de espirito dos locutores.

Dessa forma, as expressdes mais recorrentes como marcas de expressividade foram o uso
dos “KKKKKKKKKSs”, tidos como onomatopeias, que é a formagdo de palavras cujo som imita
aquilo que elas significam, tanto em letras maidsculas como em minusculas; o uso dos emoticons
como forma de ampliar o sentido construido nos textos, palavras ou enunciados, representando
raiva, alegria, tristeza e outros; o uso dos sinais de pontuacdo como forma de transpor, através da
escrita, a entonacdo da fala; palavras em “caixa alta”, significando um grito ou um vocativo do
locutor e a repeticdo de vogais, intencionando o alongamento da voz.

Muito embora os resultados tenham sido bastante satisfatorios, acreditamos que nossa
proposta é ampla e aberta a outras analises, pois consideramos que a lingua é viva e ilimitada,
estando, assim, em constantes transformacdes; e o ambiente virtual, por ser inacabado, é um
importante aliado neste processo de evolugdo linguistica, ja que nos possibilita liberdade para
quebrar paradigmas estruturais e gramaticais € nos expressarmos, de fato, de acordo com o que

queremos dizer.
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Portanto, foram identificadas, na escrita do Facebook, que nas situacdes em que 0sS
falantes se mostraram mais breves, mais intimos ou mais enfaticos, foram onde mais se
apresentaram o0s recursos linguisticos analisados. Nesse sentido, o texto digital, por sua
flexibilidade nas redes sociais, permite uma lingua escrita mais oralizada, o que ndo seria
possivel demonstrar tdo claramente com usuais sinais de pontuacdo ou com grafia normalizada.

Convém ressaltar que, o que é chamado, nessa pesquisa, de recursos linguisticos, sdo 0s
grafemas ou recursos imagéticos encontradas por repetidas vezes nos enunciados do Facebook,
como a pontuacao, acentuacdo, estilo de letras, emoticons e repeticdo de fonemas. Devido a isso,
as questdes levantadas sobre os modos de se expressar no Facebook e seus aspectos enfaticos ou
estilisticos foram o foco da pesquisa.

Assim, a definicdo de uma expressdo como recursos linguisticos € concretizada pelo fato
de objetivar predizer e dizer suas intencdes pela constru¢do de um sentido comum, como forma
de materializar seus sentimentos, constituindo assim, as marcas de expressividade emocional do

Facebook.
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GENEROS TEXTUAIS ACADEMICOS:
O QUE DIZEM OS DISCENTES DO CURSO DE LETRAS?

Anderson Didgenes de Assis Dantas
1

Célia Maria de Medeiros?

RESUMO: Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa qualitativa de carater
descritivo — no campo dos géneros textuais académicos, realizada com discentes do 1° e 7°
periodos do Curso de Letras — Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa, da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, no Centro de Ensino Superior do Serid6 - campus de
Currais Novos, no ano de 2011. A analise dos dados demonstrou que os discentes do 1°
periodo desconhecem e sentem dificuldades quando sdo solicitados a produzirem géneros
académicos. Do contrario, os discentes do 7° periodo ja apresentam teoria e pratica no que
se refere a elaboracdo de tais géneros, o que nos revela um significativo trabalho dos
professores da disciplina Leitura e Producéo de Texto.

Palavras-Chave: Géneros académicos. Curso de Letras. Produgdo textual.

ABSTRACT: This article presents the results of a qualitative, descriptive search — in the
field of academic textual genres, realized with 1% and 7" degrees of Literature
undergraduate course - Portuguese Language Licensing, of Federal University of Rio
Grande do Norte, in Serid6’s Superior Teaching Center — Currais Novos campus, in 2011
year. Data analysis demonstrated that 1% degree students don’t know and feel difficulties
when are solicited to produce academic genres. Unlikely, 7" ones already have theory and
practice on the elaboration of that genres, and this reveals a significant work from teachers
and Text Reading and Producing discipline.

KEYWORDS: Academic genres. Literature Undergraduate Course. Textual production.
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1 INTRODUCAO

Este artigo aborda de forma responsiva a tematica dos géneros textuais académicos. Para
tanto, tomaremos como base as teorias de Bakhtin (2003), Rojo (2005), autores da area de
géneros e estudos da linguagem.

Bakhtin (2003) chama a atencdo no que diz respeito ao emprego da lingua através de
enunciados orais e escritos, que sdo concretos e unicos, falados pelos seres humanos em diversos
setores da sociedade, (esferas diferenciadas) da oralidade. Segundo o autor, esses enunciados irdo
refletir todas as condi¢des de determinado lugar, tendo em vista a sua finalidade e também o tipo

de material linguistico que € interligado a fatores culturais e sociais.

Do ponto de vista dos géneros académicos, ndo podia ser diferente, @ medida que os
discentes do curso de Letras, ao interagirem em sala de aula, acabam construindo esses
enunciados orais e escritos, moldam os seus discursos para em seguida aprofundarem a sua
escrita e produzirem os géneros textuais, solicitados pelos docentes na academia de acordo com o

conhecimento cientifico e as correntes tedricas trabalhadas nas mais variadas disciplinas.

Os alunos pesquisados do curso de Letras, no 1° periodo, tendo em vista que sdo vindos
recentemente do ensino médio, recebem o0s conhecimentos sobre esses géneros, como eles
desenvolvem e como interpretam, através do conhecimento prévio que eles apresentam. Ja os
alunos do 7° periodo, também sujeitos colaboradores da pesquisa, demonstram avanco na
interpretacdo e elaboracdo textual acerca dos géneros académicos, uma vez que estdo em contato

com esses géneros ha mais tempo e encontram-se em fase de concluséo do curso.

2 ASPECTOS TEORICOS

2.1 Géneros textuais: algumas consideracdes
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Dentro do campo dos estudos de géneros do discurso, segundo Bakhtin (2003, p. 262),
“Cabe salientar em especial a extrema heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e escritos),
nos quais devemos incluir as breves réplicas do dialogo do cotidiano [...]”. Nessa afirmacdo do
autor fica evidente que os géneros de carater discursivo fazem parte das conversas do dia-a-dia da

sociedade e de outras formas de interacéo verbal. Para tanto, segundo Bakhtin (2003, p. 263):

Nao se deve, de modo algum, minimizar a extrema heterogeneidade dos géneros
discursivos e a dificuldade dai advinda de definir a natureza geral do enunciado.
Aqui € de especial importancia atentar para a diferenca essencial entre os
géneros discursivos primarios (simples) e os secundarios (complexos) [...]

Bakhtin (2003) ainda classifica esses géneros de forma a identificar nessa teoria

diferencas entre eles. Segundo ele,

A diferenca entre 0s géneros primario e secundario (ideoldgicos) é
extremamente grande e essencial, e é por isso mesmo que a natureza do
enunciado deve ser descoberta e definida por meio da analise de ambas as
modalidades; apenas sob essa condicdo a definicdo pode vir a ser adequada a
natureza complexa e profunda do enunciado (e abranger as suas facetas mais
importantes); [...] (Ibid., 2003, p. 264).

Por esse ponto de vista compreendemos que se torna importante notar que para estudar as
diferencas entre os tipos de géneros, temos que proceder a uma andlise linguistica e termos
consciéncia que toda oralidade ou escrita perpassa pelo viés da interacdo, e pela realidade onde
ambos estdo inseridos. O autor ressalta em sua obra a diferenca que existe entre 0s géneros
primarios e os secundarios. Os primarios sao integrantes dos géneros secundarios complexos, se
transformando e adquirindo uma identidade especial perdendo o contato real com a realidade
concreta e o discurso do outro. J& os secundarios complexos se caracterizam como: romances,

dramas, pesquisas cientificas de toda espécie, os grandes géneros publicisticos, etc.).

Implica nos dizer que quando falamos interligamos nosso discurso a fala do outro, e que
se torna impossivel haver uma interacdo sem que VArias pessoas enunciem e que um novo
enunciado aconteca em um enunciado anterior. Bakhtin ainda chama a atencdo para outra

caracteristica:
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Cada enunciado isolado é um elo na cadeia da comunicacdo discursiva. Ele tem
limites precisos, determinados pela alternancia dos sujeitos do discurso (dos
falantes), mas no ambito desses limites o enunciado, como a ménada de Leibniz,
reflete o processo do discurso, 0s enunciados do outro, e antes de tudo os elos
precedentes da cadeia (as vezes 0s mais imediatos, e vez por outra até 0s muito
distantes — os campos da comunicacdo cultural). (Ibid., 2003, p. 299).

Ao enunciar, cada falante se torna importante dentro do processo de comunicagéo, pois
sua oralidade é Unica e seu enunciado € individual, mais que do ponto de vista sécio- interacional
seu discurso se molda ao falar do outro, construindo novos discursos e que as vezes refletem a

natureza da cultura de cada esfera social.

Séo varias as visdes tedricas para 0s géneros textuais, dentre elas, Rojo (2005) salienta
que ja existe um dialogo realizado pela perspectiva bakhtiniana com outras correntes de estudo
dentro da linguistica. Segundo Rojo (2005, p. 186-187):

A confrontacdo da perspectiva bakhtiniana com outras perspectivas ndo muito
conflitantes ndo tem sido preocupacdo sé da LA. Autores ligados a analise da
conversagdo, a linglistica textual e ao interacionismo sociodiscursivo também
tém investido nessa reflexdo. Em geral, esses trabalhos apresentam ndo s6 um
dialogo com a obra bakhtiniana — mais ou menos afinado — como também se
preocupam em diferenciar — aproximando-os ou distanciando-os — géneros
textuais de géneros discursivos.

Rojo (2005, p. 206) traz outra afirmagao interessante, de que,

[...] se para o lingiista, o pesquisador ou analista de textos, a escolha entre as
diferentes teorias vai depender somente de suas finalidades, de suas questdes de
pesquisa e de sua ideologia, sendo as diferentes teorias igualmente validas, para
o linglista aplicado — sobretudo aquele voltado para o ensino e a educacéo -,
cuja validade de pesquisa ira depender mais da eficacia que da precisdo da
analise [...]

Rojo (2005) traz a tona a grande contribuicdo das teorias para a linguistica aplicada ou a

analise de textos, para uma nova forma de mentalidade sobre o trabalho com géneros textuais de
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forma bastante intrinseca dentro do ensino com géneros na area de educacdo. A seguir,

realizaremos exposicéo sobre os géneros académicos, objeto desta pesquisa.

2.2 Sobre o0s géneros académicos

A pratica de leitura académica pressupde um interesse especifico, definido antes do
momento de contato com o texto a ser lido — o leitor académico em geral procura algo especifico,
um conteddo de seu interesse que costuma ser o principal agente motivador na busca pelo texto.
Suas expectativas diante do texto sdo, portanto, bem definidas. Em geral, espera-se que o texto se
atenha diretamente ao tema proposto, que este tema esteja claramente definido, que o texto
apresente e mantenha uma estrutura mais rigida do que a de outros textos em geral, uma estrutura
na qual a introducédo, o desenvolvimento e a conclusdo sejam partes bem marcadas. (MOTTA-
ROTH; HENDGES, 2010).

Uma questdo muito debatida é a maneira de se trabalhar os géneros textuais, lembrando
que eles sdo utilizados durante toda a vida escolar. Ao chegar a universidade, esta atividade é
cada vez mais nitida e especifica, por ser exigido dos alunos que sempre estejam elaborando
textos de qualidade na forma de artigos cientificos, resenhas, resumos, relatdrios, ensaios e

outros.

Segundo Dell’Isola (2008, p.3), os géneros que circulam na academia decorrem da
“demanda de conhecimentos de formas retéricas tipicas de interagdo entre os membros da
comunidade académica”. Dessa maneira, produzi-los, torna-se, pois, uma habilidade exigida por
professores de diferentes disciplinas no cotidiano académico. O problema é que nem sempre
existe um consenso por parte dos professores sobre tais géneros. A esse respeito, Machado (2002,

p.139) considera que:

O ensino de producdo e compreensdo de textos deve centrar-se no ensino de
géneros, sendo necessario, para isso, que se tenha, previamente, a construcao de
um modelo didatico do género, que defina com clareza, tanto para o professor
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quanto para o aluno, o objetivo que esta sendo ensinado, guiando, assim, as
intervencgdes didaticas.

E necessario, entdo, um consenso entre alunos e professores no sentido de
(re)conhecimento de modelos e andlises de géneros académicos. A seguir, apresentamos alguns
géneros da esfera académica que se destacam por serem 0s mais solicitados no que se refere a

producdo textual.

Nesta perspectiva, € necessario que o pesquisador, estudante, profissional, professor ou
aluno da graduacdo tenha uma boa atuacdo na comunidade cientifica. Para tanto, 0s recursos
linguisticos exercem uma fundamental importancia, pois € através desses que se evidencia a
participacdo do individuo na estruturacdo discursiva cientifica. Esses recursos estdo relacionados
ao saber fazer, sendo entendidos como os modos de referéncia e textualizacdo dos saberes
(MATENCIO, 2002). A capacidade de textualizar saberes pode contribuir de maneira

significativa para as praticas exigidas no cotidiano sécio-cientifico.

3 ASPECTOS METODOLOGICOS

3.1 Abordagem da pesquisa

Para a construcdo de possiveis respostas as nossas indagagdes de pesquisa, empregamos
uma metodologia que se inscreve nos parametros da investigacdo qualitativa. De acordo com
Minayo (1994), esta abordagem ndo pode pretender o alcance da verdade, a exemplo do que é
certo ou errado; mas ter como preocupacao primeira a compreensdo da logica que permeia a
pratica que se da na realidade. Para isso, inicialmente, nossa pesquisa qualitativa de carater
descritivo no campo de géneros textuais académicos, foi realizada no 1° e 7° periodos do curso de
Letras de uma instituicdo Federal de Ensino Superior no Campus da Cidade de Currais Novos

estado do Rio Grande do Norte no ano de 2011.
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No decorrer da pesquisa foram elaborados questionarios com 10 questdes, sendo sete
subjetivas e trés objetivas. Enfocando de forma geral como esses discentes elaboram esses
géneros, como eles interpretam e entendem esses géneros. Os dados foram tabulados e analisados
e serdo apresentados os resultados no corpo do artigo. As questdes subjetivas em forma de
citagdo com comentarios dos alunos sem identifica-los, serdo representados por Al, A2, A3...
separados pelos periodos. Os dados objetivos serdo mostrados em forma de graficos. A relevancia
de nosso trabalho é mostrar de maneira bem direta a importancia dos géneros textuais académicos
no contexto da graduacao, em especial no curso de Letras, instigando sempre o interesse de todos

0S que querem se aprofundar nesse campo téo vasto de pesquisa.

3.2 O contexto e os sujeitos colaboradores

Apresentaremos uma breve sintese sobre o Curso de Letras e também o contexto dos
discentes participantes da pesquisa. Vejamos o texto do Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de

Licenciatura em Letras do CERES — Campus de Currais Novos:

O Curso de Letras — Licenciatura Plena foi criado pelo Decreto n°® 46.846
de 16 de setembro de 1959. No Campus de Currais Novos, este curso teve inicio
no segundo semestre letivo do ano de 1978, através da Resolucdo n° 59/77 —
CONSUNI, de 21 de dezembro de 1977.

Inicialmente, o curso oferecia a modalidade de Licenciatura Plena com
trés habilitagdes, que poderiam ser escolhidas pelo aluno que ingressava através
do concurso vestibular.

Licenciatura ‘’A’’ — Lingua Portuguesa e Literatura da Lingua Portuguesa

Licenciatura ’B”” — Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e respectivas
Literaturas

Licenciatura <’C”’ — Lingua Portuguesa, Lingua Francesa e respectivas
Literaturas
Para ingressar o aluno fazia a inscricdo no vestibular sem indicar a
habilitacdo que cursaria, tendo em vista que a escolha de uma das habilita¢des so
ocorria no segundo periodo do curso.
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Em 1991, o Curso de Letras do CERES — Campus de Currais Novos
passou por uma fase de esvaziamento, tendo em vista o nimero insignificante de
alunos aprovados no concurso vestibular. Esse fato, conseqliéncia de forma
eliminatéria no processo do vestibular, comprometeu a demanda existente na
regido do Serid6. Todavia, a UFRN, atendendo aos anseios da sociedade,
introduziu novos critérios no processo seletivo e como isso 0 numero de
aprovacdes de candidatos tornou-se expressivo.

Somente em 1996, a partir das reivindicacdes dos alunos, especialmente,
daqueles oriundos do Curso de Letras do Campus de Caicd que havia sido
extinto restaurou-se a oferta da Licenciatura ’A’’ — Lingua Portuguesa e
Literatura da Lingua Portuguesa do Campus de Currais Novos. Tal fato foi
proporcionado pelo aumento no ndmero de docentes capacitados para
atendimento das disciplinas obrigatorias e complementares. (PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO LICENCIATURA EM LETRAS — CERES, 2005,
p. 03-04).

Face ao exposto, temos uma ideia de como comegou 0 Curso de Letras, suas Licenciaturas
Plenas e seus avangos. Agora apresentaremos o perfil dos alunos pesquisados do Curso de Letras

do 1° e 7° periodos do ano de 2011. Os dados serdo apresentados em forma de graficos.

Grafico 01 — discentes do 1° periodo de letras que
participaram da pesquisa em 2011

B Discentes Letras Homens
B Discentes Letras Mulheres

# Discentes Letras Total

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

O gréfico acima apresenta os discentes que participaram da pesquisa no 1° periodo do
Curso de Letras, sendo 15, 12 mulheres e 3 homens.
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Gréfico 02 — discentes do 7° periodo de letras que participaram
da pesquisa em 2011

® Discentes Letras Homens
B Discentes Letias Mulheres

# Discentes Letras Total

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

O grafico acima apresenta os discentes que participaram da pesquisa no 7° periodo do
Curso de Letras, sendo 14, 12 mulheres e 02 homens.
4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

4.1 Sobre a producao de géneros académicos o que descrevem os discentes

Vamos aos resultados das questdes 5, 6 e 7 que os discentes do 1° e do 7° periodos do
Curso de Letras Responderam. Apresentaremos as respostas divididas por periodos.

Dos tipos de textos académicos que vocé produz ou j& produziu. J
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Grafico 03 — Textos académicos produzidos pelos discentes do 1° periodo

# Fichamento
# Resumo

“ Trabalho Acadeénnco

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Interpretando o grafico da questdo, temos o seguinte: o género resumo sendo 0 mais
produzido pelos alunos com 14 respostas, sendo 74%, o género fichamento em segundo lugar
com 04 respostas, 21% e o trabalho académico mais simples ou TCC com uma resposta, 5%. Os
demais géneros, projeto, resenha, artigo e relatério ndo tiveram respostas. Podemos observar que
a pratica de resumo sempre se constituiu desde sempre nos cursos de graduacdo como uma das

atividades mais elaboradas no decorrer das disciplinas.

Grafico 04 — Textos académicos produzidos pelos discentes do 7° periodo

® Fichamento

B Resumo

® Trabalho Académico

H Resenha Descritiva ou Crifica
¥ Artigo Cientifico

u Relatorio

u Projeto de Pesquisa

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.
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Aqui, destacam-se o fichamento, resumo, trabalho académico mais simples ou TCC,
Resenha descritiva ou critica, artigo cientifico, relatorio e projeto de pesquisa. O fichamento com
05 respostas, 13%, o resumo com 08, 21%, o trabalho académico ou TCC, com 03, 08%, a
resenha critica ou descritiva, com 12, 30%, o artigo cientifico com 3, 8%, o relatério com 4, 10%
e 0 projeto de pesquisa com 04, 10%. O género que teve mais respostas foi 0 género resenha com
12, 30%. Ressalte-se que tal género tem sido uma constante como solicitacdo durante o curso, o

que colabora para o desempenho do futuro profissional dessa area.

Sobre a sua producéo de géneros académicos, quais as duvidas? J

Gréfico 05 — Davidas na producéo de géneros académicos
pelos discentes do 1° periodo

® Formatagdo ABNT
®Tipode Linguagem
1 Elementos Coesivos

u Correcio Ortografica

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Sobre o gréafico acima, obtivemos os resultados: formatacdo nas normas da ABNT, 04
respostas, 24%, tipo de linguagem, 05 repostas, 29%, elementos coesivos, 06 respostas, 35% e
Correcao ortografica 02 respostas, 12%. Portanto, observamos uma incidéncia na organizagdo
coesiva do texto, razdo de uma questdo bastante recorrente, que a utilizacdo correta da norma

culta.

Grafico 06 — Duvidas na producéo de géneros académicos
pelos discentes do 7° periodo
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® Formatagao ABNT
E Tipo de Linguagem
" Elementos Coegivos

® Corre¢ao Ortografica

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Ja com os alunos do 7° periodo, na formatacdo nas normas da ABNT, 04 respostas, 24%,
tipo de linguagem, 06 repostas, 35%, elementos coesivos, 06 respostas, 35% e Correcéo
ortogréafica 01 resposta, 06%. Aqui, observamos um empate entre os elementos coesivos e 0s
tipos de linguagem com 35% cada um. E notdria ainda a constatacio de alunos em periodos mais

avancados demonstrarem dificuldade na utilizagdo dos recursos coesivos.

[ Que tipos de fontes vocé utiliza na pesquisa como base para seus trabalhos? ]

Graéfico 07 — Fontes utilizadas pelos discentes do 1° periodo

H Internet
® Livros de outros aufores

= Artigos/outrostrabalhos
académicos

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.
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Nessa questdo, os alunos do 1° periodo responderam a Internet com 09 respostas, 45%,
livros de outros autores com 08 respostas, 40% e Artigos ou outros trabalhos académicos com 03
respostas, 15%. A maior fonte para a pesquisa, segundo as respostas, € a Internet, o que nos

revela o caminho mais rapido para consultas.

Grafico 08 — Fontes utilizadas pelos discentes do 7° periodo

H Internet
® Livros de Outros Autores

Artigos/Trabalhos Académicos

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

No que se refere as respostas do 7° periodo, a Internet com 08 respostas, 29%, livros de
outros autores com 13 respostas, 46% e Artigos ou outros trabalhos académicos com 07
respostas, 25%. A maior fonte para a pesquisa segundo as respostas sdo os livros de outros
autores, uma vez que é pratica durante as disciplinas, principalmente, para apresentacdo de
seminarios e pesquisas com outros fins.

4.2 O que dizem os discentes do curso de Letras?
Passaremos para a analise das questdes subjetivas dos questionarios respondidos pelos alunos do

1° e 7° periodo do Curso de Letras.

Do ensino médio a graduacdo, vocé ainda sente dificuldade de interpretar alguns
géneros de textos?
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“Sim, pois a interpretacdo de um texto € bem complexa e requer muitos
conhecimentos.”” (A15 — 1° periodo)

“’Ainda sinto dificuldades ao interpretar textos muito complexos, havendo a
necessidade de fazer varias reeleituras.”” (A20 — 7° periodo)

“’A dificuldade tem sido muito grande principalmente nos textos académicos de
graduagdo’’ (A8 — 1° periodo)

“’Sim, uma vez que mesmo na graduagdo a questdo da interpretacdo de texto
ainda néo apresenta muitas disciplinas.”” (A18 — 7° periodo)

“Sim ! Pois infelizmente o nosso ensino € falho, nos que diz respeito a
interpretacdo, pois a gramatica repassada ao longo do ensino médio € de copiar e
colar, os professores ndo nos ensina a pensar.”” (A12 — 1° periodo)

“’Sim, principalmente aqueles textos que apresentam uma linguagem
mais complexas e com muitas teorias.”” (A29 — 7° periodo)

“’Sim. Porque, como os géneros surgem de acordo com as atividade e
necessidades socio-culturais, estd sempre surgindo géneros novos e da
mesma forma que surgem desaparecem.’” (A2 — 1° periodo)

“’Minhas dificuldades de interpretacdo vem diminuido consideravelmente a
medida que vou avancando na graduacdo. No entanto, enfrento dificuldades ao
interpretar textos que ndo pertencem a minha area’’ (A16 — 7° periodo)

Analisando as respostas, notamos que os discentes do 7° periodo, mesmo estando mais
amadurecidos na graduac¢ao no ano da pesquisa em 2011, ainda sentem dificuldades de interpretar
textos tedricos, sempre precisando voltar e consultar as fontes. Nesse aspecto, pelas respostas,
houve um avanco muito pequeno entre discentes de periodos diferentes. Outro ponto de
dificuldade € a linguagem desses textos, por apresentar frequentemente um padrdo culto com

Iéxico riquissimo.

Cabe ressaltarmos que essas dificuldades muitas vezes sdo vindas do ensino fundamental
e permanentes pelo ensino médio, atingindo, por fim, a educacdo superior. No depoimento “A16
— 7° periodo”, o discente descreve sobre o seu avango gradual em atenuar as dificuldades de

interpretacéo.

Qual a maior dificuldade que vocé esta sentindo diante de novos tipos de géneros
textuais e de leituras tedricas na academia?
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A linguagem cientifica usada nos textos académicos gera duvidas para os
alunos que estéo iniciando.”” (A6 — 1° periodo)

A linguagem cientifica, as vezes torna o texto um pouco dificil de se
compreender.”” (A19 — 7° periodo)

“’As dificuldades maiores encontradas sdo as leituras tedricas na academia que
sdo mais complexas do que as do ensino médio.”” (A9 — 1° periodo)

A dificuldade maior é que no ensino fundamental e médio a leitura e a escrita
de texto é feita de maneira escassa, acarretando a falta de conhecimentos prévios
e familiaridade com diferentes tipos de géneros textuais:”’ (A25 — 7° periodo)
“’A dificuldade que estou sentindo com relacdo aos géneros € na producdo dos
mesmos e com relacdo as leituras, a interpretacdo e assimilacdo das mesmas.”’
(A4 — 1° periodo)

“’A minha maior dificuldade consiste em alguns géneros que até entdo ndo tinha
conhecimento.”” (A29 — 7° periodo)

“’Os textos tedricos académicos, a linguagem utilizada é bastante dificil, novos
vocabularios.”” (A3 — 1° periodo)

A dificuldade ¢ relacionada aos textos teoricos de linguistica, pois para
resenha-lo ou fazer ensaio é dificil.”” (A26 — 7° periodo)

Ao observar os relatos dos discentes, 0 que nos chama a atencdo € o tipo de linguagem
utilizada na academia e as leituras tedricas de dificil entendimento pelos alunos do 1° e do 7°
periodos, reafirmando o que fora comentado anteriormente, no que tange as lacunas emergidas da

educacdo basica quanto a leitura e interpretacédo textual.

Outro aspecto importante a ser notado é o fato de alguns discentes cursando o 7° periodo
em 2011 ainda sentirem dificuldade em interpretar e compreender algumas leituras desse porte.
Com base nas respostas, é evidente que existem dificuldades com a linguagem de textos
académicos e com as leituras tedricas, em especial para os novatos, que se deparam com uma

realidade muito dificil devido a falta de base de leitura de estudos anteriores.

Essa falta de leitura faz com que eles, na Universidade, com um conhecimento menor em
relacdo as teorias que ora Ihes sdo apresentadas, figuem sem saber o que sdo 0s géneros textuais e
como produzi-los e interpreta-los, ficando essa missdo por parte dos docentes de ensina-los.
Outro aspecto é uma enorme dificuldade com textos da &rea de linguistica.

Para vocé, o que é um género textual de carater cientifico?
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“Género de carater cientifico é aquele que segue normas como por exemplo as
normas da ABNT”’ (A4 — 1° periodo)

“E aquele género voltado para a esfera académica, na maioria dos casos, com
suas regras especificas para sua elaboragdo.”” (A19 — 7° periodo)

“’Para mim um género textual de carater cientifico, é aquele que traz pesquisas
cientificas, com teorias e experiéncias, seja qual for a area.”” (A6 — 1° periodo)
“E aquele que possui argumentos cientificamente comprovados para convencer
o leitor.”” (A1 — 1° periodo)

“E um género mais complexo que aborda conhecimentos especificos do meio
académico.”” (A28 — 7° periodo)

Diante dos depoimentos dos alunos do 1° e 7° periodos, observamos um conceito inicial
sobre 0 que vem ser um género de carater cientifico. Mesmo que em periodos distintos eles ja
compreendem que esses géneros circulam na academia, e que sdo utilizados no meio cientifico,
sendo produzidos através de normas e que possui em sua composi¢do uma forca de argumentacédo

muito grande.

H& uma colocacdo importante que ndo aparece nas respostas: é o conceito de género
textual, como acontece dentro dos estudos de géneros no campo da linguistica textual,
conceituacdo que difere, segundo Marcuschi, entre tipos de texto e géneros de texto. Portanto, 0s

alunos ndo responderam o que sao géneros textuais.

O que vocé entende por normatizacéo textual na Universidade?

“Entendo que todo trabalho, aqui dirigido, tem suas regras € normas a serem
cumpridas.”” (Al — 1° periodo)

“Entendo que sdo normas para elaboragdo de textos e trabalhos académicos.”
(A8 — 1° periodo)

“’Sinceramente, ¢ a primeira vez que ougo essa expressdo, mas acredito que se
trate de normas especificas para a elaboragdo de trabalhos especificamente
académicos, regulamentados pela ABNT.”” (A16 — 7° periodo)

“Entendo que a normatizagdo textual na Universidade corresponde a parte
estrutural das produgdes, as regras.”” (A6 — 1° periodo)
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“Ndo sei dizer o que é normatizac¢do textual na Universidade. Penso eu que
venha a ser algumas normas utilizadas nos diferentes tipos de géneros textuais.’’
(A20 — 7° periodo)

“’Sdo as normas que sdo exigidos para a criacdo, com padrdes académico’ (A1l
— 1° periodo)

“’Elaborar textos enquadrando-0s nas normas da abnt, por exemplo. o relatério
de estagio € um texto que deve ser produzido atendendo a certas normatizacoes.,
assim como o0s demais textos produzidos nessa esferia social que é a
universidade.”” (A27 — 7° periodo)

As respostas revelam que, inicialmente, alguns discentes dos dois periodos ja possuem
uma nocdo de que essa normatizacdo textual na Universidade se refere a parte estrutural dos
géneros textuais, a sua composicdo, que € organizada pelas normas da ABNT. Eles ja
compreendem que para se produzir determinado género textual académico é necessario seguir
varias regras e normas, pois na academia tais producfes seguem um padrdo de elaboracédo

(formato, margeamento, tipo de letra e elementos pré e pos-textuais).

Acreditamos que faltam aos discentes se aprofundarem ainda mais através de leituras das
normas, modelos ou esquemas sobre certos tipos de géneros, e praticarem mais suas producdes

textuais dentro das disciplinas de producéo textual e outras especificas.

Vocé ja apresentou e publicou trabalho em congressos ou eventos na area do seu curso?

“’Nao, porque ainda ndo tive a oportunidade.”” (A2 — 1° periodo)

“’Sim, como sou bolsista de Iniciagdo Cientifica (Cnpq), tenho apresentando
trabalhos em eventos cientificos desde 2009, dos quais, alguns foram publicados
em anais de congressos, sites de divulgacdo cientifica (622 SBPC) e capitulos de
livros (no prelo). Cabe ressaltar que também nas disciplinas da graduagdo somos
incentivados a apresentar e publicar trabalhos, embora a énfase na divulgacao
seja menor e poucos graduandos se empenhem.”” (A16 — 7° periodo)

“’Ndo. Sou iniciante no curso de Letras.”” (A3 — 1° periodo)

’Ja apresentei trabalhos em alguns congressos, dentre eles a sbpc em 2010.
neste ano, 2011 apresentarei, outros trabalhos no siget e na semana de
humanidades.”” (A27 — 7° periodo)

“’Nao, ainda ndo participei de nenhum Congresso.’” (A7 — 1° periodo)

“Nao, apenas em estudos restritos ao curso para cumprimento da disciplina.”
(A29 — 7° periodo)
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Nos depoimentos acima, temos opinides divididas entre alunos do 1° periodo. Como
estavam iniciando o curso em 2011, ainda n&o tiveram oportunidade de apresentar trabalhos em
eventos académicos ou até mesmo de publicarem algum. Por outro lado, houve alunos do 7°
periodo que apresentaram trabalhos em eventos de cunho académico, sendo isso um incentivo por

parte da academia para que esses discentes crescam na propria formacdo que irdo atuar.

Um ponto pertinente sobre esses depoimentos que devemos frisar € o valor positivo
desses eventos nos quais os graduandos tém a oportunidade de apresentarem suas producgdes

cientificas, contribuindo para a sua formacéo académica.

Para os iniciantes que estavam em 2011, o fato de estarem no 1° periodo ndo impede que
comecem a produzir com vistas a publicacdo, pois, pelos depoimentos, observamos que ha

incentivos dos professores, em especial das disciplinas de producdo de textos do Curso de Letras.

Ja leu algum texto produzido por outra pessoa como um artigo ou uma resenha, por
exemplo?

“’Sim. Na minha concepg¢do, um artigo elaborado com coesdo, uma linguagem
adequada ¢ de grande valia ao graduando.”” (A12 — 1° periodo)

“’Constantemente, essa € uma prética corriqueira, tanto nas disciplinas quanto na
pesquisa com a qual colaboro. E mais comum a leitura de artigos, porque
empregamos esses textos como bases teoricas de nossas produgodes.’” (Al6 — 7°
periodo)

As assertivas oriundas do questionamento acima demonstram diretamente a importancia
de géneros textuais produzidos por outros autores que pesquisam nas diversas areas do campo de
estudos da linguagem ou das literaturas. Esses textos, por sua vez, servem de suporte tedrico na
formacdo do futuro pesquisador Licenciado em Letras, e que também acabam sendo utilizados
como fonte de citacdo em outras escritas realizadas pelos Licenciandos.

A titulo de exemplos temos: artigos cientificos, resumos, resenhas e outros. E pertinente a

propria academia, e em especial ao Curso de Letras, continuar sempre valorizando as produgdes
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de outros autores, pois esses textos acabam sendo utilizados nas leituras das disciplinas, nas quais

os alunos tem o contato através de leituras e releituras.

De modo geral, como vocé ver essa nova realidade vivenciada na graduagdo por meio
desses novos tipos de géneros textuais académicos, de novas leituras tedrico-didaticas e
quais as contribuicbes que esses géneros podem trazer para a sua formacgdo como
pessoa e como estudante? Diante das suas leituras & realizadas, vocé analisaria um
texto tedrico de qualquer autor?

“’Vejo a Vida académica como ‘* uma outra vivéncia, totalmente diferente das
outras experenciadas. Acredito que os novos Géneros textuais ird contribuir de
maneira bastante significativa para a minha formacdo profissional,
especialmente. Porém, ainda ndo me considero capaz de analisar textos tedricos
de qualquer autor, Visto que, muitos deles usam uma linguagem de dificil
compreensdo.”” (A3 — 1° periodo)

“’Ao chegar na Universidade senti extrema dificuldade em entender os Textos
Tebricos. Com o passar do tempo, passiu a entender os textos. Acho que era
falta de prética. Hoje, ja quase concluindo consigo sim, interpretar e analisar
textos teoricos de qualquer autor desde que esteja escrito na lingua portuguesa.’’
(A17 — 7° periodo)

“’Estou passando por muitas dificuldades, mais acredito que no final do curso
estarei com um bom desempenho. Acredito que as contribuicdes sdo muitas,
principalmente na vida proficional como futuro professor que quero ser. Acho
que no momento ainda ndo sou capaz de analisar qualquer tipo de texto.”” (A5 —
1° periodo)

“Eu encaro essa nova realidade de uma forma positiva, tendo em vista que todos
0s textos que eu li ou escrevi contribuiram e contribuirdo para a minha formagao
enquanto aluna e pessoa a medida que reforga minha visdo critica diante dos
fatos e acontecimentos que surgem no meio a qual estou inserida.

Acredito que depois de ter feito tantas leituras, durante esses anos académicos,
eu analisaria um texto tedrico de qualquer autor.”” (A19 — 7° periodo)

“’As novas leituras tedrico-didaticas ajudam muito nas nossas producoes
académicas, pois aumenta 0 nosso contato e conhecimento acerca dos contetidos
cientificos.”” (A6 — 1° periodo)

“Todas as leituras feitas durante a graduagao foram de fundamental importancia
para a minha formacdo como pessoa e minha vida estudantil, vou sair da
universidade com um bom indice de conhecimentos. N&o, pois com o passar dos
anos ficou perceptivel os tedricos aos quais considero que realmente tenham um
bom desempenho e uma teoria a ser reconhecida como a bem elaborada e que
venha a ser analisada.”” (A20 — 7° periodo)

“’Diante dos géneros, que analisei até o momento, sdo géneros, bem teodricos que
eu ndo estava acostumada a lidar, mas que trardo grandes contribuigdes para a
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minha vida profissional. Sim analisaria, pois me sinto mais segura para a
analise.”” (A7 — 1° periodo)

A meu ver esses novos tipos de géneros textuais académicos sdo de suma
importancia para os graduandos porque os tornard cada vezes mais criticos,
capazes de analisar textos teoricos de qualquer autor.”” (A24 — 7° periodo)

A pergunta em voga é tipica de um fecho de entrevista. Nosso intuito aqui € verificar uma
opinido geral de cada discente entrevistado sobre sua vivéncia académica, bem como a anélise de
textos tedricos. Os discentes comentam a importancia desses géneros textuais através das leituras
dos textos tedricos e até na construcdo deles, seu conhecimento linguistico é aprofundado. Pelos
dizeres dos discentes, é notoria a vontade de buscar sempre um aprofundamento nos
conhecimentos tedricos e compreender de forma responsiva como se constitui a voz do autor no

texto cientifico.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Observamos nos depoimentos dos discentes do 1° e 7° periodos, nas questdes subjetivas,
respostas que ja eram esperadas, que hd uma grande dificuldade na interpretacdo desses textos na
academia devido a falta de base de leitura nas séries anteriores, em especial no ensino médio, e
que esses alunos chegaram ao Curso de Letras praticamente sem conhecer certos tipos de géneros

textuais em nivel académico.

Outro ponto importante que temos que frisar € a questdo das leituras tedricas que também
perpassam a interpretacdo textual, visto que alguns discentes sentem uma grande dificuldade em
compreender esses textos tedricos, por se constituir em uma nova dinamica para esses discentes.
Sobre a linguagem que, por sua vez, na academia, € cientifica, o que requer a utilizacdo da norma

culta, acaba provocando obstaculo na interpretacdo e elaboracdo de géneros académicos.

Encontramos avangos importantes, pois hd também certa evolugdo na compreensao e
recepcao desses géneros pelos discentes do 7° periodo que, por sua vez, contribui de maneira
significativa para que ambos crescam na producéo textual, no conhecimento tedrico e também na

sua formacdo como futuros professores de Lingua Materna. Ja os discentes do 1° periodo
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demonstram interesse em crescer, tanto teoricamente, nas suas producgdes de textos e também na

formacdo académica, em conhecer novos géneros textuais.

Nas questdes objetivas observamos respostas instigantes. Dentre 0s géneros textuais
académicos mais produzidos destacaram-se 0 resumo e a resenha, o que nos faz inferir que séo

géneros solicitados com frequéncia no Curso de Letras.

Esperamos que este artigo possa contribuir de forma satisfatoria para que se facam
reflexdes sobre como esté sendo feito o trabalho com Géneros textuais académicos no Curso de
Letras do CERES/DSCH/UFRN e que, ao ensinarem 0s conhecimentos teéricos das disciplinas
aos discentes, em especial no componente curricular de Leitura e Producdo de Texto, os
professores possam refletir que as dificuldades de leitura e interpretacdo textual por parte de

alguns discentes é uma constante na esfera académica.
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A PRATICA DE LEITURA NOS LIVROS DIDATICOS: O
TRABALHO COM OS GENEROS DO DISCURSO

Jaria Suéldes Alves de Lima

RESUMO: Neste trabalho apresenta-se uma revisdo tedrica em torno dos géneros discursivos e
a pratica de leitura no livro didatico. Partindo da nocdo de géneros do discurso de vertente
dialégica, acredita-se que o livro didatico com a linha de trabalho voltada para essa teoria
enriquecerd o fazer docente que busca contribuir no desenvolvimento da competéncia
linguistica do aluno. Assim, no intuito de entender melhor esse processo, tém-se como
embasamento tedrico os estudos de Bakhtin (2003), Geraldi (1984), Rodrigues; Cerutti-
Rizzatti (2011) e os PCNs (BRASIL, 1999). Uma pedagogia baseada na concepcéao de lingua
sOcio interativa envolve o texto como unidade de ensino e enfatiza 0 uso social e pragmatico da
lingua. Para tanto, far-se-a uma revisdo literdria da tematica a fim de apontar alguns aspectos
relevantes que envolvem esse assunto.

PALAVRAS-CHAVES: Géneros discursivos. Leitura. Livro didatico.

ABSTRACT: This paper presents a theoretical around genres and practice reading in the
textbook. Based on the notion of speech genres dialogical aspect, it is believed that the
textbook with the line of work toward this theory to enrich the teaching that seeks to contribute
to the development of language proficiency of the student. Thus, in order to better understand
this process, as have theoretical studies of Bakhtin (2003), Geraldi (1984), Rodrigues; Cerutti-
Rizzatti (2011) and PCNs (BRAZIL, 1999). A pedagogy based on the design of interactive
language partner involves the text as a unit of teaching and emphasizes the use of social and
pragmatic language. Therefore, it will be a literature review of the subject in order to point out
some relevant aspects involving this subject.

KEYWORDS: Discursive genres. Reading. Textbook.

1 Introducéo

O ensino de Lingua Portuguesa como lingua materna tem sido objeto de muitas analises e
criticas no ambito da educacdo brasileira, resultando assim, numa maior atengdo as diretrizes
teodricas e metodologicas utilizadas em sala de aula.

Fala-se muito em competéncias e habilidades que o estudante deve desenvolver durante
sua formacdo baésica e, no ensino da Lingua Portuguesa (LP), uma atengdo fundamental é dada a
capacidade do educando de ouvir, ler, pensar, compreender, escrever e falar. Segundo o0s

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) “num mundo marcado por um forte apelo informativo
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imediato, a reflexdo sobre a linguagem ¢ garantia de participacdo ativa na vida social” (BRASIL,
1999, p.128). Portanto, se 0 objetivo da escola e do professor for o pleno desenvolvimento do
aluno e a sua formacéo critica para que este possa, de fato, utilizar a lingua nos mais diversos
contextos sociais, 0 ensino da lingua materna deve pautar-se de significacdo, integrada as
relagdes humanas e ndo dissociado do contexto social.

Para isso, os estudos cientificos atuais da Linguistica, da Linguistica Aplicada e dos
documentos legais, como os PCNs, vém propondo mudancas significativas em relacdo a esfera
escolar. Ainda quanto ao ensino da Lingua Materna (LM), convém ressaltar o uso efetivo da
lingua, numa visdo interacionista da linguagem, como norte a pratica docente, uma vez que o
aluno deva perceber o uso social da lingua, sua importancia e o seu poder. Compreendendo que,
atraves dela [a lingua], ele pode interagir e agir no mundo que o cerca. Esses objetivos séo

explicitados nos PCNs do Ensino Médio:

O processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve basear-se em
propostas interativas lingua/linguagem, consideradas em um processo discursivo
de construgdo do pensamento simbolico, constitutivo de cada aluno em
particular e da sociedade em geral. (BRASIL, 1999, p.139)

Além do mais, outra questdo reiterada € o ensino da Lingua Portuguesa como lingua
materna atraves de textos. Nessa nova perspectiva de ensino, o enfoque esta na importancia e na
valoriza¢do dos usos sociais da lingua, em outras palavras, passa-se a conceber o texto como
enunciado’ comunicativo e perceber suas caracteristicas, as peculiaridades que o envolvem; indo
muito além da normatizacdo da lingua. O aluno precisa perceber que o texto surge numa
determinada situacdo comunicativa, tem sentido e remete a um processo de interacdo humana e
social, como explicita Bakhtin (2003, p.261) “todos os diversos campos da atividade humana
estdo ligados ao uso da linguagem”. Sendo assim, compreendendo os usos sociais da linguagem,
0 aluno poderéa estar mais bem preparado para compreender, agir e interagir com 0 meio social

que o cerca.

! Para melhor compreens&o do termo enunciado recomenda-se a leitura de BRAIT, Beth. Bakhtin: conceitos chaves.
2. Ed. Sdo Paulo: Contexto, 2005, p.61.
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Indiscutivelmente, todas essas consideracGes sobre lingua e linguagem devem se refletir,

também, na elaboracdo e construcdo dos livros didaticos, uma vez que, trata-se de um recurso

pedagogico primordial no processo de ensino e aprendizagem, como mostra Rojo; Batista

(2003a):

[...] o livro didatico “é um dos poucos géneros de impressos com base nos quais
parcelas expressivas da populacdo brasileira realizam uma primeira — e muitas
vezes Unica — insercdo na cultura escrita. E, também, um dos poucos materiais
didaticos presentes cotidianamente na sala de aula, constituindo o conjunto de
possibilidades com base nos quais a escola seleciona seus saberes, organiza-os,
aborda-0s” (ROJO; BATISTA , 2003a, p. 2 apud BUNZEN JUNIOR, 2005, p.
15).

Pensando assim, surgiu o interesse de discutir tedrico-metodologicamente como as

atividades de leitura propostas nos livros didaticos podem seguir um olhar didatico-pedagogico

voltado aos géneros discursivos. Embora haja muitas discussoes e apreciacdes em torno do livro

didatico — uns o defendem com veeméncia e outros 0 repudiam por ndo contemplar, na integra, o

processo de ensino e aprendizagem — o fato € que esse se constitui numa importante ferramenta

de trabalho para o professor. Mesmo que alguns prevejam seu fim quanto material impresso e que

ganhe um novo suporte — computador, notebook, tablets, dentre outros — a verdade ¢é que, pela sua

historicidade, ele [o livro] ndo deixaré de ser utilizado no processo educacional, como explicita
Bunzen Janior (2005, p.14):

Partimos da premissa de que 0s manuais escolares de lingua materna
desempenham um papel de divulgacdo, de legitimacdo ou de refutacdo de
saberes produzidos em diversas esferas sobre o qué e como ensinar lingua
materna. [...] Tornou-se imprescindivel, entdo concebé-los como uma parte
constitutiva da construgdo heterogénea do saber docente [...], assim como um
objeto cultural importante nas praticas de letramento dos professores e dos
alunos.

Portanto, o livro didatico deve estar em consonancia com as novas propostas

educacionais. Trazendo a sala de aula uma abordagem mais reflexiva sobre a linguagem e 0 uso

social da lingua, uma vez que um dos focos do processo de ensino e aprendizagem corresponde a

competéncia discursiva do educando.

A fim de resultados satisfatorios na reflexdo apresentada, utilizam-se como embasamento
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tedrico os estudos em torno do conceito de géneros do discurso postulado nos escritos do Circulo
de Bakhtin (2003) e as observagdes postadas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
nivel fundamental e médio, documentos oficiais que norteiam o ensino no pais, além das
pesquisas de Geraldi (1984) e Bunzen Junior (2005).

Em suma, este trabalho apresenta-se, primeiramente, um olhar quanto ao ensino da
Lingua Portuguesa como lingua materna, depois se tem uma breve abordagem tedrica envolvendo
0 conceito de géneros do discurso na perspectiva de Bakhtin. Em seguida, na quarta se¢éo, a
tematica central refere-se a pratica de ensino e aprendizagem da leitura no contexto escolar. Ja na
quinta secdo, enfatiza-se o livro didatico como ferramenta do trabalho docente e, na sexta secéo,
o0 papel do livro didatico no ensino de leitura mediado pelos géneros do discurso. Ao final de toda
essa discussdo, tém-se algumas consideracfes em torno do que foi analisado.

Apols essa rapida apresentacdo, parte-se agora para a discussdo tedrico-metodoldgica

acerca do ensino de leitura mediado pelo livro didatico, foco deste trabalho.

2 Um breve olhar quanto ao ensino da Lingua Portuguesa como Lingua Materna

Historicamente, o ensino da Lingua Portuguesa (LP) vem sofrendo alteracdes ao longo de
sua existéncia, pois desde que essa lingua passou a instituisse como lingua materna oficial do
territério brasileiro fatores linguisticos, sociais, politicos, geograficos, culturais, enfim, os mais
diversos campos das manifestacBes sécio-histérica-cultural do pais vém interferindo em seu
processo de ensino e aprendizagem e, consequentemente, moldando seu tratamento no contexto
escolar.

Segundo Rodrigues; Cerutti-Rizzatti (2011, p.56) “a lingua portuguesa ndo se constituia
nem como disciplina, nem como conteddo curricular. Ela era apenas um instrumento para
alfabetizacdo”, pois ndo se tratava da lingua oficial do contexto sécio-cultural-politico da época,
em outras palavras, existia além da Lingua Portuguesa, outras linguas no pais durante a
colonizagdo. Sua &rea de estudos centrava-se apenas em trés disciplinas Gramatica, Retorica e
Poética, focalizando a lingua apenas como sistema. O cargo de professor veio surgir muito

depois, em meados dos anos 1930. Depois vieram novas criticas, reflexdes quanto ao ensino da
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LP, gracas as contribui¢des dos estudos da Linguistica.

Fatores como a finalidade do ensino, a valorizacdo da norma culta e da escrita, levando ao
distanciamento da oralidade, a falta de significacdo nas atividades de leitura e producdo textual, a
desconsideracdo quanto as descobertas da Linguistica e outros pontos caracteristicos foram sendo
repensados e alvos de muitas discussdes. Alias, quanto a esse Ultimo fator Geraldi (1984, p.18)

ressalta:

[...] Imaginar, hoje, um ensino de lingua materna sem adequé-lo ao que se
conhece da linguagem, é estar atrasado no tempo, além de ser prejudicial aos
interesses individuais e nacionais. Talvez, nenhum outro trabalho esteja
potencialmente tdo bem fundamentado como o ensino de lingua. Infelizmente,
porém, os progressos da linguistica e das duas ciéncias (a psicolinguistica e a
sociolinguistica) ndo chegaram ainda as salas de aula.

Por fim, a busca por um ensino da lingua(gem) de modo operacional e reflexivo?,
compromissado com o uso social, é hoje ratificado pelas pesquisas atuais na area da Linguistica
Aplicada (LA). Um ensino da linguagem de carater operacional e reflexivo constitui-se em base
pedagdgica para muitas propostas curriculares de municipios e estados, além dos proprios
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Aqui, a énfase estd na linguagem em uso efetivo, que
segundo Rodrigues; Cerutti-Rizzatti (2011, p.71) “essa abordagem baseia-se em trés pilares
tedrico-pedagogico: a) a relacdo do sujeito com a linguagem; b) o funcionamento da linguagem e
as acGes humanas e c) as praticas pedagdgicas em uma perspectiva interacionista”.

Ainda se tratando do ensino da Lingua Portuguesa, em Geraldi (1984, p.17) aponta-se
algumas praticas pedagdgicas rotineiras que, segundo o autor, compdem “a esséncia de um
determinado tipo de ensino de portugués, qualificavel de tradicional”, sdo elas: as atividades
como leitura ndo compreensiva, que ndo se percebe a criticidade dos alunos; textos sem
significancia, apontado pelo escritor como “chatos”; produgdo de textos sem abordar a tematica,

0 que ele chama de redagdes — tortura; o ensino de gramatica de modo confuso; conteddos

2 . . . o .

Operacional, para as finalidades desta discussdo, implica em uso, remete a operar com, desvinculando-se do
sentido de mecanicidade procedimental e esquematizante que esse adjetivo pode assumir em outros quadros
teoricos.” (RODRIGUES; CERUTTI-RIZZATTI, 2011, p. 69.).
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inGteis, dissociado de uma praticidade; estratégias inadequadas e o ensino da literatura pautado
apenas em biografias e citagdes de obras constituem as “sete pragas do ensino de portugués”, pois
ndo proporcionam uma aprendizagem satisfatoria quanto ao uso efetivo da lingua. No entanto,
vale salientar que o intuito do autor, ao apontar essas lacunas, é contribuir para uma analise
critica que direcione a necessidade de reflexdo quanto a essa perspectiva tipo de ensino.

E importante ressaltar, também, a criacdo dos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais),
documento oficial que regulariza o processo de ensino e aprendizagem nas escolas brasileiras.
Construido na década de 1990, os PCNs defendem um ensino voltado para 0s usos sociais da
linguagem, valorizando a interacdo verbal como realidade da linguagem. Destaca o texto como
unidade basica para o ensino, contemplando sua diversidade, construcdo e propdsito

comunicativo. Nos PCNs do Ensino Médio, encontra-se a seguinte afirmacao:

O processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve basear-se em
propostas interativas lingua/linguagem, consideradas em um processo discursivo
de construgdo do pensamento simbdlico, constitutivo de cada aluno em
particular e da sociedade em geral. (BRASIL, 1999, p.139)

Ja nos PCNs do ensino fundamental:

Nessa perspectiva, ndo é possivel tomar como unidades bésicas do processo de
ensino as que decorrem de uma analise de estrato — letras/fonemas, silabas,
palavras, sintagmas, frases — que, descontextualizados, sdo normalmente
tomados como exemplos de estudo gramatical e pouco tém a ver com a
competéncia discursiva. Dentro desse marco, a unidade basica do ensino s6 pode
ser o texto. (BRASIL, 2001, p.23)

Todas essas reflexGes caminham em busca de um ensino da Lingua Portuguesa de
qualidade, menos fragmento e uma aprendizagem mais significativa, objetivando contribuir na
melhoria do desenvolvimento da competéncia linguistica dos educandos e oportunizar 0 uso
efetivo da lingua materna.

Na proxima secdo, tem-se uma breve reflexdo sobre o conceito de género do discurso e

sua contribuicdo para o trabalho com uma abordagem de ensino operacional e reflexivo.
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3. O conceito de género do discurso na perspectiva de Bakhtin

E impossivel falar em ensino da Lingua Materna de maneira reflexiva, em uso social da
lingua e ndo mencionar a importancia do trabalho com os textos e sua diversidade, ainda mais
quanto se prioriza o ensino de leitura como pratica social.

Como ¢ frisado nos PCNs (BRASIL 2001, p.23), ensino fundamental, “toda educagio
comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condi¢cGes para que o aluno possa
desenvolver sua competéncia discursiva”. Para isso, € necessario ir além da normatizacdo da
lingua e tomar como norte o uso social da lingua/linguagem, isto é, a concepcao sécio interativa
da linguagem. Como ja foi dito aqui, a linguagem esta presente nas mais diversas atividades
humanas, ela media o ato comunicativo e significa a interacdo social. Portanto, para se atingir tal
objetivo, torna-se imprescindivel a utilizacdo do texto como unidade de ensino.

No entanto, se 0 objetivo é desenvolver a competéncia discursiva do aluno, o trabalho
com 0s textos deve perpassar 0s aspectos linguisticos que o compdem, ou seja, ir além do campo
lexical e do aspecto estrutural do texto, além da superficie textual, para que ndo corra o risco de
esfacela-lo e repetir a mesma pratica que se observa no ensino descontextualizado da gramatica
normativa da Lingua Portuguesa. Em outras palavras, é pouco eficaz ensinar a construir um texto
explorando apenas o seu aspecto formal, o técnico e colocando em segundo plano os elementos
contextuais. Além do mais, na teoria dos géneros discursivos, ao estudar um texto, como texto-
enunciado é importante destacar suas peculiaridades, suas condi¢Ges de producao, seu suporte de
circulagdo, enfim, os elementos verbais, mas também os extra verbais que o envolvem como
explica Bakhtin (2003, p.261):

[...] O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as
finalidades de cada referido campo ndo s6 por seu contetdo (tematico) e pelo
estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo de recursos lexicais, fraseolégicos e
gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua constru¢do composicional.
Todos esses trés elementos — o conteldo temaético, o estilo, a construcao
composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo
igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas cada
campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, 0s quais denominamos géneros do discurso
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Nota-se também, nessa passagem, que o autor propde uma concepcao socio interacionista
da lingua e afirma o seu uso atraves de um género, ou seja, 0 género seria uma espécie de forma
comum, recorrente, utilizada pelos falantes da lingua para proferir seus enunciados, discursos,
pensamentos, dentre outros. Vale ressaltar que, segundo Acosta-Pereira (2012, p.35) “a
construcdo do enunciado ndo é resultado da livre escolha das formas da lingua. Apesar da
vontade do falante, os enunciados possuem formas tipicas para a construcdo da totalidade

discursiva.” A esse respeito, Rodrigues (2001) destaca:

Para além das formas da lingua nacional (léxico e gramaética), sdo necessarias
para a interacdo verbal, as formas do discurso, isto é, 0s géneros, que O
organizam em determinada forma estilistica e composicional. As unidades dos
dois dominios (da lingua e do discurso) sdo necessarias para a intercompreensao,
embora 0s géneros, em compara¢do com as unidades da lingua, sejam diferentes
no que se refere a sua estabilidade e normatividade. Eles sdo mais flexiveis e
combinaveis, mais sensiveis e ageis as mudangas da comunicacdo social do que
as formas da lingua. (RODRIGUES, 2001, p.40.)

Ainda se tratando dos estudos sobre géneros do discurso, Acosta-Pereira (2012, p.35)
ressalta que “os géneros do discurso ndo sdo criados pelos falantes, mas lhe sdo dados
historicamente. O uso de um determinado género esta associado a sua esfera de atividades
humana historicamente constituida e com finalidades discursivas especificas.” Apesar do ato
enunciativo ser Unico e particular, o falante acaba escolhendo um determinado género para sua
enunciagdo e nao construindo um novo género em si, além disso, segundo Acosta-Pereira (2012,
p.37) “os géneros organizam o nosso discurso € permitem a comunicacao discursiva”, COMO Se

observa em Bakhtin (2003):

Os géneros do discurso organizam nosso discurso quase da mesma forma que
organizam as formas gramaticais. NOs aprendemos a moldar nosso discurso em
formas de género e, quando ouvimos o discurso alheio, j& adivinhamos o seu
género pelas primeiras palavras, adivinhamos um determinado volume [...] uma
determinada construgdo composicional, prevemos o fim, isto é, desde o inicio
temos a sensagdo de conjunto do discurso que em seguida apenas se diferencia
no processo de fala. (BAKHTIN, 2003[1979], p. 283, grifos nossos).
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Além disso, na teoria dos géneros do discurso, Bakhtin (2013) atenta a questdo da
diversidade dos géneros. Segundo o autor os géneros sdo infinitos, uma vez que sao inesgotaveis
as possibilidades da atividade humana e “porque em cada campo dessa atividade € integral o
repertério de géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se
complexifica um determinado campo” (BAKTHIN, 2013, p.262).

Aqui, observa-se a forte ligacdo existente entre a lingua e o seu contexto de producéo,
bem como, evidencia-se a presenca da lingua/linguagem nas diversas atividades humanas,
caracterizando-se assim a concepcao interacionista da linguagem. Além do mais, essa discussao
ratifica o texto como unidade de ensino e o trabalho docente em torno da competéncia

linguistico-discursiva do aluno, como ressaltam os PCNSs, ensino médio:

O processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve basear-se em
propostas interativas lingua/linguagem, consideradas em um processo discursivo
de construgdo do pensamento simbdlico, constitutivo de cada aluno em
particular e da sociedade em geral. Essa concep¢do destaca a natureza social e
interativa da linguagem, em contraposicdo as concepgdes tradicionais,
deslocadas do uso social. O trabalho do professor centra-se no objetivo de
desenvolvimento e sistematizacdo da linguagem interiorizada pelo aluno,
incentivando a verbalizagdo da mesma e o dominio de outras utilizadas em
diferentes esferas sociais. (BRASIL, 1999, p.139)

Por fim, outro fator caracteristico importante mencionado por Bakhtin, em relagcdo aos
estudos dos géneros discursivos, consiste na divisdo em géneros primarios e géneros

secundarios, como mostra a tabela organizada por Acosta-Pereira (2012, p.38):
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Géneros Primarios

Caracteristicas relativamente estaveis
(BAKHTIN, 2003, p. 263)

-Esferas sociais ndo-formalizadas e ndo-
especializadas;

-S&o géneros simples: carta pessoal,
bilhete, conversa ao telefone com amigos
ou familiares, etc;

- Géneros orais ou escritos;

-Os géneros primarios que integram os
complexos, ai se transformam e adquirem
um carater especial: perdem o vinculo
imediato com a realidade concreta e 0s
enunciados reais alheios para se tornarem
parte de um enunciado de género
secundario;

- Surgem das condigdes sociais de
comunicacéo do dia-a-dia;

Géneros Secundarios

Caracteristicas relativamente estaveis
(BAKHTIN, 2003, p. 263)

-Esferas sociais formalizadas ou
especializadas;

-S&o complexos: romance, drama, 0S
géneros da pesquisa cientifica, géneros
jornalisticos;

-Surgem nas condic¢des de um convivio
cultural mais complexo e relativamente
mais desenvolvido e organizado;
-Géneros orais e escritos;

-No processo de sua formacéo eles
incorporam e reelaboram diversos géneros
primarios;

-Saturados por ideologias sistematizadas;
- Surgem de condicdes sociais de
comunicacéo especializada;

Tabela 1: Géneros primarios e secundarios com base em Bakhtin (2003[1979]). Adaptado de Acosta-

Pereira (2012).

Observando a tabela, resumidamente, tém-se 0s géneros primarios que remetem a
comunicacdo imediata, sdo mais simples, se constituem e funcionam de uma esfera social mais
cotidiana, enquanto que os géneros secundarios sdo mais complexos e ideoldgicos, se situam em
uma esfera mais complexa, resultante de “ideologias sistematizadas e formalizadas”. E bom
lembrar que, segundo Acosta-Pereira (2012, p.37) Bakhtin ndo se preocupa na classificacdo dos

géneros, mas “enriquece as discussdes sobre géneros ao fazer esses delineamentos” entre géneros

primarios e géneros secundarios.

Enfim, essa concepcdo sdcio-historica da linguagem acaba sendo adotada por todos
aqueles que seguem uma concepgdo de lingua voltada para o contexto social, que utiliza o texto

como unidade de ensino e que propdem um ensino e aprendizagem da linguagem em uso

operacional e reflexivo.

Em seguida, focalizar-se-4 a discussdo desse trabalho em torno da préatica de leitura no

contexto escolar.
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4. A prética de leitura na esfera escolar

Ler e escrever sdo habilidades indissociaveis e fundamentais em qualquer etapa da
formacdo. Em se tratando do ensino da LP, a préatica de leitura e producéo textual a tempo tornou-
se alvo de diversas discussdes. Quantos ndo se debrucam em cima de livros e estudos tedricos
com o intuito de melhor entender essas habilidades e buscar, entdo, um meio mais eficaz que
viabilize seu processo de ensino e aprendizagem.

Ao final da educacdo bésica, espera-se que o aluno disponha de competéncias e
habilidades que, de fato, possibilitem sua comunicacdo em diferentes contextos sociais e, essa
caracteristica, fica ainda mais acentuada quando se trata da Ultima etapa da Educacdo Bésica: o
Ensino Médio. De acordo com os PCNs — Ensino Médio em concomitancia com a Lei n°
9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, art. 22, na etapa final da educacéo
basica tem-se por finalidade “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensével para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores.” (BRASIL, 1999, p.21).

No entanto, esse se torna um desafio para o professor de Lingua Portuguesa que busca
constantemente vencer os obstaculos e atingir os propdsitos da educacdo. Em se tratando apenas
da pratica de leitura, Geraldi (1984, p.80), ao defender o ensino da LP pautado em trés praticas
(da leitura de textos, da producgdo de textos e da anélise linguistica) coloca como concepgao de
leitura “‘um processo de interlocugédo entre leitor/autor mediado pelo texto. Encontro com o autor
ausente que se da pela sua palavra escrita. Como o leitor, neste processo, ndo é passivo, mas € o
agente que busca significagoes”.

Em outras palavras, aqui, percebe-se que o ato de ler vai além da mera funcdo de
decodificar codigos, de buscar informagbes no texto e resolver exercicios propostos de
interpretacdes dos livros didaticos. Ler se torna uma acdo mais complexa de comunicacdo e
interacdo; ocorre um didlogo entre o leitor e o autor. Diante de todas essas reflexdes, torna-se
inevitavel avaliar a concepgdo de leitura trabalhada na sala de aula. Ainda se tratando do ato de
ler, para o autor, a leitura depende da maneira como nos dispomos diante do texto:
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Longe de querer estabelecer uma tipologia de vivéncias de leituras, gostaria de
recuperar da nossa experiéncia concreta de leitores as possiveis posturas ante o
texto: a) a leitura — busca de informacdes; b) a leitura — estudo do texto; c) a
leitura do texto — pretexto; d) “a leitura — fruicdo do texto. (GERALDI, 1984, p.
81)

Assim, a préatica de leitura depende da concepc¢édo de linguagem que é trabalhada em sala
de aula e dos objetivos propostos nas atividades didaticas. Vale ressaltar que, a pratica de leitura
abordada aqui também se refere aos textos circulados em sala de aula, com suas diversidades e
especificidades e ndo apenas aos livros literarios e/ou projetos com eixos tematicos de incentivos
a leitura.

Além do mais, sabendo que o homem interage através da lingua e um bom leitor podera
garantir o exercicio de sua cidadania, como explicita os PCNs — 5* a 8" séries “um leitor
competente sabe selecionar, dentre os textos que circulam socialmente, aqueles que podem
atender a suas necessidades, conseguindo estabelecer as estratégias adequadas para abordar tais
textos”. (BRASIL,2001, p.70)

Fica claro que, ler ndo se traduz numa atividade mecanica, metodoldgica, da qual nao se
possa perceber uma interacao viva e necessaria entre o interlocutor e o seu leitor. Quando se quer
um ensino eficaz da lingua e o desenvolvimento do educando faz-se necessario trazer para dentro
da sala de aula as situacGes de interacdo social do mundo real. Perceber que os textos surgem de
uma necessidade comunicativa e que, portanto, ao lé-lo deve-se perceber nele essa interacdo
comunicativa e a necessidade de expressao.

Enfim, diante do panorama atual dos estudos sobre a lingua, o desafio colocado para o
ensino da Lingua Materna é a relevancia dada aos contextos de situacdes reais de comunicagdo e
interacdo humana. Proporcionar ao aluno uma vivéncia pratica de interacdo através do uso social

da lingua, desqualificando de vez aquele ensino dissociado do contexto social.

5. O livro didatico como ferramenta do trabalho docente

Em meio a todas as transformacdes na educacao escolar brasileira surge também o livro

didatico. Como ja foi mencionado aqui, material pedagdgico bastante usado por professores e
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alunos e que, portanto, exerce notavel influéncia no processo de ensino e aprendizagem no pais.

A cada escolha de livros para serem usados durante os trés anos consecutivos em sala de
aula o professor percebe mudancas em sua organizacdo e abordagem. Sdo varias observacdes,
andlises e detalhes para serem vistos que, muitas vezes, toda aquela estrutura pedagdgica ndo
corresponde a formac&o do educador, isto é, o professor precisa estar atento, conhecer as teorias
implicitas naquele livro didatico para poder entdo compreender a sua proposta pedagdgica. Para
tanto, € necessario formacao continua do educador, sua busca por superagdes, aprimoramento de
seus conhecimentos e a familiaridade com as recentes correntes teoricas relevantes em sua area
de atuacdo.

No entanto, serd que essas mudancas de fato estdo sendo bem propostas e apresentadas ao
professor? E quanto a pratica de leitura e discussdo de textos, isto €, o trabalho da interacdo do
aluno com o autor, como de fato vem sendo abordado no livro didatico? Serd que a atividade
linguistica e a epilinguistica ttm a mesma relevancia que a atividade metalinguistica? E em se
tratando do trabalho com os géneros discursivos como se caracteriza? Ou serd que apesar de
todas as aparentes mudancas, o0 que prevalece ainda é a normatizacao da lingua?

S0 questionamentos importantes e que devem ser levados em conta. No entanto, a
verdade é que, por mais que se critique o livro didatico, todos o utilizam, pois esse se constitui,
de fato, como uma ferramenta didatica que o auxilia seu trabalho.

Por outro lado, o que preocupa aos estudiosos da lingua é que se acaba transferindo a
responsabilidade de toda a dindmica do processo ensino e aprendizagem ao livro didatico. Em
outras palavras, o autor do livro passa a ser quase que o principal responsavel pelo processo de
ensino e aprendizagem, quando na realidade, quem de fato convive e conhece os alunos, com
todas as suas habilidades e dificuldades, sdo os professores. Como ressalta Rodrigues; Cerultti-
Rizzatti (2011, p.59):

[...] A partir dessa época transferiu-se, em boa medida, ao autor do livro didatico
a responsabilidade por preparar aulas, exercicios e avaliacGes; ou seja, pela
elaboracdo didatica da disciplina, processo que trouxe consequéncias ao fazer
docente, implicando perda progressiva da capacidade do professor de elaborar as
aulas de sua disciplina, agdo que deveria se constituir como central da formacéo
e da funcédo docentes.
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Talvez aqui esteja a explicacdo para tantas controvérsias quanto a aceitacdo e/ou
valorizacdo da qualidade de um determinado livro didatico para ser utilizado em sala de aula.
Como se ele [o livro] por si sO bastasse para efetivar o processo de ensino e aprendizagem;
tivesse que corresponder a todas as circunstancias possiveis diante da diversidade que ha numa
sala de aula. O gque ndo é possivel. Cabe ao professor também capacitar-se, tornar-se pesquisador
e buscar meios que melhor viabilizem a abordagem do ensino operacional e reflexivo, como é

explicitado no PCN — 5% a 82 séries:

Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, Com o
objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esforco de acéo e reflexdo do aluno,
procurando garantir aprendizagem efetiva. Cabe também assumir o papel de
informante e de interlocutor privilegiado, que tematiza aspectos prioritarios em
fungdo das necessidades dos alunos e de suas possibilidades de aprendizagem.
(BRASIL, 2001, p.22)

Portanto, o livro didatico deve ser um aliado ao trabalho do professor, mais uma
ferramenta a ser explorada e bem utilizada e ndo uma regra sistematica a ser cumprida rotineira e
fielmente nas aulas. Assim, por conseguinte, para que esse [o livro didatico] rico e imprescindivel
recurso didatico ndo acabe se transformando, em muitos casos, em uma das justificativas para o
fracasso e ndo alcance dos objetivos propostos na aprendizagem.

Para o topico seguinte, tem-se uma abordagem em torno do livro didatico no que se refere
as atividades de leitura. Como seria ou poderia ser essa abordagem nos livros tendo como

embasamento tedrico os géneros discursivos.

6. O papel do livro didatico no ensino de leitura mediado pelos géneros do discurso

O trabalho pedagdgico que defende a formacéo do leitor por meio dos géneros discursivos
deve levar em consideracdo a vida social do individuo, ou seja, tem-se como proposito
redimensionar o conhecimento social vivenciado fora do contexto escolar para dentro da sala de

aula. Em outras palavras, o processo de ensino e aprendizagem envolvendo a leitura, bem como a



Www.

LETRA MAGNA S

CoOM
Revista de Divulgacao Cientifica em Lingua Portuguesa, Linguistica e Literatura
Ano 11 - n.18 — 2° Semestre de 2015 - ISSN 1807-5193

producdo textual, deve extrapolar os muros escolares.

No entanto, o que ainda se observa sdo praticas rotineiras na sala de aula as quais, de certa
forma, ainda ndo contemplam tal propdsito, especialmente no que se refere as atividades
desenvolvidas com o livro didatico — material bastante usado em nossas escolas brasileiras.

Mencionado por Jurado; Rojo (2006, p.37) “como principal fonte de leitura de grande
parte do alunado, o livro didatico tem papel fundamental na formagao de leitores”, portanto essa
ferramenta tdo presente no contexto escolar merece especial atencdo, principalmente por parte
dos professores que sdo um dos principais agentes do processo ensino e aprendizagem.

E bom lembrar que, nos documentos oficiais que regem a educacio brasileira, a exemplo
os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), publicado em 1999, o ensino
da Lingua Portuguesa deve concentrar-se ndo nos contetdos de tradicdo gramatical e literéria,
mas sim no uso social da lingua. Assim, a concep¢do de linguagem transforma-se num processo
de interacdo entre os individuos e a concepcdo de leitura fica ainda mais ampla, resultando-a
num ato de interacéo entre o leitor e o autor, como explicita muito melhor Jurado; Rojo (2006,
p.38):

Nesses documentos, texto assume estatuto de enunciado ao ser referido como a
fala e o discurso que se produz, um produto Unico (...) que marca o didlogo entre
os interlocutores que o produzem e entre 0S outros textos que o compdem. A
leitura é, pois, um ato interlocutivo, dial6gico; implica didlogo entre autores e
textos, a partir do que véo sendo produzidos os discursos.

Portanto, torna-se imprescindivel que os livros didaticos contemplem propostas de
atividades envolvendo a leitura e a interpretacdo textual, com um trabalho voltado ao uso dos
géneros discursivos, que correspondam aos objetivos propostos pela educacéo brasileira, ja que o
proposito é a formacdo de um leitor que concebe a lingua como meio de interacdo social e meio
de agir no mundo.

Segundo Jurado; Rojo (2006, p.44) em meados de 2003 foram elaborados os primeiros
Principios e Critérios para Avaliacdo do Livro Didatico de Portugués para o Ensino Médio —

PNLEM - 2005, visando a estabelecer os parametros basicos de qualidade do livro. Ainda
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segundo os autores, de acordo com esses parametros, a proposta de trabalho com a leitura deve

ser avaliada sob dois aspectos:

1) A selecdo de material textual, que deve se justificar pela qualidade da
experiéncia de leitura que os textos possam propiciar, assim como por seu
significado social ou cultural. Isto quer dizer que os textos escolhidos devem
ser representativos das diversas esferas sociais — jornalistica, cientifica,
literaria/artistica, burocratica — levando em conta as culturas juvenis;

2) As atividades de compreensdo e interpretagdo devem ter como objetivo a
formacéo de um leitor proficiente em diversos tipos de letramento. Ou seja,
o trabalho com o texto deve favorecer o desenvolvimento de estratégias e
capacidades leitoras complexas que contribuam para a reconstrucdo de
sentido dos textos pelo aluno — comparagdo, generalizacdo, exploracdo de
propriedades e recursos linguisticos, discursivos e textuais, além de
apreciagdes e valoragdes criticas em relagdo a preconceitos, estereotipos e
formas de doutrinacéo [...] (JURADO; ROJO. 2006. p. 44).

Nessa passagem, fica ainda mais clara, a relevancia dada ao uso social da lingua, da
negacéo do ensino centrado apenas nos conteudos tradicionais (gramatica e literatura) e os atuais
propositos quanto a pratica de abordagem do ensino de leitura no livro didatico encontrados no
universo escolar.

Por fim, é proveitoso mencionar, ainda se tratando do papel do livro didatico no ensino de
leitura, o processo de escolarizagdo (ou pedagogizacdo) dos textos — uma pratica ainda comum

nas escolas, como cita Jurado e Rojo (2006, p.45):

Pensando especificamente na leitura em contexto escolar, ndo podemos perder
de vista que os textos que circulam em sala de aula, & excegdo daqueles
produzidos especialmente para esse contexto — os didaticos, por exemplo — sdo
escolarizados. Isso quer dizer que sdo retirados de sua esfera de
producdo/circulacdo/ recep¢do de origem (a literatura, por exemplo) e repostos
em outra situacdo de producdo, em uma esfera que tem fim especifico de ensino
de um objeto escolar, seja um conhecimento, seja uma capacidade leitora, seja
uma préatica letrada.

Aqui, percebe-se 0 quanto é importante a forma como o0s textos se apresentam aos alunos.

Historicamente, é habitual, no ambiente escolar, trabalhar com textos impressos avulsos, com no
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minimo a fonte de onde foi extraido, sem muita preocupac¢do quanto ao seu suporte de circulacao.
Ora, se 0 propoésito € o uso social da lingua, esse ndo deveria ser o caminho. Nada mais
fundamental que os alunos conhecam também as condic¢des de producdo e circulacdo do texto;
sua funcdo e suas especificidades, bem como, a sua formatacdo original. Essa pratica, de negacéo
do suporte do género, também deve ser vencida na construcdo dos livros didaticos. Ele [o livro]
deve, no minimo, favorecer o trabalho com o0s géneros em suas caracteristicas originais,

priorizando assim, um ensino reflexivo e operacional e o uso social da lingua.

Considerac0es finais

De fato, 0 ensino da Lingua Portuguesa como lingua materna vem sofrendo alteracGes ao
longo dos anos. Observa-se sempre a preocupacdo quanto a sua realizacdo e eficiéncia no
processo de ensino e aprendizagem que, indiscutivelmente, requer, no minimo, dentre 0s
envolvidos, empenho e disciplina.

No que se refere a docéncia, é fundamental que o professor seja um pesquisador, aquele
que estuda e que procura estar sempre atualizado com as mudancas ocorridas em sua area de
atuacdo. Por outro lado, esse profissional também precisa de apoio; de ferramentas que melhor o
auxiliem, os orientem, ou que, pelo menos, o instiguem a buscar essas mudancas.

No desenvolvimento desta pesquisa, ficou ainda mais relevante atencdo que deve ser dada
aos estudos em torno dos géneros discursivos, do trabalho pedagdgico envolvendo a lingua no
seu uso social, o tratamento dado ao texto em sala de aula, as concepgdes de leitura e linguagem,
bem como, o uso do livro didatico.

E de suma importancia, no ensino contextualizado da Lingua Portuguesa, a concepgdo de
lingua e linguagem utilizada em sala de aula. Numa visdo sécio interacionista da linguagem o
ensino deve concentrar-se ndo apenas nos conteidos sistematicos da lingua, mas em seu uso
social. Dessa forma, o0 processo de ensino e aprendizagem torna-se significativo, reflexivo e
contribuird para desenvolver a competéncia linguistica do aluno, munindo-o de condi¢bes para
que este possa utilizar a lingua em qualquer contexto social.

Outro fator importantissimo é o texto como objeto de ensino. Sabendo que a linguagem
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estd presente em toda atividade humana, ndo faz sentido estudar a lingua através de palavras
soltas ou frases descontextualizadas, tornando o ensino vago e a aprendizagem vazia de
significagdo. A verdade é que o homem se comunica através de enunciados proferidos nesse ou
naquele contexto de interacdo, portanto, o ponto de partida para o ensino e aprendizagem da
lingua deve ser o texto como enunciado.

Em se tratando de texto, de enunciado, ndo pode esquecer-se de mencionar o estudo dos
géneros do discurso. Uma abordagem que vai além da estrutura composicional e linguistica do
texto, enfatizando os aspectos extras verbais que influenciam e direcionam a producao/construcéo
do texto. Portanto, se de fato objetiva-se um ensino contextualizado, trazendo para dentro da sala
de aula o universo social, um ensino que extrapole os muros escolares, nada mais viavel que o
trabalho com os géneros do discurso para, de fato, desenvolver a competéncia linguistica do
aluno e atingir os objetivos propostos na educacéo.

Além disso, o tratamento dado a leitura em sala de aula também influencia bastante no
processo de ensino e aprendizagem da lingua materna. Ndo se trata apenas de buscar, de
averiguar ou dar sentido ao texto, trata-se de um dialogo com o outro [0 autor]. Um didlogo
atraves da escrita, em que o enunciador ndo se encontra fisicamente presente, ou seja, a interacéo
ndo ocorre face a face. Nessa concepgdo de leitura, o leitor se torna ativo, capaz de formular
opinides sobre o que se €, de posicionar-se e defender seu ponto de vista, enfim, de interagir com
0 autor mesmo ausente.

Em meio a todo esse universo pedagdgico encontra-se o livro didatico. Ferramenta muito
utilizada no processo de ensino e aprendizagem pelas escolas de um modo geral e alvo de muitas
criticas no contexto educacional do pais. Nao se trata de ter o livro didatico como tdbua de
salvacdo ou como unica ferramenta auxiliadora do trabalho do professor, trata-se de adequa-lo as
circunstancias da sala de aula, bem como, os objetivos almejados naquele momento de
aprendizagem. O fato € que, muitas vezes, o livro didatico constitui como unica fonte de leitura e
pesquisa para a maioria do alunado, portanto seu uso deve ser bem direcionado pelo professor
responsavel pela interacdo da sala de aula.

Portanto, o livro didatico construido com bases em teorias relevantes ao ensino da Lingua

Portuguesa e nas méaos de um professor que o utilize de maneira eficaz, nao transferindo a ele [0
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livro] a responsabilidade de todo o processo de ensino e aprendizagem, de fato podera resultar
numa aprendizagem efetiva da lingua e, por conseguinte, propiciard o desenvolvimento da
competéncia linguistica do alunado.

Em suma, o processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa como lingua
materna requer sempre um olhar atento as suas especificidades, para isso é imprescindivel
estudos, analises e teorias que melhor possam entender e, se possivel, até explicar suas causas.
Tudo isso, objetivando alcangar um meio efetivo que melhor proporcione seu ensino e contemple

uma aprendizagem real da lingua.
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HETEROGENEIDADE ENUNCIATIVA EM El,
PROFESSOR, DE FRANK MCCOURT COURT

Diva Cleide Calles!

RESUMO: Concebendo-se o discurso como atravessado por discursos outros, denunciando
a presenca de diversas vozes, este trabalho se propde a refletir sobre a heterogeneidade
constitutiva do discurso como recurso ficcional. Toma-se como documento para analise o
terceiro livro de Frank Mc Court, Ei, Professor, obra autobiogréfica sobre sua trajetoria
docente no Ensino Médio, em quatro escolas publicas nova-iorquinas, entre as décadas de
50 e 80. O proposito é o de examinar a presenga de vdrias instancias enunciadoras
imbricadas no discurso e os sentidos por elas produzidos no tocante a estrutura e a tematica
da obra. Para tanto, serdo utilizadas as no¢des dialogismo e polifonia, de Bakhtin, aliadas a
concepgdo de heterogeneidade discursiva, sob a perspectiva da Analise do Discurso de
linha francesa, conforme a apresentam Dominique Maingueneau e Jacqueline Authier-
Revuz.

PALAVRAS-CHAVE: discurso, obra autobiogréfica, heterogeneidade enunciativa

SUMMARY: Conceiving the speech as traversed by other speeches setting forth the
presence of multiple voices, that paper intends to reflect on the discourse constitutive
heterogeneity as a fictional feature. The analysis will be performed on the third book of
Frank Mc Court, Teacher man, an autobiographical piece of writing about the author’s
teaching career in four public New York High Schools, between the 50s and 80s. The
purpose is to examine the presence of multiple enunciative instances intertwined in the
discourse and the senses produced by them regarding the book structure and theme. Thus,
Bakhtin’s conceptions of dialogism and polyphony will be applied, associated to the
conception of discursive heterogeneity, from the perspective of the French Discourse
Analysis, according to Dominique Maingueneau and Jacqueline Authier-Revuz.

KEYWORDS: discourse, autobiographical literature, enunciative heterogeneity
1. Consideragdes preliminares

Este texto constitui parte da tese de doutorado defendida em 2012 pela Faculdade de
Educacdo da Universidade de S&o Paulo (CALLES, 2012), na qual séo analisadas obras
literarias e cinematograficas que lidam com a figura do professor nas diversas identidades que
ele possa assumir e representar no ensino em diferentes instituicdes escolares.

Autorreferenciadas, escritas e protagonizadas por professores, e representando situagdes

! Doutora em Educacdo (FE-USP); Mestre em Teoria Literaria (FFLCH-USP); Graduada em Letras —
Portugués e Inglés (FFLCH-USP); preparadora e revisora de textos; autora de materiais didaticos;
professora (inglés, portugués, portugués lingua estrangeira); docente no ensino superior (graduacgéo e pds-
graduagdo).
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escolares, tais obras sdo examinadas como textos culturais, com sentidos e representacdes
culturais e sociais sobre o ser professor e o exercicio da docéncia no universo escolar?.

Concebendo-se o discurso como atravessado por discursos outros, denunciando a
presenca de multiplas vozes, este trabalho se propde a refletir sobre a heterogeneidade
constitutiva do discurso como recurso ficcional. Toma-se como documento para analise o
terceiro livro de Frank Mc Court, Ei, Professor, obra autobiografica sobre sua trajetdria docente
no Ensino Médio, em quatro escolas publicas nova-iorquinas, entre as décadas de 50 e 80.
Trata-se de fatos reais vivenciados pelo autor-narrador que, apds se aposentar, realiza 0 sonho
de se tornar escritor, resgatando percursos de formacdo e de transformacdo pessoais e
profissionais.

Devem-se mencionar recursos ficcionais eficazmente empregados, sobretudo, o uso da

ironia, que pontua todo o entrecho e tem a virtude provocar humor cortante.

Eu queria ser um bom professor. Queria a aprovacdo que viria quando eu
mandasse meus alunos para casa repletos de ortografia e vocabulério e de
tudo aquilo que eu pudesse encaminha-los para uma vida melhor mas, mea
culpa, eu n&o sabia como fazer isso (p. 81-2)°.

A par disso, destaca-se o foco narrativo em primeira pessoa e 0 emprego do discurso

direto livre, pelo qual o narrador da voz a diferentes personagens, como em:

Conversei com os professores, na lanchonete, a respeito do Kevin. Eles
balancavam a cabeca. Diziam, Que pena. Alguns desses garotos acabam se
perdendo, mas que diabo o professor pode fazer? Temos turmas enormes, ndo
temos tempo e ndo somos psicdlogos (p. 107).

Ressaltam-se ainda as marcas de oralidade, diversos registros linguisticos (como o de
adolescentes pertencentes a camadas sociais diversas, linguagem chula) e desvios da norma
padrdo — inclusive no que se refere a pontuagdo —, eficazmente mantidos na traducdo para o

portugués.

Depois da minha entrevista, ela ja estava no corredor, dando um n6 no
cachecol embaixo do queixo e me disse, Foi moleza.

[..]

Estou cagando para o Norm. E para o Santayana também.

[..]

2 330 as seguintes as obras analisadas: Blackboard jungle, de Evan Hunter; Sale Prof!, de Nicolas
Revol; Entre les murs, de Francois Bégadeau; Teacher man, de Frank McCourt; e os filmes: Entre les
murs (Entre os muros da escola); e Blackboard jungle (Sementes da violéncia).

¥ MCCOURT, 2006. As citacdes da obra sdo dessa edicéo e vém seguidas do nimero da pégina.
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Tomei uma cerveja depois da outra, como salsichdo de figado de porco e
cebola com bolachas, mijei abundantemente [...] me chamei de babaca [...]

(p.59).

Aquele negdcio ja estava enchendo me deixando de saco cheio, e eu disse
para eles, vocés estdo enchendo o meu saco. Um siléncio chocado. O
professor usando linguagem chula. Tudo bem. Vai, recita esse poema de uma
vez (p.221)

Tive vontade de mandar ele enfiar o seu emprego no rabo, mas isso seria o
fim da minha carreira de professor (p.130).

A narrativa sobre as vicissitudes, mazelas e dilemas morais, conflitos profissionais e
intimos de uma figura que, como muitos de seus alunos, chega a ser um outsider, segue a linha
cronolégica; entretanto, pelo recurso do flash back, o narrador volta ao passado, para esclarecer

0 presente e tornar conhecida sua vida pregressa.

2. O autor

Nascido no Brooklin, em Nova York, em 19 de agosto de 1930, Frank McCourt foi o
primeiro dos sete filhos de um casal de imigrantes irlandeses. Frank e os irmaos tiveram uma
infancia beirando a completa miséria, em uma sociedade extremamente catolica e conservadora.
A depressdo acarretando falta de trabalho, aliada a morte de trés irmdos ainda bebés, fez com
que, aos quatro anos, Frank retornasse com a familia a Irlanda, para Limerick, cidade natal da
mée. Frank, que os dez anos quase morreu de febre tifoide, encarregava-se de procurar comida
para alimentar a familia, tendo sido forcado, aos treze anos, a procurar trabalho e abandonar a
escola, pois o pai alcodlatra — que vivia desempregado — abandonara a esposa e filhos.

Dos quatorze aos dezesseis anos, McCourt trabalhou em diferentes ocupagdes,
conseguindo economizar dinheiro para retornar aos Estados Unidos em 1949, onde teve varios
empregos até ser convocado pelo exército americano no inicio da Guerra da Coreia, ap6s a qual
obteve uma vaga para graduacdo na Universidade de Nova York, langando méo do subsidio
governamental a ex-soldados que Ihes permitia retomar e prosseguir os estudos. Depois de
formado, Frank ingressou no sistema de ensino publico nova-iorquino, como professor de
lingua materna, no qual permaneceu por trinta anos em varias escolas, e se tornando um
professor bem sucedido.

Aposentado, Frank, que se iniciou na escrita nos anos 80, inaugurou definitivamente sua
carreira literaria, num registro assumidamente confessional, com Angela's ashes. A memoir of
a childhood (“As cinzas de Angela”), langada em 1996. Em 1999, Angela’s Ashes foi adaptada
para o cinema, em filme homénimo, com a qual se transformou um fenémeno literario dos anos

90. A esta obra seguiram-se “Tis, de 1999; Teacher man. A memoir, de 2005 (Ei, professor,
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publicada no Brasil em 2006), sobre a carreira de trinta anos como professor de Inglés em
escolas publicas nova-iorquinas; Angela and the baby Jesus, de 2007 (Angela e o menino
Jesus, publicada no Brasil em 2008), fabula natalina originada de uma histdria contada por sua
mée quando o autor estava com sete anos. Acometido por um melanoma, cancer de pele mais

severo, McCourt faleceu aos 78 anos, em 19 de julho de 20009.

3. Perspectiva tedrica

Na presente andlise, a proposta € a de examinar a presenca de varias instancias
enunciadoras imbricadas no discurso e 0s sentidos por elas produzidos no tocante a estrutura e a
temética da obra. Para tanto, serdo utilizadas as noc¢des dialogismo e polifonia, de Bakhtin,
aliadas a concepgéo de heterogeneidade discursiva, sob a perspectiva da Anélise do Discurso de
linha francesa, conforme a apresentam Dominique Maingueneau e Jacqueline Authier-Revuz.

A nocéo de polifonia a ser examinada refere-se a qualidade de todo discurso estar tecido
pelo discurso do Outro, de toda fala estar atravessada pela fala do Outro. Conforme Bakhtin
(1992), a verdadeira substancia da lingua esta no fenémeno social da interacdo verbal, sendo o
dialogismo o principio constitutivo fundamental da linguagem. Termo carregado de uma
pluralidade de sentidos, dialogismo designa as relagcBes que todo enunciado mantém com o0s
enunciados produzidos anteriormente e com os futuros enunciados que poderdo ser efetivados
pelos destinatérios destes primeiros enunciados. Como consequéncia do dial6gico®, da
pluralidade de fontes enunciativas inseridas no discurso, decorre a ndo unicidade do sujeito, mas
a heterogeneidade discursiva®. Vale dizer, pela presenca de sujeitos diversos em um mesmo
enunciado, varias vozes se exprimem sem que uma seja dominante. Deste modo, o dialogismo
pressupde a interdiscursividade e a presenca de varias instancias enunciadoras, pois todo
enunciado é direcionado a alguém e dialoga com outros discursos (MAINGUENEAU, 2002).

Para Authier-Revuz (1990), sendo a propria linguagem heterogénea na sua constituicao,
e sendo a materialidade do discurso de natureza linguistica, cabe considerar o discurso como

heterogéneo também. De acordo com a autora, a heterogeneidade enunciativa é constitutiva do

* Refere-se ao conceito emprestado ao Circulo de Bakhtin, entre outras linhas teéricas, pela Anélise do
Discurso de linha francesa, surgida na Franca, na década de 1960, a qual se filiam Maingueneau e
Authier-Revuz. Teoria de inspiragdo psicanalitica e marxista sobre linguagem e seu funcionamento e
sobre como se estrutura discursivamente o social, a Analise do Discurso de linha francesa considera como
parte constitutiva do sentido o contexto historico-social e as condi¢fes em que o texto foi produzido.

> S30 monoldgicos apenas na forma exterior mesmo os discursos emanados de um Gnico locutor; na sua
estrutura interna e semantica, sdo essencialmente dialégicos, comportando vozes de outros tantos
enunciadores.
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sujeito falante e de seu discurso, isto €, uma vez que a exterioridade habita a ambos (o sujeito e
o discurso), neles aparece o Outro. Para fundamentar seu pensamento, a autora, remetendo ao
dialogismo bakhtiniano, recorre a trabalhos que tomam o discurso como produto de
interdiscursos, bem como aqueles que abordam o sujeito e sua relagdo com a linguagem sob a
Otica da psicanalise, particularmente a leitura de Freud feita por Lacan. Na perspectiva da
psicanalise de orientacdo lacaniana se produz a dupla concepc¢do de uma fala fundamentalmente
heterogénea e de um sujeito dividido. Por meio da polifonia ndo intencional de todo discurso,
podem-se tentar recuperar indicios do inconsciente, pois, sob as palavras, outras palavras sdo
ditas. Esta concepcao do discurso atravessado pelo inconsciente se articula aquela do sujeito que
ndo é uma entidade homogénea exterior a linguagem, mas descentrado, dividido e clivado
(AUTHIER-REVUZ, 1990).

Nesta imbricacdo de vozes, Authier-Revuz distingue duas formas de heterogeneidade: a
constitutiva e a mostrada. Na primeira, a alteridade ndo é revelada (ndo consta da organizacéo
linear do discurso), permanece no interdiscurso, € implicita e ndo explicita o outro, situando-se
na superficie da memdria e do interdiscurso. Na segunda, a alteridade se manifesta no e pelo
discurso, inscreve-se e se mostra inscrita a voz do outro, podendo ser recuperada e explicitada
por marcas da presenca do outro na cadeia discursiva. A heterogeneidade mostrada, conforme a
autora, pode ser ainda marcada, visivel na materialidade linguistica, na enunciacdo, como o
discurso direto, palavras entre aspas; e ndo-marcada, sem visibilidade, no discurso, como o
discurso indireto livre e a ironia.

Analogamente, Dominique Maingueneau considera a heterogeneidade como a relacao
radical do interior do discurso com seu exterior. A heterogeneidade marcada de Jaqueline
Authier-Revuz, corresponde o que o autor chama de heterogeneidade mostrada, a qual incide
sobre as manifestacdes explicitas, recuperaveis a partir de uma diversidade de fontes de
enunciacdo, como a citacdo e o discurso relatado (direto, indireto, indireto livre). Para o autor, a
heterogeneidade constitutiva ndo é marcada em superficie, mas apreendida no e pelo
interdiscurso (MAINGUENEAU, 1997, p. 75).

4. Heterogeneidade enunciativa como recurso ficcional em Ei, professor
Interessa ressaltar o discurso direto livre e a ironia, que fazem emergir vozes

inextricavelmente cruzadas e atravessadas, possibilitando a emergéncia do outro construido no

discurso. Suprimindo sinais graficos especiais, como as aspas ou travessao, e sem indicagdo do
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autor do enunciado, com total liberdade sintatica do escritor, o enunciador que relata d& voz ao

enunciador relatado, como se percebe nos dois excertos a seguir:

Contei para eles, Depois da faculdade passei na prova para tirar o registro de
professor mas achava que ndo tinha o dom necessario para a vida de
professor. (p. 65)

Conversei com os professores, na lanchonete, a respeito do Kevin. Eles
balancavam a cabeca. Diziam, Que pena. Alguns desses garotos acabam se
perdendo, mas que diabo o professor pode fazer? Temos turmas enormes, ndo
temos tempo e ndo somos psicologos. (p. 107)

Antecipando-se a representacdo imaginaria do enunciatario-leitor ao se identificar com
0 enunciador, o autor subentende e institui em seu texto um certo destinatario, habil para
interpretar seu discurso. O leitor preenche (ou ndo) as possibilidades criadas pelo autor,
multiplica as opg¢des de leitura, oferece novos caminhos. Quando da leitura, cada um destes
destinatérios constr6i um discurso especifico, povoado por outras tantas vozes enunciativas. A
todo 0 momento, em Ei, professor, este coenunciador é interpelado e instado a interagir com o
narrador, seja por perguntas diretas, seja por questionamentos elaborados a partir da propria
reflexdo do enunciatario do discurso em interacdo com a pluralidade enunciativa do texto.

Engenhosamente, o autor-narrador traz, na enunciacéo irbnica, o discurso do outro para
0 seu, dando mostras de fazer prevalecer o outro no discurso. Encontra brechas na lingua, vale-
se da ambiguidade e da duplicidade de ideias, apresenta alternativas ao leitor para ler nos

entremeios, brinca com as palavras, joga com o0s sentidos, como em:

Talvez vocé seja um desses caras atrevidos que sdo capazes de chegar na
Helena de Troéia e perguntar o que ela vai fazer depois do cerco a cidade,
dizer que vocé conhece um lugarzinho aconchegante nas ruinas de Ilium (p.
251).

Subvertendo a fronteira entre o que é assumido e o que ndo é pelo enunciador, a ironia
pressupde a existéncia, na superficie linguistica, de um enunciado que deve ser lido no seu
avesso, permitindo ao autor da enunciagdo desqualificar, ridicularizar e dirigir-se
simultaneamente, com 0s mesmos enunciados, a destinatarios diferentes. Desta maneira, a ironia
mobiliza um conceito de implicito, do pressuposto, um conhecimento de mundo partilhado do
co-enunciador, de forma a ndo comprometer a compreensdo daquilo a ser veiculado pelo

discurso. Tal ocorre, por exemplo, em:

Eu queria ser o Grande Professor Libertador, arranca-los da sua servidao apos
anos de labuta fatigante em escritérios e em fabricas, ajuda-los a livrar-se de
seus grilhGes, conduzi-los ao topo da montanha para respirar o ar da
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liberdade. Quando suas mentes ficassem livres da hipocrisia iriam me ver
como um salvador (p. 127).

Talvez vocé seja um desses caras atrevidos que sdo capazes de chegar na
Helena de Troéia e perguntar o que ela vai fazer depois do cerco a cidade,
dizer que vocé conhece um lugarzinho aconchegante nas ruinas de flium (p.
251).

Todo o entrecho é marcado pela ironia, por enunciados irdnicos, ambiguos, mordazes. E
ficcionalmente recuperada, por exemplo, a inspiradora e inesquecivel antiga professora de

inglés, a velha e querida Srta. Smith:

Ah, sim, tive uma professora de inglés, a senhorita Smith, que me inspirou de
verdade. Nunca vou me esquecer da velha e querida senhorita Smith. Ela
dizia que se em seus quarenta anos de magistério tivesse influenciado uma s6
crianga ja teria valido a pena o trabalho. Ela morreria feliz. Em seguida a
inspiradora professora de inglés desaparece em sombras cinzentas para
sobreviver a duras penas com sua aposentadoria minguada, sonhando com
aquela unica crianca que talvez ela tenha influenciado. Sonhe professora. A
senhora néo vai ser louvada (p.13).

Ao se referir & ascensdo a visibilidade social, como escritor, Mc Court alfineta: uma
autoridade em todo tipo de infelicidade, um farol de esperanca para cidaddos idosos de toda a
parte que estdo sempre a fim de contar historias (p. 12).

As vicissitudes relatadas, exacerbadas pela inseguranca e baixissima auto-estima, teriam
sido também determinantes no que o narrador ironicamente declara ser um desempenho pifio

como professor, tal qual se depreende em:

Essa infancia infeliz privou-me da auto-estima, provocou espasmos de
autopiedade, paralisou minhas emoc6es, deixou-me irritadico, invejoso e sem
respeito pela autoridade, atrasou meu desenvolvimento, complicou minha
interacdo com o sexo oposto [...] (p. 9).

Perpassa toda a narrativa o tom forgcadamente confessional, o sentimento de
autocomiseracdo e a timidez cronica de um individuo que se diz quase inapto para a sociedade
humana (p. 9), que se reconhece arrasado, jogado no lixo (p. 173). Pelas caracteristicas fisicas,
psicoldgicas, modo de se vestir e postura, Mc Court se revela como alguém que foge a imagem
subentendida a um professor. N&o raro, perde a dimensdo de seu papel social e do que dele se
supde, como o uso de linguagem chula e proibida (p. 221), ou o relato de episodios
considerados grotescos e imorais para um docente: Do umbigo para baixo o professor esta
morto (p. 196). O desprestigio acerca do profissional docente ecoa por toda a obra como

repercussdo da voz social, embutindo, ao que tudo indica, o ponto de vista do narrador:
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Nos Estados Unidos, médicos, advogados, generais, atores, gente da tevé e
politicos sdo admirados e recompensados. Professores, ndo. Lecionar é o
fundo do pogo das profissGes. Mandam que os professores usem a porta dos
fundos e déem a volta por tras (p. 12).

No entanto, Mc Court insiste que apreciaria ser um profissional competente, fazendo

transparecer, com afetada melancolia, num tom profundamente ironico:

Eu queria ser um bom professor. Queria a aprovagdo que viria quando eu
mandasse meus alunos para casa repletos de ortografia e vocabulério e de
tudo aquilo que eu pudesse encaminha-los para uma vida melhor mas, mea
culpa, eu ndo sabia como fazer isso (p. 81-2).

Todas as vozes pretensamente inseridas neste discurso — alunos, pais, superiores, a
sociedade — sustentam a representacdo do que seria um bom professor. Espera-se que este deva
ser capaz, por exemplo, de garantir a ordem, coibindo tudo aquilo que os jovens fazem
justamente para se auto-afirmarem. SupGe-se que, sem ferir suscetibilidades, seja eficaz em
manté-los quietos e ocupados: Mantenha as criangas ocupadas sendo podem comegar a pensar
(p. 247).

Sem marcas enunciativas na superficie discursiva, portanto, como heterogeneidade nao-
marcada ou constitutiva, presumidamente emergem, por meio do foco narrativo e do discurso
direto livre, vozes conservadoras, representadas pelo senso comum, pelos discursos oficiais,
pela burocracia do ensino. Sustentam-se e se reproduzem, deste modo, esteredtipos, verdades
consagradas, preconceitos, sempre alinhados aos discursos circulantes sobre tudo o que envolve
0 pedagogico, desde a percepcdo de serem os docentes coitados mal remunerados, ou
negligentes, irresponséveis, incompetentes. Entre estes discursos socialmente circulantes,
inscreve-se a pergunta recorrente: “Ei, senhor Mc Court, o senhor ja trabalhou de verdade, néo
digo dar aula, mas, sabe, um trabalho de verdade?” (p. 65).

Emergem igualmente vozes demandando rupturas, tais como Mc Court procurando
construir formas de se relacionar com os alunos sem se exceder no autoritarismo caracteristico
de alguns docentes, ndo um “John Wayne da pedagogia” (p. 155), pois ele mesmo tem grande
resisténcia a acatar a autoridade. Além disso, imagina ser factivel uma escola onde os
professores sejam guias e mentores, e ndo capatazes. Vem a tona também a voz dos discentes:
“Um garoto levanta a mao. Diz, por que os professores ndo conseguem tratar a gente como seres
humanos?” (p. 78).

Perpassam toda a narrativa sentimentos de culpa, inseguranca, autopuni¢do, uma

dissonancia entre a tentativa de exercer controle sobre os alunos e sua propria rebeldia em
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seguir normas e convengfes. Como Vvarios destes outsiders, o préprio Mc Court vivencia a
incdmoda e permanente sensacao de ndo-pertencimento, por sentir-se irlandés tendo nascido nos
Estados Unidos, por ndo ter a aptiddo de entrosamento social, por ndo alimentar ambicoes
profissionais, por ser pobre, catélico, reconhecer-se um fracassado, e ter consciéncia de sua
grande dificuldade para estabelecer vinculos de afeto.

Esta enorme reluténcia para interagir socialmente dificulta ou impede que Mc Court
manifeste seus pontos de vista diante de seus interlocutores, numa eterna contenda em que 0
outro sempre leva a melhor. Suas relacfes interpessoais sdo marcadas pela disposicdo
emocional para encarar a tudo e todos como numa permanente disputa. Esta dualidade também
se manifesta no universo escolar, na relagdo com colegas, superiores e alunos, e no
enfrentamento de todos os percal¢cos inerentes a docéncia, inseridos em discursos Varios, ja
conhecidos por uma coletividade e que, de certa maneira e em certos contextos, gozam o
privilégio da intangibilidade e provocam repercussdes que se revestem de um carater de
verossimilhanca, sobre o0s quais pesam coer¢des muito fortes. Noutras palavras, sao
praticamente reproducdo de chav@es os discursos com relacdo a baixa remuneracdo, condigdes
de trabalho inadequadas, desprestigio social, entre outros.

Evidencia-se, por exemplo, o chamado mal-estar docente, sensacdo embaracosa e
desestabilizadora de ndo agradar, de ndo perceber interesse nos alunos. Talvez ainda mais
complexo que o proprio gerir da sala de aula seja o lidar com a quase permanente ameaca de
demissdo, constantes recriminagdes advindas de supervisores (p. 186), funcionarios do governo
ou seus superiores zelosos (p. 230), pessoas sempre atentas ao cumprimento do curriculo (p.
215). Neste sentido, Mc Court nos adverte: N&o espere receber ajuda das pessoas que fugiram
da sala de aula, os superiores. Estdo tdo ocupados indo almogar e elaborando pensamentos
elevados (p.262). Poucas vezes na carreira, sua atuacdo pedagdgica € valorizada, ndo apenas
pelo que o préprio Mc Court considera sua inegavel falta de jeito pela coisa, quanto pelo carater
punitivo das interacGes entre superiores e docentes, numa dindmica tal que as repreensdes
chegam rapidamente ao professor. Inversamente, os elogios praticamente inexistem. Sempre
prontos a prestar sua inestimavel contribuicdo a carreira e ao desempenho de um colega,
especialmente se este for novato, ha os colegas de trabalho, os veteranos, que, por meio do
discurso da pedagogia infalivel, distribuem conselhos e demonstram ter total controle sobre
tudo.

Pode-se, entdo, questionar se, j& no fim da carreira docente, por ter Mc Court
encontrado meios de tornar mais significativa e socialmente mais relevante sua prética

pedagdgica, haveria um final feliz neste relato autobiografico. Na verdade, no percurso pessoal
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e profissional de desventuras vivenciadas pelo autor-narrador, e mesmo no relato de seus parcos

éxitos pedagogicos, ndo ha qualquer idealiza¢éo da carreira docente:

O grande drama americano € o choque da adolescéncia com a meia-idade.
Meus horménios suplicam por uma tranquila clareira na floresta, os
hormonios deles exigem a estridéncia, o estrondo. Hoje eles ndo querem ser
incomodados por pais e professores. Eu também ndo quero ser incomodado
por eles. Ndo quero vé-los nem ouvi-los. Desperdicei meus melhores anos na
companhia de adolescentes barulhentos [...] Eu queria que essa garotada
desaparecesse. [...] Reconhe¢o que nem sempre gostei de dar aula. Eu ndo
estava no meu ambiente. [...] Vou me atirar nos livros que fiquei sem ler nos
Gltimos 30 anos (p. 261-2-3).

Tampouco se percebem na obra indicios de que se possa reverter a situacdo do ensino
ou da carreira docente, na qual, paradoxalmente, quanto mais distante da sala de aula, maior a
recompensa profissional e financeira. Varios motivos podem levar alguém, a despeito dos
parcos atrativos financeiros, a se interessar pela carreira docente, que ndo a inclinacio
profissional e o talento nato. No caso de Mc Court, muitas vezes, ele se questiona se ndo estaria
melhor como estivador no porto. Embora encare como um verdadeiro milagre ter conseguido

estudar e obter um registro de professor, Mc Court sentencia:

[...] ser professor é o fundo do poco das profissdes. [...] Quem ia querer um
emprego escroto que nem esse? Longas horas, salario baixo e onde estava a
gratiddo por lidar com os pirralhos dos Estados Unidos? Era por isso que o
pais inteiro clamava por professores (p. 64).

Sobressai uma condicdo profissional socialmente obscura (p. 10), cujos fracassos e
deméritos sdo alvo frequente das autoridades do ensino, pais, alunos, colegas de trabalho e
midia. Queixa-se Mc Court: [...] ninguém, a ndo ser meus alunos, prestava a menor aten¢do em
mim. No mundo fora da escola eu era invisivel (p. 10). Esta invisibilidade se dissipa ao ser
aquela novidade geriatrica com sotaque irlandés descoberta como escritor. Publicado seu
primeiro livro, tornado best seller, Mc Court se transforma em celebridade, aparece na TV,
pedem-lhe opiniGes sobre os mais diversos e indteis assuntos, é entrevistado e fotografado,
encontra outros notaveis. Enfim, ironicamente Frank Mc Court passa a ser alguém reconhecivel,
ndo um mero professor que dia apds dia se dedica a desgastante atividade do magistério (p. 12).

Resta, assim, por meio de uma voz conciliatéria, ou do bom senso, a percepcao de que
depende apenas do professor elaborar seus proprios meios de defesa e sobrevivéncia: E duro
mas vocé tem de encontrar um jeito de sentir-se a vontade na sala de aula (p. 262). Ao vivenciar
esta complexa dindmica, no contato com supervisores, alunos e seus pais, o professor aprende,

na verdade, a contornar problemas e adversidades, muitas vezes, de forma intuitiva e criativa,
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sobretudo ao conseguir se desvencilhar dos rétulos e do peso que estes acarretam. Se ha algum
conselho a transmitir a jovens professores, na perspectiva de Mc Court, é o de que, de algum
modo, é preciso descobrir algo de que se goste verdadeiramente, para por em pratica e para

possibilitar o sentir-se a vontade na sala de aula.

5. Consideracdes Finais

Pela narrativa, em pretensa interacdo com o narrador, manifestam-se familiares, amigos,
alunos, pais, superiores, colegas de profissdo, sociedade, midia. No entanto, na superficie
discursiva, detecta-se que o significativo ndo esta nos didlogos estabelecidos com a alteridade,
mas o que a eles estd subjacente, ou seja, a propria voz do narrador. Parece-nos que a
problematica da alteridade se dilui nas formas ndo marcadas da heterogeneidade aqui
examinadas, a saber, discurso direto livre e ironia, aparentemente evidenciando a perspectiva do
outro inserido no discurso. Na verdade, pode-se conjeturar que estas vozes representam as
diversas faces do senso comum, dos chavdes circulantes nos discursos historica e socialmente
constituidos, sem gue o enunciado possa ser diretamente atribuido a um enunciador especifico.

Também de acordo com Bakhtin (1992), polifonia se refere ao romance polifénico,
caracterizado pelo ndo acabamento, inconclusibilidade, sujeito a mudancas e apresentando
personagens num processo de evolugdo que ndo se fecha ou se conclui; em oposi¢do a romance
monoldgico, caracterizado pela intervencdo soberana do escritor, acabamento, conclusividade,
ndo liberdade ficcional das personagens. A despeito dessas vozes na superficie discursiva,
Teacher man ndo se constitui como romance polifénico, de acordo com a perspectiva
bakhtiniana, pois é o proprio narrador que assume as pretensas vozes, delas se valendo em
inumeras artimanhas da narrativa. Cabe ao leitor desvenda-las.

Encobridor e/ou revelador dos pontos de vista do autor-narrador, e de sua voz
enunciativa propriamente dita, num processo de mesclagem de vozes, 0s enunciados incorporam
diferentes responsaveis pela enunciagdo, trazendo a tona, no que nos permite considerar uma
critica social, temas como: a delicada relacdo aluno-professor; a desvalorizagdo social do
docente, seu papel social e profissional; rigidez de regras, curriculos e programas escolares;
dificuldade constante de conseguir cativar os jovens; permanente competicdo e falta de
cooperacdo entre colegas de profissdo. Por outro lado, pode-se questionar se, como discurso
constituido, Ei, professor ndo faz mais que veicular o senso comum sobre uma série de questdes

relativas a docéncia, educacdo, ensino, bem como a desigualdades sociais.
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Neste sentido, em Ei, professor, a identidade discursiva também é estabelecida por sua
relacdo de confronto e/ou adesdo a varios outros discursos. Instauram-se vozes orquestradas
pelo narrador em funcdo de sua visdo de mundo, as quais se apresentam como plurivaléncia de
sentidos e trocas entre discursos. Nestas discordancias entre vozes, desestabiliza-se a fronteira

entre 0 que € assumido e 0 que nao € pelo enunciador.
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A IDENTIDADE MARANHENSE: um estudo da escrita na Web

Clecio Marques dos Santos

Flavia Regina Neves da Silva

RESUMO: Este artigo focaliza, de maneira concisa, as particularidades da escrita
digital como um fenémeno inerente a lingua, uma vez que trata de um elemento
dindmico: a variacdo linguistica. Nessa perspectiva, esse estudo desenvolve-se
embasado nos pressupostos tedricos da Sociolinguistica, destacando-se, dentre outros
tedricos, as concepgdes de Calvet, o qual assevera que as variagcbes ndo sdo uma
deformidade da lingua, mas o registro da diversidade da linguagem de um povo. A
metodologia é de base qualitativa e empregara como principio de coleta de dados a
construcdo de um corpus, constituido de imagens e comentarios de internautas coletados
na pagina da rede social Facebook - Indiretas Ludovicenses. Pela linguagem empregada
nos textos capturados na pagina da rede social escolhida, é possivel apreender os
sentidos da cultura do usuario da lingua na web, visando ao resgate e a valorizacdo dos
usos e costumes regionais do povo maranhense.

PALAVRAS-CHAVE: Identidade. Escrita na Web. Facebook.

ABSTRACT: This article focuses, in a concise manner, the peculiarities of digital
writing as a phenomenon inherent in the language, since it is a dynamic element:
linguistic variation. In this perspective, this study develops grounded in theoretical
principles of sociolinguistics, emphasizing, among other authors, conceptions of Calvet,
which asserts that the variations are not a tongue deformity, but the record of the
linguistic diversity of the people. The methodology is based on qualitative and will
employ as principle of data collecting the building of a corpus consisting of pictures and
comments from netizens listed on the page Indiretas Ludovicenses in the social network
Facebook. Through the language used in the texts that were captured from the chosen
social network page, you can understand the meanings of the culture of language user
on the web, searching for redemption and recovery of regional customs and uses from
the people of Maranh&o.

KEYWORDS: Identity. Writing on the Web. Facebook.

Introducéo

O presente trabalho aborda o discurso enquanto interacdo social responséavel pela
construcdo da identidade de um povo dentro do contexto das redes sociais na internet. As
marcas discursivas tipicas do discurso de cada comunidade refletem as influéncias culturais,
sociais e histdricas a que determinado povo foi submetido. Dessa forma, a pratica discursiva
esta impregnada de toda a bagagem sociocultural que a linguagem tanto na sua realizacéao oral

guanto escrita carrega consigo.
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Esta pesquisa apresenta algumas variagdes pertencentes ao Iéxico maranhense,
visando ao reconhecimento por partes dos proprios falantes e, concomitantemente, uma
valorizacdo da cultura local através da linguagem. E pela linguagem que o homem se
reconhece humano e, segundo Heidegger (1997, p.17), “a linguagem ¢é a casa do ser”, isto €, a

linguagem reflete o contexto sociocultural do individuo.

Como metodologia de trabalho, fez-se uso da pesquisa bibliografica, com o objetivo
de fundamentar o estudo proposto. Dentre os tedricos selecionados destacam-se: Bagno
(2010), Bauman (2001), Bakhtin (1984), Calvet (2013), Stuart Hall (2001), Vieira Filho
(1979). Realizou-se, igualmente, a pesquisa de campo, cujo lécus foi a rede social Facebook,
mais especificamente, a fanpage Indiretas Ludovicenses. Foi construido um corpus composto
por imagens e comentarios 0s quais contivessem expressoes tipicas do falar maranhense. Esse

corpus foi analisado a luz da teoria da Sociolinguistica.

O trabalho esta organizado em trés tépicos. O primeiro refere-se a construcdo de uma
identidade social através do discurso, trata, igualmente, a relevancia do discurso no processo
de formacédo identitaria de um povo, bem como suas implica¢fes na cadeia de interacdo social

das comunidades linguisticas no espaco cibernético.

O segundo topico intitulado “Variavel Linguistica: a lingua em evolugdo” considerara
a lingua como sendo um processo dinamico sujeito a transformacgdes e mudancas, que é

marcado pela adaptacéo dela ao meio social em que os falantes estéo inseridos.

O terceiro topico “Indiretas Ludovicenses: reflexo do falar maranhense na escrita
digital” apresenta os resultados da pesquisa sobre falar maranhense na sua realizagdo escrita
dentro do contexto da rede social Facebook. Esses resultados permitem a outros usuarios da
lingua portuguesa tenham acesso as peculiaridades do portugués brasileiro na variante do

estado do Maranhéo.
1 A construcdo de uma identidade social através do discurso

As conjeturas acerca de identidade se modificaram ao longo do tempo. As definigoes,
ao que concerne este termo, estdo atreladas ao modo de se conceber sujeito. Segundo Stuart
Hall (2001), ha trés modos de conceituar identidade. O primeiro refere-se ao Sujeito do

[luminismo, o qual é visto como um individuo centrado, racional, unificado, consciente.
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Nessa visdo, a identidade de sujeito surge desde o seu nascimento, desenvolvendo-se no

decorrer da vida, permanecendo inexoravel ao longo de sua existéncia.

O segundo modo diz respeito ao Sujeito Socioldgico. E notério que o individuo no é
autossuficiente, nem independente do contexto em que é inserido. Neste momento, a
identidade ndo ¢ constituida somente no intimo do sujeito, todavia, no dialogo entre o “eu” e a
sociedade. Quanto ao terceiro modo de conceituar a identidade, que se refere ao Sujeito Pds-
moderno, pode-se afirmar que ndo possui carater fixo, permanente e essencial. Trata-se de
uma identidade moével, que é definida historicamente e ndo biologicamente, ou seja, 0
individuo passa a ter diversas identidades em si, empregando-as de acordo com 0s sistemas

culturais que o rodeiam.

O discurso enquanto interacdo social é parte responsavel pela construcdo da identidade
de um povo. Para Fabricio & Moita Lopes (2004, p. 17), “ha uma relagio estreita entre nossas
praticas discursivas (...) € o processo de construgdo identitaria”, pois 0 discurso é capaz de
revelar muito sobre o individuo que o produz. Porém, torna-se indispensavel entender que tal

construcdo identitaria € um processo que esta sempre sujeito a modificacdes.

Bauman (2001, p.98) afirma que

Em vista da volatilidade e instabilidade intrinsecas de todas ou quase todas as
identidades, ¢ a capacidade de ‘ir as compras’ no supermercado das identidades, o
grau de liberdade genuina ou supostamente genuina de selecionar a prdpria
identidade e de manté-la enquanto desejado, que se torna o verdadeiro caminho para
a realizacdo das fantasias da identidade. Com essa capacidade somos livres para
fazer e desfazer identidades a vontade.

Desse modo, entende-se que a identidade é um elemento construido ao longo do
tempo e que sempre estd em continuo desenvolvimento. Essa constante mudanca presente na
identidade social ocorre porque cada individuo, ao construir seu discurso, sempre podera se
apropriar voluntaria ou involuntariamente do discurso do outro, acrescido dos seus valores
culturais, pois, conforme assevera Bakhtin (1984, p. 280), “cada enunciado ¢ dirigido para
uma resposta e ndo pode escapar da profunda influéncia do enunciado que ele antecipa como

resposta”.

Além do exposto, percebe-se que, atualmente, a midia digital tem contribuido

significativamente para a fortificacdo e equiparacao de determinadas identidades nos ultimos
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anos, em especial, as redes sociais. Verificou-se isso através da repeticdo de algumas
performances identitarias durante as praticas discursivas realizadas em paginas da internet.
Tais performances possibilitam a legitimacdo de certas identidades em detrimento de outras

num carater momentaneo, situacional e dindmico.

Observa-se também que a linguagem empregada nas redes sociais, por meio de
comentarios e bate-papos, pode ser um elemento constitutivo da identidade do individuo e da
sua comunidade. Para Guisan (2009, p. 18), “(...) a lingua do outro tera uma fungao
primordial na delimitacdo do dominio da lingua ja que é considerada como elemento de
identidade coletiva”. Como interacdo humana, a lingua tem caréter flexivel, ou seja, é

marcada pela mobilidade dos diferentes usos.
2 Variavel linguistica: a lingua em evolugéo

A lingua tem como qualidade peculiar a sua dinamicidade. Ao longo do tempo,
transforma-se, uma vez que, por influéncia de seu usuério, termos novos sdo anexados a ela,
de modo inverso, ha palavras que deixam de ser usadas, isto €, as linguas naturais sofrem por
processos de construcdo e reconstrucdo, a fim de satisfazer as necessidades comunicativas do

falante.

Ademais, € notério o elo entre lingua e sociedade, ambas estdo intrinsecamente
relacionadas, influenciando-se. Os individuos de uma sociedade possuem funges especificas
que sdo denominadas de papéis sociais. Conforme Bortoni-Ricardo (2004, p. 23), 0s papéis
sociais “[...] sdo um conjunto de obrigagdes ¢ de direitos definidos por normas socioculturais
[...] sdo construidos no proprio processo de interagdo humana”, sendo que esses papeis sociais

sdo estabelecidos através da linguagem.

Uma vez que os sujeitos desempenham papéis sociais diversos, em diferentes espacos,
ele utiliza sua linguagem, adaptando-se a cada ambiente, empregando uma das caracteristicas
da linguagem: a adaptacdo. Desse modo, ndo ha como estudar a sociedade sem refletir sobre
as relacBes que ha entre os individuos e a linguagem. Por tal razdo, € possivel relacionar a
heterogeneidade linguistica a heterogeneidade social. Uma lingua é heterogénea, porque
segundo Alkmim (2001, p. 33) “qualquer lingua, falada por qualquer comunidade, exibe

sempre variagdes”.
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Ao que concerne a variacdo linguistica, Calvet (2013, p. 91) assevera que “temos pois
variavel linguistica quando duas formas diferentes permitem dizer ‘a mesma coisa’, ou seja,
quando dois significantes ttm o mesmo significado e quando as diferencas que eles mantém
tém uma fun¢@o outra, estilistica ou social”, isto &, a lingua possibilita ao falante dizer algo de
diversos modos, possuindo o mesmo carater de verdade. A variagdo linguistica € resultado do

estado de permanente transformacéo, de fluidez, de alternancia da lingua.

Essas variagdes ocorrem nos niveis da lingua. Dai haver: variacdo fonético-fonolégica,
variagdo morfologica, variacdo sintatica, variagdo semantica, variacdo lexical, variacdo
estilistico-pragmatica. Todavia, a classificagdo da variacdo linguistica, segundo a

Sociolinguistica, pode ser:

Variagdo diatépica: é aquela que se verifica na comparacgao entre os modos de falar
de lugares diferentes. [...] O adjetivo DIATOPICO provém do grego DIA-, que
significa “através de”, e de TOPOS, “lugar”.

Variacdo diastratica: é aquela que se verifica na comparacao entre os modos de falar
das diferentes classes sociais. O adjetivo provém de DIA - e o do latim STRATUM,
“camada, estrato”.

Variagdo diamésica: é a que se verifica na comparacdo entre a lingua falada e a
lingua escrita. Na analise dessa variacdo é fundamental o conceito de género textual.
O adjetivo provém de DIA- ¢ do grego MESOS, “meio”, n.o sentido “meio de
comunicagdo”.

Variacdo diafasica: é a variacdo estilistica, isto é, o uso diferenciado que cada
individuo faz da lingua de acordo com o monitoramento que ele faz do seu
comportamento verbal. O adjetivo provém de DIA- e do grego PHASIS, “expressio,
modo de falar”. (BAGNO, 2010, p. 46-47).

Além disso, as variacBes linguisticas estdo diretamente relacionadas a fatores
extralinguisticos: origem geografica — resulta na variagdo diatopica; status socioeconémico -
0s usuérios da lingua que possuem um nivel de renda muito baixo ndo se comunicam do
mesmo modo que os de renda média ou alta, e vice-versa. Ha, igualmente, o fator grau de
escolarizacdo - 0 acesso maior ou menor a educacao formal é uma premissa basica para a
configuracdo dos diferentes usos linguisticos. A idade, também, é relevante. Por exemplo,
adolescentes ndo falam da mesma maneira que seus pais. Em relacdo ao sexo, homens e

mulheres fazem usos diferenciados de recursos que a lingua fornece.

E importante frisar que os usos linguisticos nas redes sociais influenciam cada

individuo, fazendo-o adotar comportamentos semelhantes ao de outras pessoas. Essas
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afinidades sdo percebidas através da lingua escrita, evidenciando suas particularidades, haja

vista que

Nesse tipo de interacdo, interlocutores estdo em contato por um canal eletrdnico, o
computador. Eles sentem-se falando, mas, pelas especificidades do meio que os pde
em contato, sdo obrigados a escrever suas mensagens, ou Seja, interagem,
construindo um texto "falado" por escrito. (HILGERT, 2000, p.1).
Por tal razdo, a escrita na Web reflete as diversas variagdes linguisticas, pois € notorio
0 modo dindmico como o interlocutor usa a lingua. Na internet, percebe-se um universo rico
em lexias que demonstram a variacdo diatdpica, isto é, ha no ciberespaco termos que

evidenciam a linguagem propria de uma determinada regiao.

Além disso, ha nas redes sociais uma linguagem de carater informal, o que a aproxima
da linguagem falada, por conseguinte, apresenta caracteristicas proprias, tais como:
cumprimentos informais e alongamentos vocalicos com fungbes paralinguisticas. Por
exemplo, oieee, hummm, heinnn. Percebe-se que, embora seja escrita, a conversacdo na WEB
pode ser considerada como fala, uma vez que possui aspectos dialogais. Entretanto, ressalta-
se que a linguagem em redes sociais ndo deve ser confundida com um texto falado

prototipico, por ndo ter realizacao fonica.
3 Indiretas ludovicenses: reflexo do falar maranhense na escrita digital

Neste topico do artigo, apresenta-se a analise do falar maranhense na escrita digital.
Para a realizacdo da andlise, foi construido um corpus formado por 4 imagens e 4 comentarios
feitos por usuarios da fanpage, também conhecida como Pagina de fés, uma pagina especifica
do Facebook denominada Indiretas Ludovicenses. Segundo Leandro Lustosa (2012), em seu
artigo na Web intitulado “O que é uma Fanpage?”, descreve fanpage como uma pagina
direcionada para empresas, marcas ou produtos, associacdes, sindicatos, autbnomos, ou seja,
qualquer organizacdo com ou sem fins lucrativos que desejem interagir com os seus clientes

no Facebook.

A “Indiretas Ludovicenses?”, uma pagina da Web que é considerada um espaco onde

os internautas tém a oportunidade de visualizar o Iéxico tipicamente maranhense. Esse 1éxico,

! Disponivel em < http://www.aldabra.com.br/artigo/redes-sociais/o-que-e-uma-fanpage>
2 Disponivel em < https://www.facebook.com/PraSempreChorao?fref=ts >
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entendido aqui como “o conjunto das palavras de uma lingua que estdo a disposi¢do dos
falantes” (PICOCHE, 1977, p.44), ndo se trata somente de uma variacdo linguistica; pode-se

asseverar que € uma marca identitaria de um povo — 0 maranhense.

Destaca-se que a escolha das imagens e dos comentarios presentes nesta pesquisa
ocorreu de forma aleatdria. Porém, durante o processo de selecdo teve-se o cuidado de
escolher apenas as imagens e comentarios que contivessem em seu conteddo a tematica

abordada pelos autores — 0 uso de expressdes tipicas maranhenses.

As imagens e os comentarios foram identificados como figuras e receberam uma
numeragdo cardinal em ordem crescente. A andlise foi realizada em dupla, conforme

discriminacdo a seguir: figuras 1 e 2; figuras 3 e 4; figuras 5 e 6; figuras 7 e 8.

Inicia-se a analise do corpus pelas figuras 1 e 2.

Figura 1: Pagina do Facebook — Indiretas Ludovicenses

Gente que
€ esparrosa

e Equa
doido, nam., Essa peste!... | ok
]

Jame *Répondre * 2 * 25 avri, 00:57

Figura 2: comentério de um usuério exibido na pagina
Indiretas Ludovicenses
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Na Figura 1, encontram-se duas expressoes: esparrosa e
EEEEEEEEEEEGUUUUUAAASS!. Na Figura 2, destacam-se as seguintes expressoes: Egua
doido, nén e peste. Essas expressdes integram o vocabulério do povo maranhense, embora se
reconheca que algumas delas, como esparrosa e peste, ja se encontram “com as honras de
cidadania na lingua portuguesa do Brasil” (VIEIRA FILHO, p.9). No caso de

corrente do maranhense e ndo ha como evita-las ou até mesmo substitui-las por uma forma

mais erudita, sem que seu sentido seja alterado. Além disso, a repeticdo das letras em

,,,,,,,,,,,

Nas Figuras 3 e 4, encontram-se 0S seguintes termos que caracterizam a fala

maranhense: qualira e qualirage, xei.

Gente que
nao & qualira, mas
é xei de qualirage

indiretas &
|‘I:|“': 10 NS

Figura 3: Pagina do Facebook

B i zcen € uma arte

11 rsrers
Jaime * Répondre * ¢ 1+ 11 avril, 10:53

Figura 4: comentario de um usudrio expondo sua opinido sobre o
referido termo — qualhiragem.
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As duas expressdes (qualira e qualiragem) sdo consideradas marcas de uma
linguagem tipica, carregadas de valores semantico e cultural. Segundo Vieira Filho (1979), o
termo qualhira é utilizado no Maranh&o para se referir a homossexual masculino e o termo
qualhiragem esté relacionado as atitudes, os trejeitos, 0 comportamento daqueles que sdo
considerados qualhiras (homossexual masculino).

Convém ressaltar que na escrita digital os dois termos encontram-se grafados
conforme a fala maranhense: o fonema palatal nasal /Ih/ é transformado no fonema oral /I/,
isto é, ocorre o processo de despalatalizacdo, em que qualhira > qualira e qualhiragem >
qualirage . Esse fendmeno linguistico ¢ muito “comum no Nordeste brasileiro, na India
(Korlai), no malaio-portugués e em Macau e, certamente, provém de dialetos lusitanos [...]”
(VIARO, 2011, p.179).

No termo qualhiragem > qualirage, além da despalatalizacdo, ocorrem outros
fendmenos linguisticos, a saber: a supressdo (apocope) do fonema nasal /y/, representado pelo
/m/; a desnasalizagdo da vogal /e/ ¢ a consequente eliminagdo do ditongo nasal /€y/. Logo,
tem-se: qualhiragem > qualirageg.

O termo xei (cheio), alem da supressdao da vogal final /o/, revela o fendmeno
linguistico denominado por Cagliari (1997) de transcricdo fonética, caracterizada por uma
tentativa de o usuario da lingua transcrever a propria fala, ou seja, “os fonemas sdo
representados pela escrita das letras que compdem a palavra. E um fendmeno que tem se
evidenciado com regularidade na escrita desenvolvida no ciberespago” (SANTOS, 2006,
p.198).

Dando continuidade a andlise do corpus da pesquisa, tém-se as Figuras 5 e 6. Nelas,

encontram-se as expressdes: nigrinhagem, EElas! e Eguas doido.


http://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%98
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EELAS DOIDO, MAIS UM?

Figura 5: imagem retirada da pagina do Facebook Indiretas
Ludovicenses

Equas doido, quero 3¢
a minha, quando comeca a vender? Nem em sorteio

de quermesse eu ganho algo.

Jaime * Répondre * ¢ 1 * 24 mai, 19:31

Figura 6: comentario exibido na pagina do Facebook
Indiretas Ludovicenses

A expresséo nigrinhagem (Figura 5), conforme Vieira Filho (1979), tem o significado
de safadeza, préticas de atos imprudentes. Quanto ao termo EElas!, pode-se dizer que se
assemelha semanticamente ao vocabulo éééguas!, uma expressdo muito empregada na fala
maranhense para expressar sentimento que denota surpresa, espanto. O mesmo acontece com
a expressio Eguas doido. Os maranhenses, principalmente a geragdo mais idosa, ainda
emprega essa expressao quando se depara com uma situagao que causa espanto, surpresa.

Como altimo par da analise do corpus da pesquisa, tém-se as Figuras 7 e 8.



11

LETRA MAGNA S
R -
.coMm V
Revista de Divulgacao Cientifica em Lingua Portuguesa, Linguistica e Literatura
Ano 11 - n.18 - 2° Semestre de 2015 - ISSN 1807-5193

Gente que
tem aquele amigo

indiretas

ludovicensess

Figura 7: Pagina do Facebook

Me lembro da hora da merenda
na escola.... caramba! Cremildes sempre suvinava &
coxinha de frango. Runhal!

Jaime * Répondre * 16 mai, 11:58

Figura 8: comentario exibido na pagina do
Facebook Indiretas Ludovicenses

Nessas Figuras, destacam-se as seguintes expressdes: suvina, pedacin, orra merma,
mar té pidona, tilembra, poquin, suvinava. Esses termos sdo utilizados pela pagina da Web
como proposta de representacdo da oralidade através da escrita, contudo eles se constituem
marcas identitarias do falar maranhense.

A expressdo orra merma tem o valor de uma interjeicdo e esta significando uma
admiracdo ou espanto. Corresponde ao enunciado Porra, minha irma! Nesse enunciado, 0
primeiro vocabulo teve seu sentido negativo amenizado por meio da aférese, um processo
linguistico que consiste na supressdo de um fonema inicial, no caso em questdo, da consoante
Ip/, por ser considerado uma palavra chula. J& o termo merma sofreu, na fala maranhense, o
processo de aglutinacdo de fonemas, que acontece quando os elementos caracteristicos da
palavra estdo intrinsecamente unidos, subordinando-se a um s acento ténico, sofrendo perda

da sua integridade sildbica. Dessa forma, nota-se que minha irma > merma.
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Em mar té pidona, que corresponde ao enunciado mas tu és pidona, também se
encontra o processo de aglutinacdo. Na fala maranhense, o TU e ES se aglutinam em TE,
visto que nesse caso a flexdo verbal ndo condiz com o pronome da segunda pessoa do
discurso. No caso de mar, que é o mas, a fala assemelha-se ao processo ocorrido na palavra
hasta, por exemplo, da lingua espanhola, em que h4 a aspiracdo do fonema /s/, isto é, hasta >
harta.

Em seguida, destaca-se o termo pedacin, o qual sofre o fenémeno de despalatizacao
(pedacinho > pedacin), com a supressdo de parte da silaba final, pelo fendmeno da ap6cope.
J& a palavra poquin apresenta dois processos: a despalatizacdo (pouquinho > poquin), como
ocorrido com a palavra pedacin; e a monotongacédo do ditongo /ow/ em /o/. Dai pouquinho >
poquin.

Em relacdo ao termo pidona, pode-se dizer que se trata de uma forma lexical arcaica,
tipicamente utilizada por pessoas idosas ou aquelas que ndo tém muito contato com os centros
urbanos.

As palavras suvina e suvinava assumem, no linguajar maranhense, o significado de
avareza, egoismo. Cabe salientar que o uso recorrente de tais expressdes pode ser considerado
uma maneira de reafirmacéo da identidade cultural do povo maranhense. Vale salientar que as
palavras dicionarizadas sdo sovina, sovinava. Entretanto, no corpus tais palavras sdo grafadas

com /ul/, representando, assim, a fala maranhense.

Considerac6es finais

Diante do que foi exposto no decorrer desta pesquisa, compreende-se que a linguagem
é parte fundamental na composicdo identitaria de um povo, pois ela esta diretamente ligada ao
contexto sociocultural, o que permite a realizacdo de estudos linguisticos voltados para a
analise das variacdes dela procedentes dela. Desse modo, entende-se que a linguagem é um
campo de pesquisa que sempre podera ser explorado satisfatoriamente, haja vista que se trata
de um objeto de estudo o qual estd em constante mudanca e, ademais, possui peculiaridades
de acordo com a regiéo.

Com base nesta pesquisa, pode-se afirmar que a pagina da WEB “Indiretas

Ludovicenses” expde em seu conteudo a identidade do maranhense, por meio de
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representacOes do seu falar tipico. Através dessa pagina no Facebook, é possivel que pessoas
de outros estados tenham acesso ao Iéxico inerente a linguagem maranhense, fazendo com
que seja disseminada a cultura local, contribuindo, assim, de maneira precipua, para uma
valorizacgéo cultural por parte daqueles que estdo inseridos em seu contexto.

A identidade, para o sujeito pds- moderno, esta sempre em um processo de construcéo,
uma vez que o individuo esta suscetivel a influéncias do contexto no qual esta inserido.
Ademais, entende-se que as marcas identitarias de um povo sdo perceptiveis por meio de sua
linguagem. Assim sendo, a pagina do Facebook- Indiretas Ludovicenses possibilita perceber
vocabulos tipicamente maranhenses, 0s quais ndo devem ser vistos apenas como uma
variacdo linguistica que foge a norma prescritiva, mas também, e principalmente, como um
modo de comunicacdo empregado pelos falantes maranhenses que reflete a sua identidade,

seus costumes, sua cultura.
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DO PAPEL DA MULHER NA HIERARQUIA DE GENEROS
NAS RELACOES COM AS REPRESENTACOES DE FALSTAFF

E RODRIGO CAMBARA

Déris Helena Soares da Silva Giacomolli*

RESUMO: Os impasses na coexisténcia entre 0s sexos, 0 machismo, as rela¢des de poder, a
desconsideracéo e o desprezo pelo feminino se imp8em com a aceitacdo da sociedade como
um todo, é isso ndo é algo recente na historia da humanidade. Para problematizar essas
relacbes interpessoais que se manifestam entre homens versus mulheres e que tém um
componente de poder e hierarquia, focaremos nas relagdes que dois personagens masculinos
mantem com o feminino e para isso escolhemos Rodrigo Cambard, personagem de Um certo
capitdo Rodrigo terceiro capitulo de O continente, primeiro volume da trilogia O Tempo e 0
vento, texto épico regional do escritor Erico Verissimo e Falstaff, personagem representado
nas pecas de William Shakespeare Henrique 1V, Parte | e Henrique IV, Parte 1l; Henrique
V e As alegres comadres de Windsor

PALAVRAS-CHAVE: Rodrigo Cambara. Falstaff. Relagdes de Género. Papel feminino.

ABSTRACT: The deadlock in the coexistence relations between the sexes, machismo,
power relations, the disregard and contempt for women impose themselves with the
acceptance of society as a whole, and that is not a recent phenomenon in human history. To
discuss these interpersonal relationships men versus women that have a component of power
and hierarchy, we will focus on the relations that two male characters keep with the female
and we chose Rodrigo Cambara, a character certain Captain Rodrigo third chapter of the
continent, the first volume the trilogy Time and the wind, regional epic writer Erico
Verissimo text and Falstaff character represented in the plays of William Shakespeare Henry
IV, Part | and Henry IV, Part 1I; Henry V and The Merry Wives of Windsor we chose
Rodrigo Cambara, character A certain Captain Rodrigo of the continent, the first volume of
the trilogy The Time and the Wind, regional epic text by the writer Erico Verissimo and
Falstaff character that appears in plays by William Shakespeare Henry 1V, Part | and Henry
1V, Part II; Henry V and The Merry Wives of Windsor

Keywords: Rodrigo Cambara. Falstaff. Gender Relations. Female role.

A figura da mulher veio, através da histdria, do tempo, dos mitos e lendas como uma ameaca €
desgraca ao homem, construido diretamente pelas méos de um deus e por isso ja superior e mais perfeito.

A parabola seminal se da onde um deus cria 0 homem e de alguma forma a mulher é criada e mandada a

! Mestre em Literatura Comparada- UFPEL
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este, como um mal que o seduz e o faz pecar, é fundamentalmente a mesma se repete nos mitos ancestrais

da origem dos homens.

De acordo com uma das versdes do mito de Pandora em BULFINCH, (2000, 92 edicéo, p.
20-22) Prometeu, era um dos titds, uma raca gigantesca, que habitou a terra antes dos homens.
Eles foram incumbidos de fazer o homem, por ordem de algum deus, que ndo se sabe exatamente
qual, provavelmente Japiter. A ordem exata era que ele devia ser superior a todos 0s outros
animais, mas quando Epimeteu (irmdo de Prometeu) foi dar-lhe essa superioridade, percebeu que
tinha distribuido todos os recursos e qualidades entre os outros animais. Prometeu subiu aos céus
e com a ajuda da deusa Minerva, roubou o fogo dos deuses para dar ao homem que, desta
maneira, garantiu sua superioridade perante todos os outros habitantes da terra. Mas 0s deuses se
zangaram com a audacia de Prometeu e decidiram vingar-se pelo roubo do fogo, e com a ousadia
do homem por té-lo aceito. Entdo, como forma de vinganca, criaram a mulher e a enviaram a
terra. Epimeteu a aceitou de boa vontade, mas foi advertido por seu irméo que deveria ter cuidado
com o deus que a tinha feito e enviado. Um presente vindo dele deveria ser algo maligno. E assim
cumpriu-se a profecia: Pandora abriu uma caixa que Epimeteu tinha escondida em sua casa e
assim, “escapou e se espalhou por toda a parte uma multiddo de pragas que atingiram o
desgracado homem, tais como a gota, o reumatismo e a célica, para o corpo e a inveja, o despeito
e a vinganca, para o espirito. (BULFINCH, 2000, p. 22) Weir, (2014), ironiza ao considerar
Pandora (a semelhanca de Eva) uma punicdo para a humanidade: ”Como Eva, ela introduz o
sofrimento na histéria humana, embora, dessa vez, na condicdo de portadora de uma caixa
contendo todos os males do mundo. (WEIR, 2014, p. 12)

Percebe-se que o homem quase sempre foi o dominante, ja incluindo o periodo
paleolitico, restando a mulher o papel de dominada. Segundo SAFFIOTI (2004, p. 44), em seu
trabalho Género, patriarcado, violéncia patriarcado “é o regime da dominagdo-exploracdo das
mulheres pelos homens”, que se estabeleceu gradativamente entre os Ultimos quatro e onze mil
anos, na passagem do paleolitico para o neolitico. Nessas sociedades onde predominavam a caca
e coleta, as mulheres eram tidas como poderosas e fortes e eram as detentoras do poder. Eram
consideradas magicas, pois tinham a capacidade de dar a luz. O desempenho delas era

importante, chegando a existir sociedades onde tinham papel imprescindivel na conservagdo da
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vida e na perpetuacdo da espécie. Os homens ficavam responsaveis pela caca que ndo era uma
ocupacdo diaria, mas apenas sazonal. Esse espaco de tempo ocioso, como era de se esperar,
usaram-no para observacdo e descoberta: descobriram-se ativos no ato da reproducédo e portanto
também possuidores da capacidade de gerar vida. Construiram sistemas simboélicos para

apropriarem-se do poder, o que levou ao surgimento da familia patriarcal. (SAFFIOTI, 2004)

A igreja catdlica tem papel enorme na difusdo das ideias machistas e da opressdo
masculina. Essa opressao era estimulada pela Igreja Catdlica que associava a figura feminina ao
mal em todas as suas formas e que deveria estar sempre sob vigilancia e dependéncia, de
preferéncia do homem, que Ihe era superior em tudo e dotado de virtudes. As mulheres também
por gerarem a vida, eram consideradas misteriosas. A capacidade de manipular as plantas e curar
doencas era mais um motivo de desconfianca por parte da igreja.

Essas ideias a respeito da mulher, ja anteriores ao cristianismo, ganharam forca devido a
desconfianca dos clérigos, que a consideravam pecadora, ja que descendente de Eva, responsavel
pelo pecado original. Eles atribuiam a mulher todas as calamidades ocorridas sobre a terra, ja que
Eva, a mulher que ndo s6 foi a primeira a pecar, mas também aquela que primeiro traiu a
confianga divina e induziu 0 homem a pecar: Disse 0 homem: "Foi a mulher que me deste por
companheira que me deu do fruto da arvore, e eu comi". (Génesis 3:12)

Pelo pecado original, Eva levou Addo a comer o fruto que ela Ihe oferecia, amaldicoando
para sempre a figura feminina a tornar-se ainda mais desprezada e depreciada. Addo e Eva e mais
outros tantos incontaveis exemplos sdo referenciados pela biblia e pela igreja que sublimam o
homem e denigrem a mulher, que corroboram com a dominagdo masculina sobre essa mulher que
é considerada um ser voluvel em quem n&o se pode confiar, condenada que estava por Deus:
"Multiplicarei os sofrimentos do teu parto; daras a luz com dores, teus desejos te impelirdo ao teu
marido e tu estards sob o teu dominio."(Génesis3:16) O homem desde os tempos imemoriais
estava no comando e a mulher sob 0 seu jugo, mas isso ndo era uma coisa boa, somente um
castigo também a ele: “Porque ouviste a voz da tua mulher e comeste do fruto da parvore que eu
te havia proibido de comer, maldita seja a terra por tua causa.” (Génesis3:16-19)

A figura feminina tornou-se tdo estigmatizada na cristandade que passou-se a acreditar

que elas carregavam dentro de si o sinal do mal. As mulheres carregam dentro delas, o estigma
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de serem criaturas inferiores, que carregam as moléstia, que devem ser vigiadas e punidas para
que ndo tornem a pecar.
Além disso, segundo Corbin (2013), ha textos mais preocupados em denegrir a figura

feminina do que exaltar a figura masculina:

Os textos que consagram a superioridade masculina se dedicam mais a denegrir o
feminino do que a exaltar positivamente a masculinidade. Com certeza, 0s géneros se
constroem num confronto reciproco, mas o discurso de desvalorizacdo das mulheres
revela-se mais simples e apropriado na construgdo de um modelo de virilidade fundado
em valores masculinos positivos. (CORBIN, 2013, p. 46)

O Cristianismo ajudou a manter essa ideia da mulher pecadora porque assim assegurava o
poder dos homens sobre ela e sobre a sociedade como um todo. A mulher estava sujeita as
vontades dos homens, num mundo masculinizado que oprimia as a¢fes femininas.

Anos e anos de autoritarismo e hegemonia masculina centrados em comandos divinos e
pretensdes celestiais, ajudaram a reforcar esse sentimento de culpabilidade atribuidos as mulheres
pela igreja. Toda essa subserviéncia e culpabilidade das mulheres serviu para reafirmar o
autoritarismo das sociedades patriarcais e alimentar o orgulho e supremacia masculina.

O papel da virgem Maria neste universo castrador da forca feminina representou um elo

entre Deus e a humanidade, elo este que Eva tinha maculado:

Apesar da visdo negativa de Eva estar no centro do Cristianismo, importa ndo esquecer
gue existe uma certa ambiguidade relativa ao seu pecado. Tal como Maria, Eva pode ser
considerada fundamental para assegurar a inevitabilidade do trabalho redentor de Cristo.
O Cristianismo reconhece uma ligacdo entre as duas mulheres no que diz respeito ao
préprio nascimento de Cristo. Maria assume-se como a “Nova Eva” no sentido em que
as repercussdes do ato de desobediéncia de Eva sdo redimidas pelo ato de uma outra
mulher. A obediéncia de Maria vai originar a redencdo do mundo: o nascimento de
Cristo. (RIBEIRO, 2000, p. 6)

Maria representa 0 modelo apresentado pelo cristianismo do que significa a mulher
exemplar, que se encaixa perfeitamente no mundo masculino: a mulher submissa e abnegada.
“No discurso cristdo, Maria, modelo de virtude, como toda mulher deveria ser, o resultado da
soma de esposa obediente e submissa, mae zelosa e amorosa e dona-de-casa abnegada exemplar.”
(JURKEVICS, 2010, p. 3) Todo esse discurso ratifica o papel das mulheres na sociedade: a
pecadora, no papel de amante e fémea, que servia aos homens para o sexo livre e a virgem no

papel de mae, esposa e dona de casa:
A maternidade assume em Maria um significado de acBes praticas para as proprias
mulheres, no que se refere aos seus papéis, tanto no ambito doméstico, quanto social.
Nesse sentido, a hierarquizacdo sexual e consequente dominacdo masculina,
necessariamente passam pela perspectiva das caracteristicas femininas, sobretudo a
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capacidade de dar a luz, considerada algo fundamental a feminilidade e que sustentaram
as construcdes sociais de género. (JURKEVICS, 2010, p. 3)

Por muito tempo as mulheres devem ter se sentido confusas a respeito de suas emogoes.
N&o é facil carregar uma mistura de sensacdes e culpas que lhes foram amputadas, acrescidas de
medos, remorsos, e sentimentos de inferioridade. Ninguém é tdo acusado sem que assimile
algumas culpas e acabe assumindo-as, e ao final, concordando com a histéria do mundo:
podemos mesmo ser detentoras de toda a maldade do mundo? Afinal, como diz Corbin (2013) a
dominagdo do feminino tem passado. E certamente, ainda tem presente. Com isso vem uma
necessidade esmagadora de aguentar, aguentar tudo, sempre: “A virilidade, esse agente duplo,
ndo cessa de transitar de um sexo a outro, a medida que se origina num género. E assim que a
dominagdo sexual existe: ela tem um passado e um futuro, obviamente.” (CORBIN, 2013, p. 389)
A ideia da hegemonia masculina ndo foi disseminada somente pela biblia, ela é muito mais
antiga. Os antigos pagdos, muito antes das escrituras, tinham a sua propria versao e ja falam nessa
superioridade.

As sociedades, tanto a grego-romana quanto a judaico-cristd, reconheciam a mulher
apenas como uma sombra do homem. As sociedades gregas notabilizavam a superioridade

masculina conforme descreve a Historia da virilidade, de Jean Jacques Courtine Corbin:

As sociedades gregas privilegiam o vardo, e, para além dos caracteres fisiologicos
intatos, se esforcam para construir uma identidade masculina dominante, aquela do
cidaddo que, somente ele, tem acesso ao politico [...Jmulheres, jovens, criangas, e
naturalmente estrangeiros e escravos ndo podem estar sendo ao servigo do Unico grupo
dominante, os homens adultos. (CORBIN, 2013 p. 69)

As evolugbes histdricas se deram, mas o poder do masculino ainda era quase sem limites,
como, por exemplo, na Grécia antiga em ele se exercia “sem limites sobre as mulheres da familia,
a0 passo que as aventuras amorosas do marido n&o passaria demotivo para lamentagao por parte
da esposa legitima.” ( CORBIN, 2013, p. 65) Ainda em Corbin vamos encontrar o seguinte
esclarecimento: “somente 0s homens perpetuam a linhagem, ja que a mulher, ao casar-se, deixa
sua oikos natural para fundir-se a uma oikos estrangeira. (CORBIN, 2013, p. 68) Aos homens
cabia poucas responsabilidades em relacdo aos filhos. Ao pai cabia “a responsabilidade quase
Unica do vardo na concep¢do nao se traduz absolutamente em responsabilidades agudas do pai
apds o nascimento, a ndo ser o reconhecimento da legitimidade e a escolha do nome.” (CORBIN,

2013, p. 67) A sociedade medieval organizou-se em bases patriarcais, uma tradi¢do de dominacéo
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e jugo sobre mulheres. A elas era reservado o espago domeéstico, onde deviam ter como
preocupacdo nada além da casa e da geracdo de filhos. A mulher deveria aceitar seu conjuge
como seu dono, guia e mestre por toda a vida. A mulher era concebida como um individuo
passivel de dominacdo. Desde crianga era controlada por um homem; pai, marido e até mesmo 0s
filhos; ao longo de suas vidas ficavam enclausuradas no espaco fechado no meio familiar:
procriar e educar suas criangas, seu trabalho deveria ser apenas o doméstico. Segundo regras de
conduta, passava a ser obrigacdo da esposa ser obediente ao marido. Dizendo de outra maneira, o
papel do marido na vida da mulher era de total autoridade, e a formacdo de uma familia
representava para 0 homem nada mais que um bom negécio: “O casamento tem base calculista e
serve como mecanismo de producdo, conservacdo e transmissdo do capital e da propriedade.
Bons casamentos aumentam o patriménio.” (GOMES, 2011, p.100) O periodo de supremacia do
patriarcado permaneceu por varios seculos.

Muitos estudiosos debrugam-se sobre conceitos como masculinidades e relagdes entre o0s
homens e as mulheres e suas origens historicas. Buscam compreender por que se dao tantos
conflitos e ha tantas questdes mal resolvidas relacionadas a disputas de poder entre 0s sexos, € a
exacerbacdo de sentimentos e desigualdades quando questdes de poder estdo em discussao.

Na histéria da humanidade sobrou pouco espaco para as mulheres, uma vez que 0
dominio dos homens era algo que prescindia de justificativa, como assinalou Pierre Bourdieu
(2002) em seu livro A dominacdo masculina. As ideias de Bourdieu sobre como acontece essa
dominacdo se apresentam com as seguintes palavras: “estd presente, a0 mesmo tempo, em estado
objetivado nas coisas (...), em todo o mundo social e, em estado incorporado, nos corpos e nos
habitos dos agentes, funcionando como sistemas de esquemas de percepcao, de pensamento e de
acao” (BOURDIEU, 2002, p. 17). O escritor teoriza sobre essa domina¢do ao analisar a
sociedade Cabila e defende a nogdo de que a reproducdo da dominacdo masculina é possivel
porque ha uma ordenacdo do mundo a partir de categorias particulares do pensamento masculino;
chegando a “acumular e condensar duas operacdes: ela legitima uma relagdo de dominagao
inscrevendo-a em uma natureza biologica que €, por sua vez, ela propria uma construcdo social
naturalizada” (BOURDIEU, 2002, p. 33). Este estado de dominacdo se garante natural e

indiscutivelmente, ao redor do qual as mulheres gravitam.



WWWw.

LETRA MAGNA S

CoM
Revista de Divulgagao Cientifica em Lingua Portuguesa, Linguistica e Literatura
Ano 11 - n.18 — 2° Semestre de 2015 - ISSN 1807-5193

Bourdieu utiliza-se da seguinte argumentacdo: a ordem patriarcal de género é imposta,
ndo demandando sequer legitimacdo, as mulheres sdo efetivamente vitimas desta conjuntura. O
autor menciona que a dominacdo pode ser compreendida a partir da utilizacdo de categorias
construidas sob a perspectiva dos dominantes sobre as relacBes de dominacdo e,
consequentemente, estas relagdes passam a ser vistas como “naturais” (BOURDIEU, 2002, p.33)

Bourdieu (2002, p. 136) ressalta que “o esfor¢o no sentido de libertar as mulheres da
dominacdo, isto €, das estruturas objetivas e incorporadas, ndo pode se dar sem um esforco
paralelo no sentido de liberar os homens dessas mesmas estruturas que fazem com que eles
contribuam para imp0-las, “pois, na perspectiva relacional, os homens também estdo prisioneiros
e, sem se aperceberem, vitimas, da representagdo dominante” (BOERDIEU, 2002, p. 63).

O conceito que Bourdieu criou para essa dominacdo simbdlica diz que:

A forca da ordem masculina pode ser aferida pelo fato de que ela ndo precisa de
justificacdo: a visdo androcéntrica se impde como neutra e ndo tem necessidade de se
enunciar, visando sua legitimacdo. A ordem social funciona como uma imensa maquina
simbdlica, tendendo a ratificar a dominacdo masculina na qual se funda: é a divisdo
social do trabalho, distribui¢do muito restrita das atividades atribuidas a cada um dos
dois sexos, de seu lugar, seu momento, seus instrumentos. (BOURDIEU, 2002, p.15)

Neste sentido, a propria dominacgéo constitui, por si s6, uma violéncia.

A violéncia simbdlica institui-se por meio da adeséo que o dominado ndo pode deixar de
conceder ao dominador (logo, a dominagao), uma vez que ele ndo dispde para pensa-lo
ou pensar a si proprio, ou melhor, para pensar sua relagdo com ele, sendo de
instrumentos de conhecimento que ambos tém em comum e que, ndo sendo sendo a
forma incorporada da relacdo de dominacgdo, mostram esta relagdo como natural; ou, em
outros termos, que 0s esquemas que ele mobiliza para se perceber e se avaliar ou para
perceber e avaliar o dominador so o produto da quais seu ser social é o produto.
(BOURDIEU, 2002, p.41).

O machismo entdo pode ser definido como a ideologia que legitima o controle econémico
do sistema politico patriarcal, se impondo entre homens e mulheres, baseando-se na relagdo entre
o0s sexos mediado pela lideranca masculina machista e contando com a aceitacdo da sociedade em
geral, estruturada com o apoio do Estado, da familia e da Igreja, que delegaram aos homens o
poder econdmico e o controle social, através da forca e da coercdo que privilegiava um sistema
hierarquico onde o patriarca era o senhor absoluto. As evolucdes historicas se deram mas o
marido ainda era quase sem limites, como na Grécia antiga: “O poder masculino se exerce sem
limites sobre as mulheres da familia, ao passo que as aventuras amorosas do marido nao passaria

de lamentag@o por parte da esposa legitima.” ( CORBIN, 2013, p. 65) ”O homem como Kyrios
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(senhor), isto €, aquele que tem poder sobre elas, dispde das mulheres, quer sejam suas filhas,
irmas, sua esposa ou alguma outra mulher de sua familia, sobre a qual ele julga ter autoridades.”
(CORBIN, 2013, p. 63) Este culto a figura do macho, do masculino, aparece com toda a forca em
Um certo Capitdo Rodrigo, com o culto a figura do vardo: “Rodrigo nao podia esconder seu
orgulho e sua satisfagdo por ter um filho macho.” (VERISSIMO, 1995, p.267)

Richard Bascham escreveu um artigo intitulado Machismo, onde afirma que este vocabulo
se aplica a sociedade que considera a mulher talhada exclusivamente para a procriacdo. A palavra
macho tem suas origens no latim “vir”, que significa varao, macho. “O vir, com certeza, se opde
ao género e ao comportamento feminino (CORBIN, 2013, p. 76) As condi¢fes para que 0
machismo floresca sdo menos comuns em sociedades em que a énfase nessas questdes ndo é
muito definida (BASCHAM, 1976) A pergunta Why does the machismo syndrome tend to be
more predominant in Latin societies than in those of Northern Europe?? pode ser minimamente
respondida no contexto em que estamos analisando se levarmos em consideracdo que a sociedade
galcha era predominantemente patriarcal e 0 machismo profundamente arraigado na figura do
gaucho e o papel da mulher também estava definido pela restrigdo ao ambiente feminino, da casa,
do gineceu, baseando-se na crenca de que as mulheres tinham mais sensibilidade, sentimento que
seria inato para o cuidado de criancas e da casa. Havia uma grande desigualdade entre homens e
mulheres.

RODRIGO CAMBARA

Essa visdo da mulher ainda ndo mudou muito até os dias de hoje, mas, certamente, a
mulher era assim vista por Rodrigo Cambarda, personagem de Um certo Capitdo Rodrigo de O
continente, primeiro volume da trilogia O Tempo e o vento, texto épico regional do escritor Erico
Verissimo e também por Falstaff, personagem que aparece nas pecas de William Shakespeare,
Henrique IV, Parte | e Henrique 1V, Parte Il; Henrique V e As alegres comadres de Windsor.
Percebe-se que na obra de Verissimo (1995a) e Shakespeare® (1995) as mulheres ndo eram

consideradas como iguais num espaco em somente 0os homens mandavam. Falstaff, assim como

% Tradugéo da pergunta-base do artigo Machismo de Richard Bascham: Por que a sindrome do Machismo tende a ser mais
predominante nas sociedades latinas que na Europa Setentrional?

3 As pecas Henrique IV, parte |, seré abreviada como 1H4, Henrique IV, parte Il ser4 2H4 e Henrique V sera H5. As citagbes da
peca Henrique IV, Parte | sdo todas a edigdo Dramas histdricos, obras liricas, apéndice. Tradugéo F. Carlos de Almeida Cunha
Medeiros e Oscar Mendes. 1969. Traducédo de: The First Part of Henry the Fourth, The Second Part of Henry the Fourth, The Life
of Henry V, The Merry Wives of Windsor. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1995.
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Rodrigo, vivia numa sociedade machista, na qual o homem é o membro fundamental da
organizacdo social; o chefe é o homem, dono da autoridade e do poder de macho, o qual ndo
hesita em exercer sobre as mulheres e os filhos. A figura feminina é subalterna ao homem e, por
ndo ter voz nem vez, atua passivamente diante da sociedade. H& oposicdo entre masculino e
feminino, o que diferencia os papeis sexuais atribuidos ao homem e a mulher, contribuindo para
as distingdes baseadas no sexo, as quais ocorreram durante o casamento do Capitdo Rodrigo e
Bibiana. Ha diferencas entre as proprias relacdes de masculinidades; o Capitdo Rodrigo em
confronto com as outras individualidades masculinas do povoado ficticio de Santa Fé. O povoado
de Santa Fé, imaginado por Erico Verissimo para existir no interior do Rio Grande do Sul sera
nosso espaco e Bibiana e sua trajetdria constituirda uma amostra da opressdo vivida pelas
mulheres; a representante deste grupo social sobrecarregado com um certo tipo de tarefas que
ilustram a divisédo social e sexual.

Rodrigo estava em seu direito de fazer o que quisesse, desde que permanecesse casado,
pois Bibiana era sua propriedade e responsabilidade pois “somente 0s homens perpetuam a
linhagem, ja que a mulher, ao casar-se, deixa sua oikos natural para fundir-se a uma oikos
estrangeira. (CORBIN, 2013, p. 68)

As mulheres eram consideradas objetos fisicos privados, propriedade dos homens, que
esperavam que elas fossem ddceis, femininas e cuidassem das casas e gerassem filhos, de
preferéncia do sexo masculino, para que perpetuassem o regime patriarcal da sociedade.
Mulheres, segundo as regras machistas do povoado, eram reificadas, secundarizadas e
subordinadas. Todas eram submissas e destinadas a servir aos homens.

Em Um certo capitdo Rodrigo, Juvenal, irmdo de Bibiana, ofende-se ao ouvir que o
Capitdo queria mulher para servir-lhe aos desejos fisicos e procurou defendé-las dele, mas, por
sua vez, mostra uma fala machista, ao pretender que mulheres precisam da defesa dos homens, e
ao dizer que todas tem donos, assim comparando-as a objetos, a coisas. Juvenal faz ainda uma
outra distingdo entre mulher e moga de familia. Mulher seria aquela que poderia servir aos
desejos dos homens, remetendo a representacdo da mulher como objeto sexual; j& moca de
familia queria significar mocas virgens e honradas que aguardavam casamento dentro de seus

lares, sob o olhar vigilante do pai e dos irmdos e em antecipacdo a futura protecdo zelosa de
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maridos preocupados em manter intacta sua honra, para que, ao final, também servissem ao
desejo dos homens.

Um filho homem era o que se esperava. Uma filha mulher era aceita, mas ndo desejada.
Em Santa Fé, o mundo dos homens entrava na mesma esfera do mundo das mulheres apenas no
que dizia respeito a casa, ou na criacdo dos filhos, quando entdo estes, se fossem homens,
conviviam no mundo das mulheres. Mas se esperava que crescessem logo para entrar para o
mundo dos homens. Todos os outros assuntos eram de homem, que tinham muito pouco a ver
com o assunto das mulheres. Todos esperavam o orgulho de ter um filho varao, um filho macho,
0 que era um desejo amparado em longa tradicdo de homens desejando filhos homens para
perpetuar seus nomes, herdar e gerir seus bens: ”Oriundo de familia prestigiosa ou ndo, a
preocupacao do vardo grego é ver-se prolongado noutro vardo, o qual perpetuara sua linhagem.”
(CORBIN, 2013, p. 68) Rodrigo, ao ver-se casado com Bibiana, e saber-se pai de um filho do
sexo masculino, fica exultante: “Rodrigo exclamou:- Mais um Cambard macho”
(VERISSIMO,1995 p.266) Do filho homem se esperava que trilhasse os caminhos do pai, da
masculinidade, da macheza. “Talvez fosse um homem e herdasse o génio do pai. “(VERISSIMO,
1995, p. 261)

Até mesmo as mulheres eternizavam estas estruturas binarias. Elas admitiam e aceitavam
as estruturas sociais androcéntricas vigentes. Ao pai cabia “a responsabilidade quase Unica do
vardo na concepcdo ndo se traduz absolutamente em responsabilidades agudas do pai apds o
nascimento, a ndo ser o reconhecimento da legitimidade e a escolha do nome.” (CORBIN, 2013,
p. 67) Carregar no ventre o filho do homem amado, ser capaz de perpetuar a raca e 0 sangue
daquele homem eram motivos de orgulho. Bibiana ndo pensava que estava carregando um filho
seu, que perpetuaria a si propria, independente do homem que a tivesse fecundado. Isso era de
menos importancia, menos valorizado por ela mesma, ja que era desvalorizado por toda a
sociedade machista que a cercava: “voltou para casa pensando naquelas palavras. E a medida que
0s minutos passavam ia crescendo sua indignacdo. Filho do Bento! Ela estava satisfeita e
orgulhosa por trazer dentro de si um filho do capitio Rodrigo Cambara”. (VERISSIMO, 1995. p.
260)



WWWw.

LETRA MAGNA S

CoM
Revista de Divulgagao Cientifica em Lingua Portuguesa, Linguistica e Literatura
Ano 11 - n.18 — 2° Semestre de 2015 - ISSN 1807-5193

Neste tempo, havia muito perigo para mulheres, principalmente o risco de ataques as
casas, e 0 risco de estupro e violéncia. Os pais s6 sentiam-se liberados da responsabilidades com

o futuro das filhas quando estas casavam-se:

Pedro ndo tirava os olhos de Bibiana. A filha era uma das poucas alegrias de sua vida.
Mas ndo chegava a ser uma alegria completa, porque também lhe dava grandes
cuidados. Criar filho homem era mais facil e menos arriscado. Juvenal estava casado,
vivia a sua vida: tratava-se duma questdo resolvida. Mas com Bibiana a coisa era
diferente. Estava com vinte e dois anos e ainda solteira numa terra em que as mogas se
casavam, as vezes com catorze ou quinze anos. Ele sabia duma que se casara no Rio
Pardo antes de completar treze... A sua pressa em arranjar marido para a filha lhe vinha
do medo de morrer duma hora para outra, deixando a familia desamparada.[...]. Havia
ainda e sempre o perigo das guerras; e 0s castelhanos ndo estavam muito longe de Santa
Fé. Ele tinha uma experiéncia amarga. Mais cedo ou mais tarde haveria outra invasao e
era um risco muito grande ter mulher moca em casa num lugar abandonado como
aquele. (VERISSIMO. 1995, p. 65-67)

Com quem casariam, quem as proveria quando os pais morressem, o que fariam para
sobreviver? E se um homem as enganassem, tirassem proveito de suas ingenuidades, de suas
fraquezas? Era dificil criar uma filha para que se tornassem motivos de orgulho para os pais que
um dia as entregariam em casamento a algum moco de bons preceitos. O que se esperava delas
seria que se realizassem em suas vidas de mulheres, de casamento e geradora de filhos. Segundo
Corbin, (2013) “O homem se encontra no centro de um dispositivo matrimonial no qual a mulher
nao tem nada a dizer”; seu principal objetivo seria tornar-se mde, sem o qual uma mulher nao
seria uma verdadeira mulher. O desejo das mulheres também era agradar os maridos, satisfazé-
los. Bibiana, como mulher pertencente aquela sociedade, nunca se posicionava, nunca se
colocava a frente do marido, nem mesmo ao seu lado. Era submissa, passiva, conformada e
obediente. .Quando Rodrigo escolheu o nome do menino, ela aceitou sem reclamar: “Bibiana nao
gostou do nome, mas ndo fez o menor reparo: o desejo do marido era para ela uma ordem”
(VERISSIMO, 1995, p. 266), ja que ao pai cabia “o reconhecimento da legitimidade e a escolha
do nome” ( CORBIN, 2013, p. 67) Estas ideias impostas, cristalizadas colocavam as mulheres
em situacdes em que o controle da contracepcdo nédo era facil, sendo impossivel. Pelo contrario,
as mulheres queriam filhos, ndo apenas um, mas uma grande familia:“Uma hora depois estavam
os dois deitados e, revolvendo-se na cama, Bibiana, disse: - Um filho s6 é ruim, Rodrigo. Fica
muito mimado. Na verdade ela pensava numa menina, em alguém que lhe pudesse fazer

companhia no futuro. “(VERISSIMO, 1995, p. 289-290)A0 tornarem-se mées, a responsabilidade
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de criarem e educarem os filhos e a casa recaia totalmente sobre as mulheres:”Bibiana tomava
conta dos filhos, alimentava-os, lavava-os, vestia-os e afligia- se quando eles adoeciam. Rodrigo
ndo a ajudava em nada. Bibiana pensara em arranjar uma criada, visto como o marido se recusava
a comprar uma escrava.” (VERISSIMO, 1995, p.295, grifo nosso) As mulheres da familia de
Bibiana cresceram absorvendo os valores culturais que foram passando a Bibiana, que é educada
em contato com esses padrdes de comportamento dos homens e das mulheres dentro da sociedade
pequena em que Vive, sob o poder patriarcal.

N&o ha qualquer questionamento sobre a maneira de se comportar ou do que se espera
dela enquanto mulher, acostumada aos mecanismos de repressao instalados na sociedade em que
vive. Na sociedade patriarcal a mulher era educada para nunca sentir-se um ser sexual. Sexo teria
que ser incidental e provocava culpa se viesse com frequéncia acentuada: “E essa sensacdo de
pecado, essa impressdo esquisita de que Rodrigo ndo era seu marido e de que ela ndo passava
duma “china de soldado”, ndo a abandonou nunca durante toda a lua-de- mel (VERISSIMO,
1995, p. 246)

Bibiana acreditava, como todas as mulheres no povoado, que havia trabalhos que cabiam
a ela, enquanto mulher; que havia papéis a serem desempenhados na constru¢do e manutencéo da
sociedade. Alguns se achavam ligados a ela, tais como cuidar da casa, dos filhos, da roupa dela e
da familia, fiar, usar a roca. Em outros termos: ao homem bastava reconhecer o filho, mas nunca
ocupar-se com sua criacdo: “S&o as mulheres, portanto, que se ocupam das criangas, COmo se 0S
pais ndo tivessem nenhuma responsabilidade em sua formagdo.” Apesar de parecer que esta
citacdo se refere a Santa Fé de Erico Verissimo e a como Rodrigo Cambarad se manifesta em
relacdo a seus filhos, estamos nos referindo a educagdo de filhos, na Grécia; citando
Corbin,.(2013,p. 23) Vemos esta construcdo ideolégica em que a obrigacdo com os filhos esta
com a mae, nunca com os pais. Rodrigo segue um modelo antigo, trazendo na bagagem um
atavismo que o faz comportar-se de acordo com o que uma sociedade, uma vez, exigiu do
comportamento de um macho e da qual Santa Fé é uma copia, em muitos sentidos. Rodrigo nunca
participava dos papéis que considerava femininos; nao cuidava dos filhos e nem era exigido dele

que participasse do processo.
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Alguns trabalhos pertenciam a Rodrigo, mas na maioria das vezes Bibiana tinha que
cuidar também da venda: “quando ele estava ausente em suas viagens para o Rio Pardo, era
Bibiana quem tinha de ir atender a freguesia.” (VERISSIMO, p.297) Esse trabalho seria de
Rodrigo, ja que foi esse o acordo que ele fez com Juvenal Terra ao dizer-lhe que pretendia pedir
Bibiana em casamento: “VVosmece tem uma carreta e eu tenho um dinheirinho. Vamos fazer uma
sociedade. Vosmecé faz o sortimento no Rio Pardo e eu tomo conta da loja aqui.” (VERISSIMO,
1995, p.135)

Bibiana e toda a sociedade em que estavam inseridos nunca questionavam as
desigualdades entre os homens e mulheres, nem os papéis que esta sociedade designava a cada
um deles. Bibiana teve uma relativa autonomia ao poder optar se queria casar com o Capitdo, mas
depois disso concentrou-se em cuidar do marido e dos filhos.“Durante a auséncia de Rodrigo,
Bibiana de dia ajudava Juvenal na venda e ao anoitecer dirigia-se para a casa dos pais, onde
pernoitava. Fiava na roca roupas para o filho”. VERISSIMO, 1995, p. 260)

A maternidade, um dos fatores de desigualdades entre os sexos, terminou de afastar
Rodrigo da casa e de Bibiana. O que poderia ser um vinculo, tornou-se um dos pivés do atrito
entre eles. Bibiana era totalmente responsavel pelo cuidado dos filhos. Rodrigo ndo s ignorava
que poderia contribuir nas tarefas diarias, como, as vezes, se irritava muito com o choro dos
filhos: Apesar do orgulho do Capitéo por sua mulher ter Ihe dado o filho macho que tanto ansiava
ele passou por muitos momentos controversos, com sentimentos contraditorios: “Mas havia
momentos em que Rodrigo perdia a paciéncia com os filhos. Era quando eles o despertavam a
noite com seu choro. - Cala essa boca, filho duma mé&e! - exclamava, revolvendo-se na cama.
Bibiana procurava ninar a crianca, que chorava. As vezes as duas comegavam a berrar a0 mesmo
tempo. Esgoela esse desgracado - resmungava Rodrigo. E uma noite, vendo que as criangas néo
cessavam de chorar, ergueu-se da cama, furioso, e foi dormir no quintal, debaixo duma laranjeira.
Bibiana tomava conta dos filhos, alimentava-0s, lavava-0s, vestia-0s e afligia- se quando eles
adoeciam. Rodrigo nio a ajudava em nada. (VERISSIMO, 1995, p. 294-295) A recusa a
maternidade seria o primeiro caminho para subverter a dominagdo masculina e possibilitar que as
mulheres buscassem uma identidade mais ampla, mais completa e, também, pudessem

reconhecer todas suas outras potencialidades. A maternidade confina as mulheres. Rodrigo
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espanta-se como o sofrimento que um parto significa: - Fazia os filhos virem ao mundo de outro
jeito. Eu vi o que a Bibiana sofreu. E medonho. (VERISSIMO, 1995, p. 269) Ele almejava o
filho, mas um filho crescido, mulherengo e jogador, talvez um guerreiro... Queria que crescesse e
se tornasse um homem para andar com ele a cavalo ou atras de mulheres, que este sim, era papel

dos homens, segundo os principios de Rodrigo Cambara:

— J4 viu, Bibiana? E bem Cambar4, este diabo. E vai dar muito trabalho as mogas.
Quando ele tiver catorze anos quem vai procurar mulher pra ele sou eu.[...]. — E se me
sair maricds, que Deus nos livre, atiro ele no primeiro perau que encontrar no
caminho.[...] — Mas este ndo tem perigo. Ja estou vendo na cara do bichinho. Vai ser
macho mesmo. Capitdo Bolivar Cambara. Dard muito que falar. Quero viver bastante
para ver meu filho homem feito e poder andar um pouco com ele por este mundo velho.
(VERISSIMO, 1995, p. 287)

Rodrigo sentia, em muitos momentos, repulsa pelos elementos que constituiam sua prisao
— o lar, Bibiana, os filhos, enfim, a familia. Rodrigo Cambard é um personagem mulherengo,
acostumado a ter as mulheres que consegue em suas andancas. As mulheres eram, a seus olhos,
coisas, alimentos, que serviam para saciar seus apetite. “Naquele momento seu desejo por
Bibiana se confundia com uma sensagéo de fome e Rodrigo comecou a pensar alternadamente na
rapariga e num churrasco.” (VERISSIMO, p.90) Rodrigo comegou a procurar outras mulheres,
abertamente. Ele colocou o padrdo patriarcal sob ameaca ao ndo cumprir com seu papel, bebendo
em bares e passando longo tempo longe de casa e das obrigagdes que lhe eram impostas. Muitos
homens faziam o mesmo em relagéo a procurar outras mulheres fora do casamento; era o que se
esperava como padrdo de comportamento na sociedade patriarcal, onde homens traiam e eram

tolerados por suas mulheres, mas era necessario que certos limites fossem respeitados.

. “As leis barbaras, mesmo as menos cristianizadas, sdo extremamente severas em
relacdo aos adulteros, aos raptos e as violagdes. Numa sociedade onde o pacto conjugal
constitui a base da paz entre familias rivais, toda violagdo as regras do casamento é
proscrita. Assim o guerreiro barbaro que frequenta uma prostituta tem boas chances de
ver seu sogro enterrar-lhe um machado no cranio. (CORBIN, 2013, p. 139)

FALSTAFF E AS MULHERES

Falstaff mora na estalagem da senhora Quickly e se prepara para ir a guerra de onde talvez
ndo volte e a senhora decide que precisa receber o que ele deve o que ndo é pouco. Falstaff € um
personagem que sempre tenta submeter quem lhe parecesse a presa mais provavel. A senhora
Quickly mostra-se subserviente, muito humilde em relagéo a ele, ainda que a relagcdo seja em

grande parte de comércio, ou seja, hospedagem. Quando ela o vé partir para a guerra, sem paga-
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la, presta uma queixa contra ele ainda que Falstaff seja um homem por quem ela tenha uma

admirac&o irrestrita.

ESTALAJADEIRA — Sua partida me arruina. Asseguro-vos que a conta dele, aqui em
casa, ndo tem fim. [...] Pelo amor de Deus, uma vez que a minha acdo j& deu entrada e
que todo o mundo sabe do meu caso, obrigai-o a prestar contas. Cem marcos € muita
coisa para uma mulher sozinha. No entanto, eu aguentei, aguentei, aguentei; e ele foi
adiando, adiando, de um dia para outro, que da vergonha s6 em recorda-lo. Isso nao é
sério, a menos que se faca da mulher um asno, um animal para suportar os mal-feitos de
qualquer maroto. (SHAKESPEARE, 2H4, 1995, |1, 1, 229- 30)

A violéncia de género surge entdo em decorréncia do sistema de dominagdo incrustado na
sociedade, que se utiliza desse mecanismo para manter a ordem estabelecida culturalmente, na
qual coloca a mulher numa posicao inferior ao homem.

Falstaff feriu seus direitos; ao usa-la, abusou de sua confianca. Tais atos ndo deixam de
ser uma violéncia. A senhora Quickly encontra-se numa relacdo onde prevalece a submisséo ao

homem, na qual ha prejuizo a sua incolumidade fisica, psicologica e moral.

GARRA — Sir John, eu vos detenho a requerimento de mistress Quickly.  FALSTAFF
— Para trés, canalha! Saca da espada, Bardolfo! Corta-me a cabega a esse velhaco! Atira
essa bruaca no canal!  ESTALAJADEIRA — Atirar-me ao canal? Eu é que vou atirar-
te ao canal, bastardo imundo. [..] Es um assassino, um matador de homens e de
mulheres. (SHAKESPEARE, 2H4, 1995, 11, 1, 229)

Falstaff usa esta condicdo submissa da estalajadeira que procura satisfazer a todos os seus
desejos. Ele aproveita-se da subserviéncia dela, que ao esvaziar-se de si mesma, assume a forma
de serva: “FALSTAFF — Desafasta, lava-pratos! Vibora! coisa a-toa! [...]LORDE JUIZ — Que
aconteceu? Quietos, eh! ESTALAJADEIRA — Meu bom senhor, sede-me favoravel; ficai do
meu lado, por compaixdo.” (SHAKESPEARE, 2H4, 1995, 11, I, 229) Aproveitando-se deste
aspecto social e cultural que favorece os homens, Falstaff reina, se regozija enganando-a e se
aproveitando de sua boa-fé, ndo hesitando em ofendé-la publicamente. Sua palavra e sua pessoa
foram empenhadas a senhora Quickly, “ndo juraste, quando eu te lavava a ferida, que haverias de
casar comigo e fazer-me milady tua esposa? Atreves-te a negéd-lo? “(SHAKESPEARE, 2H4,
1995, 11, I, 229- 30) Certamente Falstaff ndo tinha a intencdo de entregar nenhuma das duas,
ainda que fosse um homem prodigo ao prometer: “E ndo me beijaste, entdo, pedindo que te fosse

buscar trinta xelins? Vamos; avivo-te agora 0 juramento; nega-o, se fores capaz” (Shakespeare,
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I1, 1, 230) Na verdade, nem ao menos pensa que deve mais a estalajadeira. SO quer engana-la
mais uma vez. “FALSTAFF — Vem aqui, estalajadeira. (Chama-a a parte.) “ (p. 231) Ora,
lamentamos ndo presenciar o que ele disse para convencé-la, mas sé chegamos a tempo de ouvi-
la dizer: “Sempre dizes a mesma coisa.” (p. 231) A mesma coisa significaria um pedido de
casamento seguido de um pedido de empréstimo e o empenhar sua palavra de cavalheiro a
servico do rei. Ao retornar & presenca dos dois a vemos pronta a desfazer-se de sua louga, sua
prata e tapetes, para emprestar-lhe mais dinheiro: “ESTALAJADEIRA — Por este chéo celeste em
que eu piso, vejo-me forcada a empenhar toda a minha baixela de prata e os tapetes das salas de
jantar. “(SHAKESPEARE, 2H4, 1995, 11, I, 231) Ao ficar a sés com ela consegue, ndo so que ela
retire a queixa, mas que prometa conseguir ainda mais: “Que sejam dez libras, se te for possivel.
Vamos, tirando o teu génio, ndo ha mulher tdo boa como tu em toda a Inglaterra. Vai lavar o
rosto e retirar a queixa. Vamos, ndo te aborrecas comigo. (SHAKESPEARE, 2H4, 1995, II, I,
231) E ela mostra-se, novamente disposta a prover-lhe no que for necessario: Pois hei de obter
essa importancia, ainda que tenha de empenhar a prépria roupa. Penso que viestes para cear.
Pagar-me-eis tudo junto, ndo € verdade? (SHAKESPEARE, 2H4, 1995, I, I, 231) Néao satisfeito,
pede a ela para fazer-lhe um jantar de despedida. Ela promete e oferece-se para convidar uma
prostituta amiga, Doll, que tem um caso com Falstaff e € moradora da estalagem em que vivem
todos eles: “ESTALAJADEIRA - Quereis que eu convide Doll Tearsheet para a
ceia?”’(SHAKESPEARE,2H4 11, I, p. 231) Apesar de a senhora Quickly ter sido explorada por
anos sem receber o que lhe era devido, ela faz o jantar que Falstaff Ihe pede e convida Doll, com
qguem ele tinha um relacionamento, que ndo era um relacionamento de cliente para prostituta, ja
que prostituicdo pressuporia um pagamento por parte do cliente que usa a prostituta e Falstaff ndo
pagava nada a ninguém; suas relagcdes eram todas de exploracgéo e isso incluia explorar também a
prostituta. Falstaff diz que as mulheres deixam os homens gordos e que elas passam doencas a
eles. Ela replica que eles apanham as joias delas: “FALSTAFF — Se o cozinheiro é auxiliar da
gula, vos o sois das doencas, Doll. E de vos que as apanhamos, Doll; é de vos que as apanhamos.
Concordai nisso, minha virtude; concordai nisso. DOLL — Sim, de nds apanhais joias e
correntes. FALSTAFF — Ah, vossos broches, pérolas e brincos!“(SHAKESPEARE, 2H4, 1995,

I, 1V, 239) Ele era um mulherengo que explorava as mulheres, ndo sé no sentido de fazé-las
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servi-lo, mas de tirar-lhes dinheiro. Ele diz que sua vocacdo era roubar e que “seguir a propria
vocagdo nao ¢ pecado para ninguém “(SHAKESPEARE, 1H4, 1995, 11, 147) A senhora Quickly
da conselhos a Doll, pede-lhe que ndo brigue, que se aceite como a parte mais fraca,
argumentando que sdo elas que tem que suportar: compete as mulheres retroceder, entender,
aceitar. Se as mulheres incorporaram essas ideias e ndo tentam libertar-se, é impossivel libertar o
homem dessas amarras, que também para eles ndo deixa de ser sufocante, ja que também eles ndo
sdo livres para agir, mas devem obedecer pardmetros: agir como ( e ser) o dominador: ”é preciso
gue um aguente o outro, e isso compete a vas, por serdes o vaso mais fraco, como eles dizem, o
mais vazio. DOLL — Como pode um vaso fraco e vazio suportar um tonel cheio como este?”
(SHAKESPEARE, 2H4, 1995, II, 1V, 239, grifo nosso) Quem satisfaz 0s desejos de outro
durante todo um relacionamento pode até ser levada a pensar que serve por vontade propria A
mulher subordina-se & autoridade masculina, acostumando-se a ver essas atitudes autoritarias
como algo inerente aos homens e acredita que a subordinacao € inerente as mulheres; tamanha
bagagem cultural leva a serviddo humana; dificil de fazer desaparecer somente porque agora se
sabe que ela ndo é tdo inerente assim, que as histdrias dos relacionamentos podem dar-se de

outras maneiras.

CONCLUSAO
As préticas sociais se constroem coletivamente e como tal, vém se construindo

através da histdria seguindo um modelo que se originou a muitos milhares de ano, primeiramente
pelos mitos sociais e logo apds pelo cristianismo, reproduzindo o padrdo de homem dominante e
mulher subjugada. O modelo perfeito de mulher seria a aquele da mulher submissa e abnegada,
que se adapta impecavelmente no mundo masculino. Essa construgdo serve para facilitar a
acomodacdo das regras impostas e a aceitacdo dos mitos sociais que determinam as
diferenciacbes de género, ensinados em casa, e nas relacdes sociais. As ac¢bes sdo observadas e
cobradas pelo coletivo. Todos s@o responsaveis pelas convengdes. O casamento, a familia e sua
harmonia eram lagcos a serem mantidos. Percebe-se que ndo s&o muito diferentes nossos
personagens ainda que distantes geografica e temporalmente ¢ que a “dominagdo masculina
persiste, mas tende a perder seu sentido a medida que a igualdade avanga.” (CORBIN, 2013, p. 8)

Muitas mulheres fizeram grandes coisas de suas vidas mesmo sob regimes autoritarios e
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ambientes castradores e essas atitudes que a principio foram esparsas comegaram a espraiar-se e
colaborar para que a época da dominacdo masculina e das mulheres submissas esteja ficando
para trds enquanto a mulher galga posicdes de igualdade. A histéria dos relacionamentos pode vir
a dar-se de outras maneiras. Homens e mulheres séo diferentes fisiologica e biologicamente, mas
ndo é necessario marcar o carater social desta distingdo sexual, pois isso s6 faz acentuar essas
diferencas. Em outros termos, homens e mulheres podem até serem distintos biologicamente, mas
socialmente ndo deveriam ser. Masculinos e femininos deveriam estar em igualdade de
condicgdes, sem que a sociedade produza modelos caracterizados e padronizados de identidade e
que os individuos sejam obrigados a forja-las e adequa-las a determinados padrdes de
masculinidade e feminilidade para que sejam aceitos. Tem-se falado de uma crise da
masculinidade onde o homem, ao ver-se perdendo sua antiga identidade, angustia-se por nao
saber como construir-se novamente, em quem nortear-se. A sociedade tem mudado, no sentido de
transgredir as defini¢cdes sociais da masculinidade e de desconstruir representacdes obsoletas dos
homens e do masculino. Os reflexos desta crise de identidade no momento em que os homens
perdem suas proprias identidades, espalha-se pelo mundo contemporaneo: eles devem escolher
uma nova identidade hegemdnica; buscar uma nova forma de representacdo. Esta busca ainda
nédo esta concluida, essas discussdes sdo recentes e figuras como Falstaff e Rodrigo Cambara nédo
fazem parte dessa nova ideia, mas ainda estdo fortemente presentes em nossas sociedades.
Porque ainda ndo totalmente mudados, temos ainda esses personagens como mitos em nosso
imaginédrio com suas masculinidade produzidas pelas construgfes sociais que continuam a ser
reproduzidas nas sociedades masculinizadas que privilegiavam aspectos essencialmente
masculinos referentes aos corpos e sexualidades, em detrimentos dos femininos ainda fortemente
subjugados. Estes personagens sdao modelos ainda existentes na nossa sociedade apesar de
atualmente estarem perdendo suas forgas 0 que vem ao encontro de anseios, ndo s6 das mulheres

mas também de homens.
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CORTESIAS E TROCAS LINGQI'STICAS: O DICIONAR~IO
COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO NA CONSTRUGAO E
DESCONSTRUCAO DE PRECONCEITOS

Alexandre Cezar da Silva

RESUMO: O presente trabalho tem por objetivo principal, estudar e analisar a relagdo existente
entre diciondrio e sala de aula. Para atingir esse objetivo temos como base os fundamentos tedricos
presente nos pressupostos de Pontes, Klieger, Bagno e Borton — Ricardo. Balizados, nos mesmos,
confeccionamos algumas atividades, que podem auxiliar o professor no enfrentamento dos diversos
preconceitos que envolvem o dicionario e, por conseguinte as proprias variagcdes ndo eleitas da
lingua.

PALAVRAS — CHAVES: dicionério; preconceito; sala de aula.

ABSTRACT: This paper's main objective is to study and analyze the relationship between
dictionary and classroom. To achieve this goal we build on the theoretical assumptions in this
Bridges, Klieger, Bagno and Borton - Ricardo. Baptized in the same we made some activities that
can help teachers in dealing with various prejudices that surround the dictionary and, therefore the
unelected own variations of the language.

KEYWORDS: dictionary; prejudice; classroom.
Introducéo

Durante a producdo e a anélise de diversos trabalhos na area lexicogréfica, nos deparamos
com diferentes questdes que envolvem a ténue relacdo entre dicionério e preconceito linguistico e
a consequéncia deste com o ensino/aprendizagem, questdes as quais, normalmente, passam
despercebidas nas entrelinhas de trabalhos que envolvem o dicionario.

Sao freqlientes indagacdes do tipo: Como trabalhar com o dicionério, sendo este um
instrumento secular criado por uma dada elite, dita superior de cultura e de “conhecimentos
elevados”, que “fala correto”, no fazer pedagbgico de uma maioria “semi-analfabeta”, escassa de
conhecimentos académicos, que antes de tudo fala errado? Ou ainda qual espaco deve ser
relevado aos signos provenientes dos léxicos das comunidades minoritarias, seja estas

quilombolas, ou indigenas, ou ainda comunidades sertanistas e/ou interioranas, dentro dos atuais
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dicionarios de uso global e/ou escolar e como estes mesmos dicionarios se comportam diante da
invasdo dos estrangeirismos?

Tais questBes de dificil resolucdo sdo na verdade resultado de uma cultura ha tempos
presente em nossa sociedade, a qual ja ha tempos adentrou no campo do senso comum, mas em
verdade encontra-se muito pouco combatida. E o senso de que nossas salas de aula s&o
homogenias. Essa muito provavelmente filha de outra terrivel inverdade a de que a sociedade é
igualitaria, a existéncia de classes sociais por sua vez é fruto das diferencas de esforco individual
de cada um e/ou talvez por obra do acaso.

Essas idéias sdo frutos de uma cultura distorcida, industrializada, proveniente das castas
superiores que chega até nds, embebida em ideologias de uma continua e consistente melhora. E
bem verdade que as pesquisas em torno da educacdo comprovam certa evolucdo, nos diversos
indices que avaliam nossos alunos, mas ao passo que esta caminha demorara incontaveis
geracOes para que alcancemos a educacdo preconizada por Paulo Freire.

S&o inimeros os obstaculos para que a educacdo abandone seu carater colonialista e se
transforme em um instrumento de insercéo social, capaz de aplanar a enorme pirdmide existente
em nossa sociedade. Acreditamos que um dos mais relevantes obstaculos, para isto, encontra-se
na lingua. Essa que em nosso entender ¢ a maior “descoberta” do homem, alem de ser,
indubitavelmente, o pilar que d& sustentabilidade a sociedade como a conhecemos.

A linguagem, em seu atual estagio, transpassa a condi¢do instrumental de comunicagédo
entre individuos no mesmo espaco-temporal, possibilitando que individuos em épocas e lugares
diferentes dialoguem. Entretanto 0 mesmo instrumento que une € o0 que separa. Sao incontaveis
os conflitos histéricos ocasionados pela intolerancia a cultura, a religido, a linguagem do outro, o
gue a nosso ver isso se configura como uma continuidade do mito da Torre de Babel.

A historia em conjunto com a linguistica nos mostra que a alma de um povo reside em sua
linguagem, sempre que o povo conquistador desejava acabar com outro conquistado seu primeiro
passo constitui-se na proibigdo do uso de seu idioma, sobre esse prisma compreendemos que um
dos primeiros passos para um genocidio encontra-se no combate a lingua do povo perseguido.
Infelizmente a nosso ver a intolerancia com o diferente, ndo reside apenas no campo da “politica

internacional”, mas adentram em praticamente todos os setores e instituicdes da sociedade civil e
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em praticamente todas as épocas e lugares do mundo. Como nos lembra Bagno (1999) o
preconceito linguistico constitui-se em um ndo aceitar, da variacdo linguistica falada pelo outro,
ainda na concep¢do do mesmo autor os chamados erros gramaticais ndo existem nas linguas
naturais, salvo por patologias de ordem cognitiva. Na concepcdo de Xavier (2007), a qual
ressaltamos, a nocdo de correto imposta pelo ensino tradicional da gramatica normativa e o
repasse incorreto do léxico pertencente a variagdo padrdo da lingua originam os preconceitos
contra as variedades ndo padrao.

Em nosso entendimento a escola deveria atuar como um combatente a este como a muitos
outros preconceitos, mas infelizmente, essas também como foram observadas, tornou-se uma
fonte discriminatéria das variagdes ndo padrdo da lingua. Bagno (1999) nos lembra ainda que a
vitdria sobre esse preconceito passa por um estudo mais apropriado da lingua, onde o aluno tenha
as outras variedades, mas sempre tendo como base em sua prépria variedade.

Sobre esse prisma compreendemos o papel impa desempenhado pelo dicionario, nessa
“epopéia”, ou melhor, que este deveria desempenhar, pois infelizmente seu uso ainda é pouco
difundido em nossas salas de aula e quando €é feito este tende a gerar ainda mais estigmas e
distor¢des do que seu ndo uso. Compreendemos que, 0 combate a essas bases € imperioso para
alcancamos uma educacéo freiriana. Balizados nisso confeccionamos o presente trabalho.

Nosso texto pretende, apoiada na fundamentacéo tedrica levantada por nos e em diversas
investigacdes existentes, oferecer subsidios para que esse estigma seja mais bem enfrentado.
Pretendemos ir alem do dialogo com nossos pares da academia e visamos apresentar exemplos e
sugestdes de trabalhos que envolva o dicionario, estimulando e adequando seu uso. Pretendemos
ainda da subsidios que auxiliem o professorado a identificar e combater focos de preconceitos
que envolva as obras lexicograficas e em conseguinte a propria variacao lingiistica, contudo ndo
almejamos repassar formulas pronta, as quais se adégliem a qualquer sala de aula, pois é de nosso
saber que cada sala de aula € uma variante complementar diferente. Nosso propésito € outro,
incide em estimular nossos colegas a construirem e desenvolverem novas atividades que tenham
por base romper com os diferentes estigmas que circundam o dicionario.

Sem pretendemos esgotar os desafios e as possibilidades envolvidas nas tematicas em

pauta, estruturamos o texto de modo a discutir, inicialmente a relacdo linguagem e cultura, a
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seguir o papel do dicionario na catalogacdo e manutengdo da lingua, iremos procurar respostas,
balizados em pesquisas ja existentes, para diversos questionamentos que envolvem a presenca do
dicionario dentro da sala de aula, com base no exposto iremos sugerir estratégias pedagdgicas que
possam ser Uteis para a abordagem e estimulos do uso consciente do dicionario e o combater a
alguns preconceitos. Finalmente apresentaremos nossas consideracfes finais, trazendo a cena
alguns desafios encontrados durante a confec¢do do presente trabalho, além de um apanhado de
impressdes as quais esperamos ser estimulo a realizagcdo de novas pesquisas nesse campo carente

de investigacdes e analises.

2. A ténue relacéo entre linguagem e cultura

A linguagem € considerada a primeira forma de socializagdo da crianca com 0 meio, 0S
pais, primeiros agentes de interagdo social da crianga, vdo, muitas vezes através de historias e
fabulas, repassando valores ideoldgicos que lhes acompanharam pelo resto de suas vidas. Deste
modo ndo € raro as criangas terem acessos, antes mesmo de aprender a falar, a costumes, crencgas
e regras que em suma vao lhe compor a base ideoldgico—cultural de suas vidas. A medida que o
individuo cresce em estatura ¢ em modos de interagdo com o meio, sua “relevancia social” vai
aumentando sempre em consonancia com o status social dos pais.

Para uma melhor acomodag&o do individuo socialmente é fundamental a acéo de fatores
externos, efetuados pelos diversos meios de propagacdo de cultura, como internet, televiséo,
radios, jornais, revistas, clubes, igrejas, escolas, comunidade etc. que tendem a delimitar de forma
mais efetiva 0 espaco e as acBes que o individuo deveréd exercer para 0 bom funcionamento da
sociedade, tentando ao maximo evitar acOes e idéias que rompa com a harmonia da comunidade,
neste prisma o grande instrumento de controle social encontra-se na cultura transmitida pelos
diversos meios de comunicacdo ja citados através das diversas linguagens.

Como nos lembra ABL (2002)
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A linguagem é como se vé um produto primordial do espirito. Como tal
deve ser considerada, mas ndo como algo valido em si e por si, abstracdo
feita de seu criador, isso €, da pessoa humana que da nome a tudo que
existe, compondo o mundo e a cultura (...) A cultura, por conseguinte, € o
complexo e sempre inconcluso mundo dos objetos do conhecimento,
sendo a linguagem a sua expressdo comunicativa, pois, dar nome as
coisas significa cria-las e dar-lhes significado, razdo pela qual
acertadamente afirma Gadamer que toda criacdo, tanto nas ciéncias como
nas artes, no fundo, constitui um ato de interpretacdo ou de hermenéutica.
Esta, com efeito, ndo fica adstrita ao valor das palavras isoladamente, mas
procura captar o sentido global que elas ttm em dado campo da pesquisa
ou da atividade.

Na concepcdo de Laraia (1997: p.70) citando Benedict a cultura é a lente atraves da qual o
homem vé o mundo, homens de culturas diferentes trazem visdes de mundo diferentes que muitas
vezes se opdem incompativeis para determinados padrdes. Quando nos referimos aos individuos
com visdes de mundo distintas, ndo necessariamente estamos nos remetendo a diferenga existente
entre orientais e ocidentais, entre europeus e africanos, entre americanos e asiaticos. Estas
diferengas podem existir dentro de um mesmo pais, como é o caso do Brasil no que tange a
diferenca entre sul e sudeste em relacdo ao norte e nordeste e também dentro de um mesmo
estado interior e capital e até mesmo dentro de uma mesma cidade ou dentro de um bairro,
quando nos remetemos a relacéo entre ricos e pobres.

O fato do homem vé o mundo a sua cultura tem por consequéncia o aparecimento e
manutencdo dos diversos preconceitos existentes, que tende a culminar na ampliacdo e
hermeticidade do seu espaco social em detrimento do outro. Na concepc¢éo de Silva (2008: 03) a
cultura se configura como um conjunto de caracteristicas ndo inatas ao ser humano e que se criam
e se preservam ou aprimoram através da comunicacdo e cooperacdo entre individuos em
sociedade. Dai a forte integracdo entre cultura e linguagem, em que ambas se entrelacam se
nutrem de forma quase simbiotica.

No entendimento de Heidegger e Gadamer citados pela ABL (2002), afirma-se que a
linguagem € o solo da cultura, entendida esta, ndo apenas como a capacidade de participar de um
nimero cada vez maior de valores intelectuais ou artisticos, mas antropologicamente, como

acervo de tudo aquilo que a espécie humana veio acumulando ao longo de sua experiéncia
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historica. Em que o individuo vai assimilando conhecimentos e vivencias, que o antecedem, vai
modelando e remodelando sua linguagem, assim a identidade de um individuo pode ser definida
pelo conjunto de signos que compdem o seu léxico e como este faz uso destes simbolos para
interagir com seus pares sociais.

Ressalva Guerra (2001: p.209)

Uma das formas mais claras de transmissdo destas caracteristicas faz-se
através da lingua. Quando falamos fornecemos uma infinidade de
informacgdes sobre a nossa identidade puablica e privada. A lingua traz
inserida na sua estrutura, desde o seu sistema fonoldgico até as relacdes
pragmaticas de escolhas linguisticas nas variadas situacdes de interacdo
social, elementos que identificam a percep¢do que temos de nds proprios
e dos outros. Entretanto, talvez seja no Iéxico que transmitimos com
maior clareza estas caracteristicas.

Os individuos que trazem marcas linguisticas equivalentes e/ou pertencentes a uma dada
lingua ou area de estudo, tendem a unirem-se e a compor associagdes, comunidades, tribos
nacdes etc. as quais sdo muitas vezes restritas aos iniciados em dada ciéncia ou em dado idioma.
Assim a lingua ndo € apenas um diferenciador de individuos, mas um meio de agrupar pessoas
gue normalmente trazem em comum: experiéncias, conhecimentos, anseios e aspiracdes.
Infelizmente, como ja ressaltamos, as pessoas pertencentes a esses diferentes mundo, tente a se
fechar a apresentar caracteristicas xenofobicas, o que em um mundo globalizado e aberto como
atual, torna-se inviavel. A influencia mutua das diferentes linguagem é sem dividas o passaporte

para 0 mundo sem fronteira e de cultura mista.

2.2. Linguagem e léxico

Como nos Define Silva (2008: p. 02) o homem é um ser de interacdo social por natureza,
nenhuma outra espécie desenvolveu ao longo de sua jornada evolutiva o acervo de meios de
comunicacdo ao qual o homem dispfe. A comunicacdo €, por conseguinte um instrumento social

e que por sua vez da sustentabilidade a sociedade como a conhecemos.
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Nestes termos linguagem configura-se como a compilacdo de sistemas de interagcdo que
abrange atitudes, gestos, simbolos, sinais, sons entre outros, 0s quais permitem o repasse de
idéias, sentimentos, preceitos e ideologias. Na concepcdo de Silva (2008: p.10) a qual
reafirmamos a lingua se configura como um conjunto de signos, o qual se compila todo o
universo, sensivel, imaginario e cientifico humano.

Fortemente ligada ao ideério de uma dada comunidade linguistica o l1éxico é a compilacéo
dos diversos signos usados para representar os diversos universos em que o individuo esta
inserido, deste modo, como ja ressaltamos a0 mesmo tempo em que a lingua aproxima também
diferencia seja uma comunidade idiomatica em relacdo as outras comunidades idiomaticas ou

individuos em relagdo a seus pares sociais. Ainda como nos ressalva Silva (2008: p.14)

O léxico de qualquer lingua vai muito além da palavra como matéria
fonomorfica. Englobando o proprio espirito de seus usuarios,
tornando-se parte viva da sociedade e como tal absolveu da mesma
suas capacidades basicas de recria-se e renovar-se. Tornando-se por
sua vez o reflexo do préprio espirito de seus usuarios. O sistema
Iéxico expressa as experiéncias culturais da comunidade que o
originam ao longo do tempo, ou seja, 0 léxico se constroi em
conjunto com a histdria de seus usuarios. Repassando de geracdo em
geracdo vai se moldando para atender as demandas de comunicagéo
originaria das vivencias sociais.

Desta forma o léxico vai se construindo na medida em que é usado, na medida em que se
criam relagbes entre dados vocdbulos de uma lingua. Nessa perspectiva O Ministério da
Educacdo (2006: p. 16) nos lembra que o Iéxico, mesmo em sua dimensdo de “conjunto de
palavras dispostas em uma lingua”, €, antes de tudo, uma rede de funcdes e relagdes de forma e
de sentido entre vocabulos e ndo uma simples lista de itens. Isso porque no dominio do Iéxico
nenhuma unidade esté isolada das demais. E essas relagdes podem ser:

o De sentido — como as que se estabelecem entre palavras que pertencem a

um mesmo campo tematico e que podem ser ou ndo sindnimas.
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o De forma — vocabulos que sd&o homoénimos ou parénimos um do outro, ou
que apresentam as mesmas silabas ou os mesmos fonemas, mas dispostas em ordens
diferentes.

o De forma e de sentido — como acontece com series de palavras que tém um
mesmo radical e pertencem a mesma familia.

Na medida em que vai aumentando os usos e relacdes entre 0s signos seu numero também
vai aumentando. Sedo que essas novas relacGes tanto podem ocorrer nas camadas altas para as
camadas baixas da sociedade, como o inverso também é verdadeiro, mas a aceitacdo e validacao
do signo sempre ocorrem na parte superior da piramide.

Assim vai sendo composto 0 mosaico lexical de um povo, mosaico esse que é idéntico ao
retrato do proprio espirito de seus usuarios. Desta forma compreendemos que estudar o Iéxico é
estudar o préprio homem com suas relagfes sociais, seus meios de interacdo e aquisicdo de
conhecimentos e por que ndo seu préprio espaco dentro da sociedade. Dai a relevancia do
dicionario dentro da sala de aula, estendido esse como o esboco da variacdo eleita em uso e o
porqué da estreita relacdo existente entre da ciéncia do Iéxico — lexicografia — com as diversas

ciéncias humanas como a antropologia, sociologia, filosofia etc.

3. O dicionario como instrumento pedagdgico

Como foi observado o dicionario é uma obra consultiva que circula na sociedade, entre
alunos, consulentes e aprendizes. E o acervo Iéxico — cultural de uma comunidade e que possui
um fim didatico, auxiliando nos processos de leitura, escrita e analise linglistica. Nesta
perspectiva é facil perceber o crescente e pungente potencial didatico do dicionario, lembrando
Klieger (2007: p.252).

Embora os dicionarios de lingua ndo possam ser classificados
como livros didaticos “stricto sensu”, seu potencial pedagogico ¢
indubitavel, pois ajuda o aluno a ler, escrever a expressar-se bem,
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oferecendo-lhe informacdes sistematizadas sobre o Iéxico, seus usos e
sentidos, bem como sobre o componente gramatical das unidades que
integram. Em razdo disso, os dicionarios de lingua portuguesa [...]
contribuem para a alfabetizacdo e o desenvolvimento da competéncia de
leitura. Podem ainda auxiliar, em muito, nos estudos descritivos da lingua
materna e também de outras disciplinas curriculares.

Sousa (2005: p07) citando Favero ressalta que trabalhar com o léxico em sala de aula é,
pois, trabalhar com textos reais, produtos de relacdo entre sujeitos sociais, assim 0 uso do
dicionario é de suma importancia na trajetoria da vida estudantil. Através de atividades que
envolvam o dicionario o aluno pode adquiri habilidades linglisticas e ampliar seus
conhecimentos.

Na concepcdo do Ministério da Educacdo (2006: p.13) uma consulta a um dicionario bem
elaborado permite que o aluno saia enriquecido de experiéncias. E um desses enriquecimentos
sera a sua progressiva familiaridade com a organizacdo propria do género, ou seja, O
conhecimento que adquire sobre os tipos de informagdo que ali se encontram, ou mesmo a
rapidez crescente com que localizard uma informacdo. Nesse sentido, 0 uso consciente e critico
de um dicionario acabam desenvolvendo uma proficiéncia especifica para a busca, 0
processamento e a compreensao das informacoes lexicograficas.

Conhecimento esse que, por sua vez, sera uma excelente ferramenta para o
desenvolvimento da competéncia leitora e dominio do mundo da escrita. E exatamente por esse
motivo que o surgimento dos dicionarios, numa lingua determinada, assim como 0 Seu uSO
efetivo nas mais diferentes situagGes sociais, indica um alto grau de letramento, seja da
sociedade, seja do usuério proficiente.

Na concepcao de Sousa (2005: p. 40) Um aprendiz que fizer bom uso do dicionério, estara
apto a continuar aprendendo fora do ambiente da sala de aula, o que lhe proporcionara
consideravel autonomia sobre decisdes que tiver que tomar e por sua vez sobre sua propria
aprendizagem. Para tanto, quanto mais cedo for “treinado” a manusear dicionarios, enciclopédias
e livros, maiores descobertas fara, maior capacidade de trabalhar sozinho terd, conseqiientemente,
maior produtividade apresentara em seus estudos.

Ainda na concepcao de Sousa (2005: p42) citando soares ressalva que:
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N&o é s6 nas salas de Lingua Portuguesa que o aluno devera
recorrer ao diciondrio, mas habituar-se a usa-lo quando estiver
estudando qualquer disciplina. A todos os professores compete forma
tal habito em seus alunos, porque lutar por um crescimento linguistico
ndo é tarefa exclusiva do professor de linguas, mas de todo o copo
docente e porque ndo te todos os individuos que se relacionam com a
educacédo, uma vez que o esforco isolado tende a se perder.

Pensando nisso, 0 Ministério da Educacdo passou a oferecer desde 2001, dicionérios para
os alunos da rede publica de educacdo, onde o mais importante é que os alunos ficam com esses
dicionarios possibilitando seu uso até mesmo fora da sala de aula. Entretanto, mesmo de posse
desses dicionarios diversos problemas vém sendo constatados. Problemas estes 0s quais temos
por convicgdo que podem ser sanados ou pelo menos amenizados, com estratégias especificas e 0

bom senso, o que sem duvidas iria gerar um ganho de produtividades consideravel.

4. A relagéo dicionario e sala de aula: duvidas e questionamentos

Como nos lembra Silva (2008: p.18) se o dicionario é um retrato idiomatico de uma dada
comunidade ou classe, sem duvidas que esta é a classe social dominante, bem diferente das
classes que preenchem a grande maioria das salas de aula da rede pablica brasileira. Dai nos
chega o seguinte questionamento: como se trabalhar com um instrumento secular criado por uma
e para uma dada elite, dita superior de cultura e de conhecimentos elevados, que “fala correto”,
no fazer pedagdgico de uma maioria “semi-analfabeta”, escassa de conhecimentos académicos,
que antes de tudo “fala errado”.

Acreditamos ser necessario, antes de qualquer, coisa como ressalta Bortoni — Ricardo
(2005: p.08) combatermos a “cultura do erro”, que nada tem de lingiiistico que em verdade néo
passa de um (pseudo) conceito estritamente sociocultural, decorrente dos critérios de avaliacéo,
isto €, dos preconceitos que os cidaddos pertencentes a minoria privilegiada langam sobre todas

as classes sociais.
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O verdadeiro intuito de se “ensinar portugués”, esta ligada a necessidade de comunicagao,
— dai a relevancia da presenca do dicionario no fazer pedagogico de nossos discentes — cada vez
mais nossos alunos encontram-se inseridos em um mundo globalizado, voltado para a interacao
com diferentes pares e em diferentes papeis por isso como nos lembra Botoni — Ricardo (2005:
p.09).

Cabe a escola levar os alunos a se apoderarem também
das regras linglisticas que gozam de prestigios, a enriquecer o seu
repertorio linguistico, de modo a permitir a eles o0 acesso pleno a maior
gama possivel de recursos para que possam adquirir uma competéncia
comunicativa cada vez mais ampla e diversificada — sem que nada
disso implique q desvalorizagcdo de sua propria variedade linglistica,
adquirida nas relagGes sociais.

Em suma o ensino de portugués deve ser pautado na variedade linglistica falada pelo
préprio aluno, para entdo o professor inserir de forma reflexiva e pausada os conceitos, regras e
signos que tangem uma outra variedade.

Sobre este prisma o dicionario deve assumir um “papel didatico”, mas com algumas
ressalvas, devemos ter em voga que o dicionario € um instrumento multi — cultura, mas centrado
na cultura dominante, que pode agir em desfavor das diversas variantes culturais que comp6em as
salas de aula, sendo papel do professor combater estes estigmas, dai mais uma vez ressalvarmos a
necessidade de um bom preparo académico por parte de nosso corpo docente.

Outro questionamento importante o qual merece mengdo é o que trata do espaco em
nossos dicionarios destinado aos signos menos comuns as comunidades dominantes: “Qual o
espaco deve ser reservado aos signos oriundos e de usos restritos as comunidades minoritarias
seja esta, quilombola ou indigena ou ainda as comunidades sertanistas e/ou interioranas, dentro
dos atuais dicionarios de uso globais e/ou escolares e como estes mesmos dicionarios se
comportam diante da invaséo dos estrangeirismos?”.

Como ja foi constatado através de pesquisas cada vez mais a lingua portuguesa, como
praticamente todas as linguas do mundo, recebem expressdes de origem estrangeira, 0 que por

conseqiiéncia tende a ser levado para o dicionario, seja em sua forma bruta atraves e/ou em sua
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forma aportuguesada em quanto os signos de origem e significado mais restritos as minorias de
uso quilombolas e indigenas, tendem a perder uma certa forca e espaco dentro da lingua
contemporanea, 0 que por sua vez tende a gerar uma manutengdo ou reducdo do espago
destinados a estes signos dentro dos atuais dicionarios. O que infelizmente é praticamente
inevitavel em uma cultura cada vez mais globalizada.

Felizmente, na contram&o de tudo isto, € cada vez mais comum estudos académicos em
torno do léxico das comunidades idiomaticas como afirma Aragdo, Pontes e Farias (2006: p.06)
Nos ultimos anos a producgdo lexicografica em torno dos lexicos regionais tem tomado um
impulso significativo, através de trabalhos de pesquisa para teses e dissertacdes, de livros tedricos
e de linguagens especiais na publicacdo de dicionarios, vocabulérios e glosséarios de linguagem
regional popular, que tém como caracteristica serem elaborados por pessoas com outras
formagdes profissionais que ndo linguistas, como jornalistas, engenheiros, médicos, folcloristas
ou pessoas curiosas que resolveram listar e publicar, em forma de dicionario, palavras e

expressdes populares que, créem eles, sdo tipicas daquele estado especifico.

Essa tendéncia atual segue uma tradicdo comecada por Pereira da Costa (1937) com o
Vocabulario Pernambucano; Leon Clerot (1959), com o Vocabulario de Termos Populares e
Girias da Paraiba; Raimundo Girdo (1967) com o Vocabuléario Cearense; Horacio de Almeida
(1979) com o Dicionéario Popular Paraibano; Raimundo Nonato (1980) com o Calepino Potiguar:-
Giria Riograndense; Tomé Cabral (1982) com o Dicionario de Termos e Expressdes Populares;
Leonardo Mota (1982) com o Adagiario Brasileiro e Florival Seraine (1991) com o Dicionério de

Termos Populares - Registrados no Ceara, entre outros. (Aragdo; Pontes; Farias; 2006: p.06).

Entretanto estes estudos ainda ficam confinados as academias, dai outra grande
necessidade, a qual ja ressaltamos, a de deixar cair por terra os “muros universitarios” e entregar
0 conhecimento aquém pertence por direito: os cidaddos comuns que formam a grande massa

social.
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5. Estratégias e usos: o dicionario em sala de aula

Como nos sugere Peroni, Macedo e Marco (2005) o ambiente escolar deve ser um
facilitador do ensino aprendizagem, ainda segundo 0S mesmaos autores pesquisas comprovam que
um ambiente harmdnico com cores claras, preferencialmente primérias, estimula o estudo alem
de facilitar a memorizagdo de contetdos. Assim a sala de aula deve ser um ambiente alegre,
acolhedor, o qual permita o discente o adaptem as suas necessidades, tenha a possibilidade de
caracteriza-lo a sua vontade, para assim haver uma identificacdo entre o aluno e sala de aula.
Compreendemos que nenhuma sala de aula é capaz de comportar uma biblioteca, mas
acreditamos que varios livros devem estd a disposi¢do dos alunos, como por exemplo, obras
literarias, revistas, jornais, enciclopédias, gramaticas além do dicionario. Para este sugerimos que
ndo se limite apenas a obras de uma Unica editora e/ou de um unico tipo, mas sim dicionarios de
varias editoras e tipos como, por exemplo: dicionarios de sindnimos e antdénimos, dicionarios de
verbos, etc. além de dicionarios bilingues, estas obras devem estar sempre a vista e aos alcam-se
dos alunos.

Temos por convicgdo que estes dicionarios ndo devem ser tratados como meros adornos,
nas salas de aula, mas como instrumentos de didaticos presente e atuante na vida educacional de
nossos discentes, para isso acreditamos ser necessario que os professore empreguem e se utilizem
de estratégias que ensinem e estimulem o aluno a pesquisar no dicionario, ndo apenas dentro das
salas de aula, ma sempre que estes se encontrem com duvidadas pois como firma Pontes (2003:
p.01) Pesquisas comprovam que 0 mau uso do desse instrumento causa frustracdo e desinteresse.

Para evitarmos esta triste realidade e balizados em diversas pesquisas ja realizadas
elaboramos algumas atividades as quais acreditamos que facilitem e estimulem o uso do
dicionario, algumas dessas configuram-se como atividades interdisciplinares e inter-classes.

Sugerimos que as atividades que envolvam o dicionario sejam realizadas, nos primeiros
dias de aula, pois quanto mais rapido o aluno se familiarizar com o uso do dicionario mais
proveitoso este sera em sua vida. Um bom exemplo de atividade e a qual indubitavelmente
rendem bons frutos é levar os alunos a catalogar palavras e expressdes de seu uso, as quais nem

sempre estdo presente no dicionario.
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Lembramos que o dicionario é um depositorio de signos da variedade eleita como
“correta” e/ou “padrao” de uma dada lingua, o que, como j& foi lembrado por nos, o torna muitas
vezes distante de seu usuario comum. Em suma a ndo iniciacdo do aluno menos favorecida na
forma padrdo da lingua tende a distanciar e ate mesmo frustrado o discente frente ao dicionario.

Balizados nisso aconselharmos que essa catalogacdo se estenda também a girias
expressdes em desuso ou de uso restritos as minorias, para isso sugerimos que a sala de aula, seja
dividida em equipes as quais devem visitar pessoas idosas, quando possivel visitem também
comunidades quilombolas e/ou indigenas. Ao final do levantamento sugerimos que 0s Signos
sejam catalogados, para a confeccdo do dicionario. Aconselhamos que para as séries iniciais, 0s
verbetes sejam divididos em tema e/ou categorias como, por exemplo: brinquedos; jogos;
animais; objetos; etc. para as séries finais sugerimos que a composicdo do dicionario se der de
modo tradicional, com as entradas dispostas em ordem alfabética, mas se os alunos acharem
melhor confeccionar o dicionario com outro tipo de disposi¢do, devem ser apoiados pelo
professor. Ficando também a critério desses a presenca e selecdo de figuras que ilustrem os
verbetes.

Apos a confecgdo dos dicionarios, sugerimos que as diversas turmas ou classes, preparem
exposicdes com murais, cartazes e placas. Para esse evento acreditamos ser necessario ndo sé a
presenca de todo o colegiado escolar, mas todo a comunidades que usufrui direta ou
indiretamente da escola. Durante o evento o(s) dicionario(s), que deve conter o nome de todas as
turmas e/ou alunos que o compuseram, deve ser apresentado a comunidade, pois como sabemos o
dicionario ndo é a construcdo de um Unico individuo ou uma obra isolada, pois sua funcao
indubitavelmente é integrar.

Outra atividade que rende bons frutos ¢ o “cantinho da palavra”, o professor instiga os
alunos a elegerem um local dentro da sala de aula para colar cartolinas e/ou papeis em branco, a
cada nova palavra encontrada pelo aluno, dentro ou fora da sala de aula e que Ihe deixe em
davidas, juntamente com seu respectivo significado, para a confec¢do do significado, sugerimos
que o professor deixe os alunos a vontade para pesquisarem em fontes alternativas ou para
buscarem o contexto onde o signo apareca. Indicamos para essa atividade o uso de cartolinas e/ou

papeis de cores diferentes para que o aluno no ato de fiquisacdo do verbete, também o categorize
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segundo sua classe gramatical, origem e/ou usos. Ao final de cada ano letivo, estes verbetes
devem ser recolhidos para a construcdo de um dicionario de classe.

Uma outra atividade que deve ser realizada em sala de aula e que tende a leva os alunos a
valorizar o uso do dicionario além do trabalho em equipe, diz respeito a producdo de um
dicionério de siglas para esta tarefa aconselhamos que o professor divida a sala de aula em
equipes as quais devem realizar esta atividade em forma de “gincana de aprendizagem” a qual o
resultado final deve ser a confraternizacdo entre os discentes e entre os alunos e o dicionario.
Sugerimos ainda que o professor estenda esta atividade para fora da sala de aula, deixando os
alunos a vontade para pesquisarem nas diversas fontes que dispuserem, com, por exemplo:
revistas, jornais, livros televisdo, radio, internet além do préprio dicionario. No final dos
levantamentos os diversos trabalhos devem ser unidos e deve ficar a critérios dos discentes e
composicdo e disposi¢do do dicionario.

Além dos exemplos por nos citados outra atividade facil e que rende também bons
resultados é a listagem de palavras, o professor seleciona diversos textos, ndo necessariamente
literarios. A partir deles o professor elege signos desconhecidos para os alunos, 0s quais com o
auxilio do préprio texto devem reconhecer os significantes e balizados no contexto em que
aparecem devem criar significados. Apds confeccao dos diversos verbetes, o professor repassara
aos alunos as versdes encontradas no dicionério, para que estes possam fazer uma comparagéo
dos verbetes criados por eles e os dos dicionarios.

Acreditamos que existem muitos modos de se trabalhar com o dicionario, os exemplos
apresentados por nos sdo uma pequena amostra de como o trabalho com o dicionario pode ser
empolgante e excitante, dessa forma temos por base que o professor deve ser um profundo
conhecedor de sua sala de aula e deve ficar a critério deste 0 melhor modo de introduzir estimular

0 uso desse importantissimo instrumento didatico.

6. Considerac0es finais

Nossa analise nos levou a um consenso, de que mesmo com alguns incentivos por parte de

pesquisadores, os diversos trabalhos e dados ja existentes, como 0s que constituem nossa base e
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bibliografia, e até mesmo por parte do governo através da adesdo deste ao Programa Nacional do
Livro Didatico, o uso consciente do dicionario ainda € pouco estimulado, sendo que sua presenca
em sala de aula ainda gera preconceitos e estigmas.

Pesquisas revelaram que os professores acreditam no potencial didatico do dicionario,
mesmo os que, infelizmente, ndo tenham sido preparados para repassar as habilidades necessarias
para 0 bom uso do mesmo, dai acreditarmos e ressaltarmos a necessidade de cursos que responda
as diversas questdes que envolva o dicionario e principalmente o preconceito que o0 mau uso deste
pode gerar.

Em nossa pesquisa foi constatada a grande necessidade de a¢fes que busquem combate o
preconceito linguistico, como também os diversos preconceitos existentes em sociedade. Estes,
infelizmente, ainda ndo encontram, na escola, uma barreira eficaz, capaz de para o avanco
constante desses estigmas em nosso meio.

Foi objetivo deste trabalho discutir e alertar sobre a importancia do uso do dicionario em
sala de aula. E, como este pode colaborar para a vitoria sobre os diversos preconceitos que
cercam as varia¢@es ndo eleita, durante a producédo do presente trabalho, muitos obstaculos foram
encontrados como por exemplos, a falta de pesquisas e subsidios que balizem pesquisas nesta
area. Infelizmente como ressalvou Silva (2008: p 09) este € um campo escasso que por sua vez
tem resultados diretos em sala de aula. Estamos cientes de que nossa pesquisa ndo sanou com
todas as diversas questdes em pauta, mas acreditamos que esta € um passo relevante para uma
vitdria significativa sobre este preconceito, dai ressaltamos a necessidade da continuidade de
nossa pesquisa e a importancia de outras pesquisas neste campo do conhecimento.

Portanto, serdo muito bem vindas novas pesquisas, promovidas pelos diversos estudiosos
que acreditam no potencial deste relevante instrumento, pois ainda hd muitas perguntas a serem
respondidas, referentes tanto as diversas situacdes de uso na aprendizagem, quanto sua utilizacdo

no cotidiano fora das salas de aula.
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A INFLUENCIA DOS RECURSOS AUDIOVISUAIS NO
LETRAMENTO EM PRODUCAO TEXTUAL NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Silvio Nunes da Silva Janior*

RESUMO: O presente artigo tem como objetivo discutir o Letramento como préatica
social e educacional de utilizacdo da lingua escrita, abordando os recursos
audiovisuais atrelado aos multimeios didaticos como influéncia no ensino-
aprendizagem de producdo textual. Descreve a experiéncia obtida através de uma
pesquisa de campo que buscou investigar melhorias na producdo escrita de alunos do
ensino fundamental 1 com o auxilio dos recursos audiovisuais em sala de aula. Foi
possivel constatar que as ocorréncias pertinentes a erros de pontuacdo, acentuagdo e
coeréncia textual foram menores ap0s a experiéncia audiovisual. Essa discussao
ancora-se nos seguintes tedricos: Amaral (1987); Brasil (1998); Brito (2007); De
Certeau (1994); Moran (1995); Perez (1994); Sampaio (1994); Soares (2002) e
Wohlgemuth (2005).

PALAVRAS - CHAVE: Lingua Escrita; Multimeios Didaticos; Recursos.

ABSTRACT: This article aims to discuss literacy as a social and educational practice
of using written language, tied to addressing the educational multimedia visual aids as
an influence on teaching and learning of writing. Describes the experience gained
through field research that investigated improvements in the written production of
students in elementary school with the help of visual aids in the classroom. It was
found that the relevant punctuation errors, accentuation and textual coherence
occurrences were lower after the audiovisual experience. This discussion is anchored
on the following theoretical: Amaral (1987); Brazil (1998); Brito (2007); De Certeau
(1994); Moran (1995); Perez (1994); Sampaio (1994); Soares (2002) and Wohlgemuth
(2005).

KEY - WORDS: Language Writing; Multimedia Teaching; Resources.
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Introducéo

Este trabalho busca refletir acerca do letramento como prética social e educacional, e a
influencia dos multimeios didaticos em forma de recursos audiovisuais tém para o
aprimoramento da producéo textual no ensino fundamental I.

O letramento é o uso a lingua escrita dentro ou fora do &mbito escolar. No ensino médio,
0 letramento deve ser voltado para o género textual “dissertacdo”, no entanto, nem sempre a
pratica desse género esta tendo a eficacia que deveria em sala de aula. Alguns professores detém-
se nos métodos tradicionais de ensino, o que nem sempre € essencial para o aprendizado dos

alunos.

Letramento € muito mais que simplesmente decifrar codigos, ele € um estado, uma
condicdo: o estado ou condi¢do de quem interage com diferentes portadores de leitura e
escrita, com diferentes géneros e tipos de leitura e de escrita, com as diferentes funcfes
que a leitura e escrita desempenham na nossa vida. Enfim: letramento é o estado ou
condicdo de quem se envolve nas numerosas e variadas praticas sociais de leitura e
escrita. (Soares, 1998: 107)

A producdo textual se enquadra nas praticas sociais de leitura e escrita. O individuo
letrado pode adaptar-se a diversas situacOes socais em varios ambientes no dia-a-dia. Todo
individuo é letrado, mas, cada um tem um letramento individual com capacidades diferentes, ou
seja, com praticas de leitura e escrita diversas.

Nos dias de hoje, as escolas publicas brasileiras sofrem com os baixos indices de
desenvolvimento educacional. Estes indices sdo apontados de acordo com os resultados
apontados pela Prova Brasil, como também pelo Exame Nacional do Ensino Médio. Este déficit
pode ser convertido a partir de praticas de letramento com o auxilio das TIC’S — Tecnologias da
Informacdo e Comunicacao.

No ensino fundamental, sdo abordados os mais diversos géneros textuais, para isso, 0
professor deve adotar as estratégias mais eficazes, fazendo com que o0s alunos consigam
desenvolver produgdes textuais com coesdo, coeréncia, concisdo, e tendo auto-confianga do que

esta escrevendo sobre determinado tema.
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Percebe-se que o ensino de lingua portuguesa nao é voltado como deveria para a producéo
textual, devido ao excesso de contetdos que devem ser abordados nesta disciplina tdo importante
no trajeto escolar do aluno.

Diante disso, os professores devem adotar metodos no intuito de esquematizar o ensino de
lingua portuguesa aprimorando a pratica de producdo de texto, como também de outros
conteddos importantes no componente curricular.

As TIC’s estao voltadas para o uso de multimeios em sala de aula, a aplicagdao das novas
tecnologias no @mbito escolar, dentre outros. Sempre voltadas para solucionar problemas de
aprendizagem que 0s métodos de ensino tradicionais até entdo ndo resolveram.

O corpus deste trabalho é composto por 25 producgdes de texto escritas por alunos do 3°
ano do ensino fundamental de uma escola de esfera publica municipal de Maribondo — AL, onde
objetivamos detectar aspectos que podem ser aprimorados com o auxilio das TIC’s, aspectos

divididos em: erros de pontuacdo e acentuacdo, como também a coesdo e a coeréncia textual.

Reflexdo acerca do Letramento

Ser letrado significa, acima de tudo, ser funcionalmente alfabetizado, isto é, ser capaz de
usar da escrita para a realizacdo das tarefas cotidianas caracteristicas da sociedade
urbano-industrial. Em outras palavras, o letramento, deste ponto de vista, se resume ao
fato de 0 modo de producéo supor um uso de escrita que permita aos individuos operar
com as instrucdes de trabalho e normas de conduta e de vida. (Britto, 2007: 3)

Todo individuo alfabetizado é obrigatoriamente letrado, ou seja, todos nds somos
letrados, mas, na medida em que crescemos intelectualmente somos levados a ter um letramento
melhor para nos adaptarmos ao nivel académico em que estamos, como também, no convivio
social.

Percebe-se que a producdo textual possui grande influéncia do letramento, pois o
letramento é caracterizado pela capacidade de utilizacdo da lingua escrita para as préaticas
académicas e sociais. De acordo com De Certeau (2004) “Os Estudos do Letramento defendem

uma concepcdao pluralista e multicultural das préaticas de uso da lingua escrita.”
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Os estudos do letramento sdo norteados por pesquisas voltadas aos diversos aspectos que
regem o letramento de um individuo, dentre esses aspectos estdo o convivio cultural, o nivel
académico e a qualidade do ensino-aprendizagem.

Muito se tem dado énfase aos estudos do letramento na area de ensino de lingua materna,
alguns profissionais afirmam que “utilizam o método do letramento em sala de aula”, essa
afirmacdo faz-se de certa maneira precipitada. Letramento ndo é um método, é apenas a
capacidade de cada individuo de utilizar a lingua escrita, o que quer dizer que o professor nunca
poderé falar que “ensina o letramento”, mas sim, que procura aprimorar o letramento dos alunos
pertencentes a turma em que leciona.

A prética da escrita em sala de aula deve ser exigente e a0 mesmo tempo proveitosa para
0 aluno, a producdo escrita exige do individuo a capacidade de interpretar, expor metas a partir de
um senso critico e saber expressa-las sucintamente no decorrer de um texto.

Para construir a capacidade do individuo de construir um “saber escrever” parte do
principio da interacdo, ou seja, com experiéncias vividas, juntamente com a apropriacdo do que é
ensinado na escola, o individuo ira construir sua pratica escrita e discursiva.

[...] € preciso ressaltar que o processo de construgdo da linguagem escrita € um processo
discursivo, marcado por uma rede de interacfes que integra a crian¢a ao seu meio scio-
histérico-cultural. A construcdo e a apropriacdo de conhecimentos sobre a escrita pela
crianga ndo sdo um processo gradual de transformacBes isoladas, mas um processo
totalizador, em que desenvolvimento e aprendizagem constituem uma unidade dialética.
(Perez, 1994: 89)

Como foi dito, o individuo constréi sua capacidade escrita, e a primeira fase dessa
construcdo € na pre-escola, onde as criangas aprendem de forma simples e Iudica a distinguir as
letras oficiais do alfabeto, e durante o processo de ensino-aprendizagem ao longo dos anos, elas
irdo apropriar-se de estratégias proprias para escrever seus textos.

Atualmente, a capacidade de ler e escrever na sociedade faz uma grande diferenca no
meio, onde diariamente pessoas sao vitimas de preconceito por ndo ser letradas suficientemente

para ler e escrever, fazendo com que esses sejam considerados inferiores.

Numa sociedade letrada, aqueles que ndo sdo alfabetizados sdo vistos como inferiores. O
papel de um ambiente alfabetizador, para a crianca das classes populares, &,
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essencialmente, criar nela, que ndo vé sentido no aprender a ler e a escrever, o sentido
para ler e escrever. (Sampaio, 1994: 78)

Percebe-se que a escola de hoje em dia, enfatiza de maneira abrangente essa realidade,
onde o docente é preparado para Ihe dar com os alunos influenciando-os a dedicar-se aos estudos
para serem imunes desse tipo de descriminagéo.

A pratica da escrita esta aliada a capacidade discursiva de cada individuo, ou seja, quem
ndo é capaz de identificar aspectos pertinentes a sociedade local, nacional e mundial, ndo sera

capaz de ter uma pratica escrita capaz de incluir-se na sociedade letrada.

O ensino de producao de textos

O ensino-aprendizagem de producdo textual na primeira etapa do ensino fundamental é
voltado basicamente para a producgdo de resumos, que de certa forma é precipitada.

No ensino fundamental atual, a producdo de resumos nao esta sendo correta, pois 0s
professores ndo fazem as exigéncias necessarias para que os alunos produzam de forma certa.

Na realidade atual, vivenciamos professores que permitem a pratica de plagio nos textos
dispostos aos alunos para a producdo de resumos. Ao dar um texto ou um capitulo de livro para
os alunos resumirem, os professores ndo determinam as regras suficientes para a produgao desse
género, com isso, 0s alunos destacam partes do texto e copiam no caderno, considerando aquilo
um resumo.

De acordo com os PCN’s aplicados ao ensino de Lingua Portuguesa, a escola deve
“considerar a necessidade das varias versdes que a producdo do texto escrito requer,
empenhando-se em produzi-las com ajuda do professor.” (BRASIL, 1998, p. 33).

Visto isso, percebe-se que o professor ndo deve concretizar sua pratica docente auxiliando
os alunos na producdo de textos, facilitando o desenvolvimento social e aprimorando o
letramento do aluno.

Os PCN’s também destacam a capacidade de produgdo textual do aluno. Afirmando que a

capacidade de produzir vem até antes de saber escrever.
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[...] é possivel que se aprenda a produzir textos antes mesmo de saber escrevé-los —, 0s
alunos do primeiro ciclo devem ser amplamente solicitados a participar de atividades de
escuta da leitura de textos impressos (feita pelo professor ou por outros leitores) e de
atividades nas quais se realizem tanto a leitura como a producdo de textos, seja em
colaboracdo com o professor, com pares mais avangados ou individualmente. (BRASIL,
1998: 69)

Nesse sentido, destaca-se no ambito escolar as TIC’s (Tecnologias da Informagdo e
Comunicacdo) aplicadas a educagdo, o que transformou a escola em um ambito de métodos
tradicionais e inovadores, desprendendo a sala de aula da antiga tradicdo de quadro e giz,
mostrando aos professores que o ensino-aprendizagem pode ser realizado com o auxilio de novas
perspectivas. Dentre as TIC’s estdo os multimeios didaticos, que sdo recursos digitais que lidam

com o meio audiovisuais para a melhor eficacia no ensino-aprendizagem.

Os multimeios didaticos: recursos audiovisuais

Nos dias atuais, as escolas publicas e privadas estdo necessitando de uma adaptacdo mais
adequada mediante as tantas tecnologias que foram aplicadas a educagdo através das TIC’s.
Diante disso, percebe-se que os multimeios estdo tomando uma abrangéncia maior por serem

materiais de facil acesso.

Diferentes termos sdo empregados para denominar esses materiais, como materiais
audiovisuais, meios audiovisuais, materiais ndo impressos, materiais nao graficos,
materiais ndo bibliograficos, midias, médias e multimeios. A terminologia ndo ¢é
padronizada também na lingua inglesa, que emprega indistintamente audiovisual, non-
print materials, non-book materials, multimédia e médium. [Estes] sdo materiais que
estdo em constante evolugdo. O progresso da tecnologia faz surgirem os mais variados
suportes [...] (AMARAL, 1987: 45-46)

Como Amaral citou, os multimeios sdo caracterizados por diversos termos, ambos
voltados as tecnologias da informacdo. Percebe-se que os estudos voltados para essa area
comecaram a ser abordado recentemente, quando visto em um ponto de vista bibliogréfico.

No entanto, os multimeios podem ser vistos e representados por varios materiais. Para

Silva (2009), os multimeios séo representados em nove.
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Arquivos de Computador: conjunto de informagdes codificadas para manipulagdo por
computador. Exemplos: Disquete, CD-ROM e DVD-ROM,;

GravacOes de som: sdo aquelas onde as vibragOes sonoras sdo registradas por processos
mecanicos ou eletrénicos sob o qual o som possa ser produzido. Exemplos: Discos (disco sonoro
e disco laser), Fitas cassetes, Cartuchos, Fita de rolo e Trilhas sonoras;

Filmes e Gravacg0es de videos: sdo reproducdes em miniatura de uma imagem ou outro material
gréfico, os quais ndo podem ser utilizados sem amplia¢do. Exemplo: 8 mm; 16 mm; 35 mm e 70
mm;

Microforma: € a reproducdo feita fotograficamente ou por outros meios, em material transparente
ou opaco, e em dimensdes reduzidas, sendo impossivel a leitura sem aparelhos apropriados.
Exemplos: Microfichas, Microfilmes e Ultrafilme;

Artefatos Tridimensionais e Realia: os Artefatos Tridimensionais podem ser considerados objetos
fabricados ou industrializados pelo homem como Jogos educativos, Esculturas, Objetos para
exposi¢cdes, Medalhas, Moedas e Armas. Ja as Realias sdo objetos tridimensionais que se
encontram na natureza, objetos reais e auténticos, como, por exemplo, espécies boténicas e
zooldgicas;

Materiais Cartogréaficos (Mapas, Atlas e Globos: Cartografia): ¢ um conjunto de operagdes
aéreas, terrestres, hidrograficas e de gabinete que, direta ou indiretamente, conduzem a
elaboracéo e reproducdo de mapas;

Iconograficos: sdo considerados materiais de espécies diferenciadas. Podem ser chamados de
Opacos (originais e reproduzidos em arte dimensional, fotografias e desenhos técnicos) e
Projetados (diafilmes, diapositivos, transparéncias e radiografias);

Diapositivos: € uma pequena unidade de material transparente, contendo uma imagem, montado
numa moldura e usado num visor manual ou projetor;

Partituras: é constituida de uma série de pautas nas quais estdo escritas todas as partes
instrumentais e/ou vocais de uma obra musical, como, por exemplo, a partitura condensada
(partitura musical em que aparecem apenas as partes musicais mais importantes), a partitura de

bolso (partitura musical de tamanho reduzido) entre outras.
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De maneira generalizada, o ensinar e o aprender na escola ndo devem conter-se apenas em
sala de aula, tendo em vista 0s diversos recursos extracurriculares que a escola deve adaptar-se,

como as aulas de campo, e 0s recursos audiovisuais.

O nivel de representacdo do audiovisual esta governado intensamente pela experiéncia
direta que vai além da percepcdo. Aprendemos sobre coisas que ndo podemos
experimentar diretamente gracas aos meios audiovisuais, gracas as demonstracdes, aos
exemplos em forma de modelo. (Wohlgemuth, 2005: 51)

Os recursos audiovisuais auxiliam o professor no processo de ensino/aprendizagem em
sala de aula, interagindo de forma ludica e construtiva com os alunos, facilitando a assimilacéo de
novos conteldos didaticos e pedagdgicos, visto que a leitura serve de ponto de partida para toda e
qualquer experiéncia em sala de aula, como segundo Martins (1994), saber ler é uma forma de
conquistar a autonomia, de deixar de ler pelos olhos de outrem. Para Miranda (2008, p.9)

O audiovisual possui caracteristicas especificas associadas a compreensdo e transmissao
de mensagens. Enquanto na leitura cada palavra tem sua importancia e,lendo, é possivel progredir
de maneira linear até a compreensdo final no término da frase ou pardgrafo, na mensagem
audiovisual ha um fluxo continuo signos.

Percebe-se que a leitura de determinado conteido apresentada pelo professor de maneira
explicativa auxilia significativamente para que o aluno assimile as idéias durante uma experiéncia
audiovisual no &mbito escolar.

Para alguns docentes, as TICs— Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo vieram a
carater degenerativo como um empecilho no ensino e na aprendizagem dos alunos sendo
consideradas como “monstros do século, o que nao passa de mero engano. Os recursos oferecidos
pelas TICs sdo de extrema importancia para a aquisicdo de conhecimentos em sala de aula,
facilitando ndo sé o aprendizado do aluno, como também o trabalho do professor, dando-o novos
métodos de apresentar contetdos diversificados, em todas as areas de conhecimento que norteiam

o curriculo da educacdo bésica (fundamental e médio) e superior de ensino.
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Metodologia

O aparato metodoldgico do presente trabalho é constituido em seis etapas, as quais
auxiliaram e nortearam o trabalho do pesquisador, a partir dai comeca a ser feita a pesquisa

quantitativa, que séo elas:

Procedéncia

Etapa 1: 1° contato com a escola: Na primeira visita a escola explicamos a professora atuante na
turma do 3° ano e explicamos a proposta metodologica do trabalho, abordando assuntos acerca do
letramento e etc.

Etapa 2: Coleta de dados e constituicdo da primeira parte do corpus: Para a coleta de dados,
solicitamos aos vinte e cinco alunos que compde a sala de aula que produzissem textos com
temas livres.

Etapa 3: Andlise da primeira parte do corpus: Analisamos as producdes destacando as
ocorréncias de erros de pontuagéo, acentuacdo e coeréncia textual.

Etapa 4: Experiéncia audiovisual: Apresentamos videos educativos os quais abordavam os temas
escolhidos para a anélise (pontuagdo, acentuagdo e coeréncia textual).

Etapa 5: Coleta de dados e segunda parte da constituicdo do corpus: Solicitamos novas
producdes, no intuito de destacar melhorias nas produgées dos alunos.

Etapa 6: Analise da segunda parte do corpus: Analisamos a segunda parte do corpus, detectando

as ocorréncias dos mesmos aspectos citados anteriormente.

A divisdo da metodologia do trabalho em seis etapas influenciou grandemente a eficacia
no desenvolvimento da pesquisa, destacando meios viaveis para concretizar o corpus com

seguranca nos resultados obtidos.
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Discusséo e Andlise dos Dados

A escola denominada para a realizacdo da pesquisa faz parte da Secretaria Municipal de
Educagdo da Prefeitura Municipal de Maribondo — AL. A sala de aula em que realizamos a
pesquisa conta com a regéncia de trés professores do quadro efetivo do magistério municipal.

Exponho os resultados das duas analises em duas tabelas que contemplam o namero de

ocorréncias antes e depois da experiéncia audiovisual. Segue abaixo a primeira tabela:

Tipo de ocorréncia Numero de ocorréncias
Pontuacao 75
Acentuacéo 59
Coeréncia textual 61

Fonte: Dados coletados no corpus pesquisado.

De acordo com a tabela acima é possivel em uma visdo ampla que os alunos possuem
dificuldades constantes na relacdo de sentidos entre as palavras, como também na estrutura no
que diz respeito a pontuacdo e a acentuacéao.

Diante disso, propomos uma experiéncia audiovisual educativo, explicando e auxiliando o
professor na tarefa docente, logo depois, solicitamos novas producfes de texto, no intuito de
perceber melhorias nas produgdes. A tabela abaixo apresenta 0 nimero de ocorréncias que

detectamos na segunda analise:

Tipo de ocorréncia Numero de ocorréncias
Pontuacéo 49
Acentuacéo 39
Coeréncia textual 37

Fonte: Dados coletados no corpus pesquisado.
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Percebe-se que a ultima tabela apresenta resultados significativos, onde mostra a eficacia
que os multimeios didaticos quando aplicados em sala de aula proporcionam.
Diante disso os professores passam a ter outra visdo em relagdo as TIC’s, o que antes era

considerado um empecilho no ensino-aprendizado, acaba e tornando um grande aliado.

Concluséao

No decorrer dessa pesquisa foi possivel perceber que as discussdes acerca do letramento
devem acontecer frequentemente, pois nem todos os professores estdo devidamente preparados
para encarar a dificil tarefa que € a sala de aula, como também, ndo estdo cientes do que
realmente é o tdo falado letramento.

Ao longo da histéria da educacdo brasileira, percebe-se que os docentes que sdo 0s
principais distribuidores do conhecimento devem ser cada vez mais capacitados diante das novas
perspectivas aplicadas a educacdo, pois faz parte do papel deles, ajudarem frequentemente os
alunos a adaptassem no meio social, com medidas académicas e cognitivas, contribuindo na

formagao social e académica desses cidaddos em crescimento.

Educar é colaborar para que professores e alunos - nas escolas e organizagdes -
transformem suas vidas em processos permanentes de aprendizagem. E ajudar os alunos
na construcdo da sua identidade, do seu caminho pessoal e profissional , do seu projeto
de vida, no desenvolvimento das habilidades de compreensdo, emocdo e comunicagdo
que Ihes permitam encontrar seus espagos pessoais, sociais e profissionais e tornarem-se
cidaddos realizados e produtivos (Moran, 1995: 21).

O papel do educador no que dissemina a producdo textual também interliga a relacdo
professor/aluno, o ato de aconselhar o discente no meio académico e social, mostrando as
diversas maneiras de ultrapassar preconceitos e ter mais eficacia na jornada escolar.

O letramento representa uma massa, a massa de ascensdo social, de comunicacdo e
interacdo entre as pessoas, caracterizando-se pela utilizagdo da lingua escrita que propicia ao
individuo, medidas cabiveis para o dia-a-dia na sociedade.

A escola deve ser meio de troca de conhecimentos, aconselhamento, acompanhamento

cognitivo e dentre outros deveres. Pois 0s deveres que cabem ao educador também séo cabiveis
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aos outros membros da comunidade escolar, visto que o aluno é o principal alvo nesse ambito,
representando a forca e 0 empenho dos profissionais da escola que se engajam e ao mesmo tempo
se encorajam para ter um futuro mais prospero e com melhorias visiveis quando comparada aos

tempos atuais.
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PRATICAS LITERARIAS NA ESCOLA A PARTIR DO GENERO
CONTO

Maria José Fernandes da Silva Araujo*

RESUMO: Este artigo tem como objetivo expor um trabalho atualmente executado em uma
escola publica do estado do Rio Grande do Norte, contemplando turmas do 6° ano do Ensino
Fundamental. A atividade foi realizada por estudante do Mestrado Profissional em Letras —
ProfLetras, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN e consta da aplicagdo de
praticas literarias significativas utilizando-se de sequéncia didatica a partir do género literario
conto. Sua relevancia da-se pela necessidade da implementacdo de estratégias que despertem o
prazer pela leitura do texto literario nos estudantes desse nivel de ensino. A utilizacdo de SD
deve-se a adequacao dessa metodologia para trabalhar esse género, visto que propicia atividades
diversificadas e facilitam a avaliagdo do processo de aprendizagem. O estudo fundamenta-se nos
postulados de Silva (2003), Kleiman (2013), Solé (1998), Cosson (2007), Favalessa; Barros
(2011), Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004) e outros, que orientam o trabalho com o género
selecionado e a organizagdo das sequéncias didaticas. Pauta-se ainda nas orientacfes contidas
nos PCN de Lingua Portuguesa (1998), além das reflexdes de Candido (1995) sobre a
importancia da literatura para a formagdo da personalidade humana. A analise parcial dos
resultados em cada turma evidencia a eficacia do trabalho com o género literario conto na
educacdo bésica, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias e habilidades leitoras
dos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Género conto. Sequéncia Didatica. Leitura.

ABSTRACT: This paper aims to explain a job currently running in one public school in the
state of Rio Grande do Norte, covering classes in the 6th grade of elementary school. The
activity was held by student of the Professional Master of Arts — ProflLetras, the Federal
University of Rio Grande do Norte - UFRN and consists of the application of significant literary
practices using didactic sequence from literary genre tale. Its relevance is given by the need to
implement strategies that stimulate the pleasure of reading the literary text students in this level
of education. The use of SD due to the adequacy of this method to work this genre, given that it
provides diversified activities and facilitate the assessment of the learning process. The study is
based on the postulates of Silva (2003), Kleiman (2013), Solé (1998), Cosson (2007), Favalessa;
Barros (2011), Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004) and others, that guide the work with the
selected genre and the organization of teaching sequences. Still is guided by the guidelines
contained in the NCP Portuguese Language (1998), besides the reflections of Candido (1995)
about the importance of literature for the formation of human personality. A partial analysis of
the results in each class demonstrates the effectiveness of working with literary genre tale in
basic education, contributing to the development of skills and abilities of students readers.

KEYWORDS: Tale genre. Sequence Curriculum. Reading.
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Introducéo

O critico Antdnio Candido (1995), ao falar sobre os direitos humanos, inclui a literatura
como um bem incompressivel que ndo pode ser negado a ninguém, assim como o alimento,
moradia, a educacdo e outros bens indispensaveis ao homem. Por ser um poderoso instrumento
de instrucdo e de educacdo nas sociedades, torna-se uma necessidade universal que, ao ser
negligenciada, pode deteriorar a personalidade humana. Possui um papel humanizador por
possibilitar o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a percepcdo da complexidade do
mundo, entre outras coisas essenciais a vida humana.

O texto literario estd definido nos PCN como “uma forma peculiar de representacdo e
estilo em que predominam a forga criativa da imaginacao ¢ a intengdo estética.” (BRASIL, 1998.
p. 26). Como tal ele ndo pode servir como pretexto para a abordagem de questfes gramaticais
como vem sendo largamente utilizado nas escolas do ensino basico.

Essa concepcdo de literatura ndo condiz com a forma como o texto literario vem sendo
trabalhado nas escolas do ensino béasico, sem a preocupacdo de formar leitores auténticos. Essa

postura € criticada pelos PCN quando destacam que

E possivel afastar uma série de equivocos que costumam estar presentes na escola em
relacdo aos textos literdrios, ou seja, toma-los como pretexto para o tratamento de
questdes outras (valores morais, topicos gramaticais) que ndo aquelas que contribuem
para a formacdo de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as particularidades, os
sentidos, a extensdo e a profundidade das construgdes literérias. (BRASIL, 1998, p.27)

Uma andlise cuidadosa dessa realidade aponta para a necessidade de se estabelecerem
politicas publicas que priorizem o ensino da literatura, inserindo-o desde o Ensino Fundamental e
ndo apenas a partir do Ensino Médio, como um simples componente curricular. Também ¢é
necessario que a escola esteja atenta a esse problema, contemplando-o em seu Projeto
Pedagdgico. Os professores, por vez, precisam incluir nas suas aulas praticas literarias
significativas, capazes de levar os estudantes de todos os niveis de ensino a perceberem a
importancia da literatura e consequentemente tornarem-se leitores com o perfil exigido pelos
PCN.
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Diante das reflex6es e dos questionamentos levantados durante as aulas da disciplina
Leitura do Texto Literario, do Mestrado Profissional em Letras — ProfLetras — Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), campus de currais Novos, e a partir da atividade
avaliativa surgiu a ideia de se desenvolverem praticas literarias significativas nas escolas de
ensino basico.

Como procedimentos metodoldgicos, optamos pela SD, que segundo Dolz; Noverraz;
Schneuwly (2004, p. 97) “¢ um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. Acredita-se que essa organizacao
sistematizada permite trabalhar o texto literario de forma que se torne algo prazeroso e motivador
para o aluno, e aos poucos desfazendo a ideia errbnea de que a leitura é algo enfadonho e
desprovido de significado.

O trabalho também se orienta na perspectiva da sequéncia basica, proposta por Cosson
(2007, p. 51) composta das etapas: “motivacdo, introdugdo, leitura e interpretacdo” visto que a
nossa meta principal é a leitura efetiva do texto literario. Vale salientar que o termo interpretagédo
aqui ndo se limita a questionamentos superficiais, mas remete a reflexdo e a construcdo de
sentido sobre a obra lida.

O objetivo principal do trabalho é descrever as Praticas Literarias aplicadas em turmas do
6° ano (EF) a partir do género conto, mostrando os resultados parciais dessas atividades
desenvolvidas em uma escola publica localizada no municipio de Séo Jodo do Sabugi — RN.

O objetivo geral que norteia a elaboragdo das SD € proporcionar aos alunos a

oportunidade de ler por prazer, ler para aprender, do qual decorrem os objetivos especificos.

Aporte teorico

O estudo fundamenta-se nos postulados de Silva (2003), Kleiman (2013), Solé (1998),
Cosson (2007), Favalessa; Barros (2011), Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004) e outros, que
orientam o trabalho com o género selecionado e a organizagdo da sequéncia didatica. Pauta-se
ainda nas orientagfes contidas nos PCN de Lingua Portuguesa (1998), além das reflexdes de

Céandido (1995) sobre a importancia da literatura para a formacéo da personalidade humana.
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A apresentacdo da sequéncia didatica trard a devida fundamentacdo tedrica, orientada
pelas reflexdes dos autores citados e outros cujas contribuicdes sejam necessarias para

complementar as ideias defendidas ao longo do texto.

Proposta didatica a partir do género conto

O conto é um dos géneros prosaicos mais populares da Literatura e a pertinéncia de
colocé-lo em cena na sala de aula estd no fato de 0 mesmo ser produzido a luz das situacdes
cotidianas, das praticas sociais situadas na historia da humanidade, das vivéncias, dos
acontecimentos. Sua natureza condensada permite uma leitura mais rapida e resultados
interpretativos mais positivos.

Assim como muitos outros géneros literarios, mas também de imprensa, de divulgacédo
cientifica, da publicidade, ele é considerado pelos Pardmetros Curriculares Nacionais uma das
referéncias basicas a partir da qual o trabalho com o texto — unidade basica de ensino — precisara
se organizar. Segundo os referenciais curriculares (PCN/ Lingua Portuguesa, 1998, p. 53, 54), o
conto faz parte de um grupo de géneros literarios cujo dominio é fundamental a efetiva
participagdo do aluno na sociedade.

Quanto as diversas metodologias sugeridas, o documento diz que “O professor deve
permitir que também os alunos escolham suas leituras (...) E preciso trabalhar o componente livre
da leitura, caso contrario, ao sair da escola, os livros ficarao para tras.” (PCN/ LP, 1998, p. 72).

Partindo de tal pressuposto, a selecdo dos contos para esta atividade foi feita pelos
préprios alunos, tendo em vista os seus interesses e capacidade interpretativa. Sobre a leitura de

escolha pessoal, os referenciais curriculares apontam que

(...) Neste caso, o0 objetivo explicito é a leitura em si, é a criacdo de oportunidades para a
constituicdo de padrfes de gosto pessoal. Nessas atividades de leitura, pode-se,
temporariamente, eleger um género especifico, um determinado autor ou um tema de
interesse. A partir dai, os alunos escolhem o que desejam ler, tomam emprestado o livro
(do acervo de classe ou da biblioteca da escola) para ler em casa €, no dia combinado,
parte deles relata suas impressdes, comenta o que gostou ou ndo, 0 que pensou, sugere
outros titulos do mesmo autor, tema ou tipo. (PCN/Lingua Portuguesa, 1998, p.73,74).
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No tocante aos procedimentos metodoldgicos, a sequéncia de atividades priorizou a
interacdo do aluno com o texto, no intuito de fazé-lo compreender o texto e interagir com ele.
Assim sendo, o proposito da leitura preestabelecido durante todo o processo visa ao interesse do
aluno pelo ato de ler, pela compreensao critica do texto articulada com a compreensdo critica do
mundo (Silva, 2003).

Segundo Kleiman (2013, p. 36), "é durante a interacdo que o leitor mais inexperiente
compreende o texto: ndo é durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura em voz alta, mas
durante a conversa sobre aspectos relevantes do texto".

Outro aspecto relevante no trabalho com a leitura em sala de aula consiste em
compartilhar as aprendizagens adquiridas com os textos, tanto entre alunos quanto entre professor
e alunos. A esse respeito, Solé (1998) diz que é justamente na troca de experiéncias e histdrias de
leitura que, de fato ocorre a interagdo entre textos e leitores.

A conclusdo desta sequéncia de atividades propde os recontos dos contos pelos alunos e
esta Ultima atividade busca justamente favorecer a troca de experiéncias através das leituras e

daquilo que cada leitura representou para cada um deles.

Sequéncia didatica

Professora: Maria José Fernandes

Ambiente: Escola Estadual Senador José Bernardo, em S&o Jodo do Sabugi — RN.

Nivel de Ensino: 6° ano do Ensino Fundamental — Turno matutino

Objeto de estudo e intervencado: Praticas Literarias

Género: Conto

Tempo estimado: cinco aulas de 50 minutos.

Materiais Livros de contos (Acervo da biblioteca da escola); papel, l&pis e borracha; cartolina,
lapis para colorir; cdmera fotografica/ filmadora, computador com internet, Datashow.
Objetivos:

Proporcionar aos alunos a oportunidade de:
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v’ Ler por prazer;

<

Ler para aprender a ler;
v’ Conversar sobre aspectos relevantes do texto, promovendo a interacdo entre leitor e texto,
incentivando o aluno a analisar criticamente os fatos narrados;
v Aprender a encontrar sentido e interesse na leitura;
v ldentificar os elementos da narrativa, com a finalidade de estes facilitarem a compreensao
do texto, conhecendo, na préatica, as principais caracteristicas estruturais do conto.
Metodologia
1° momento
Conversar com os alunos sobre o conto, abordando suas caracteristicas, finalidade do
género, suporte, estrutura composicional, linguagem, além de fazer uma abordagem sobre o0s
elementos da narrativa presentes no mesmo.
Perguntar aos alunos se eles ja leram algum conto e convida-los a contar a historia, com o
intuito de resgatar conhecimentos prévios.
Dando sequéncia ao primeiro momento, entregar aos alunos o texto “E o conto se
apresenta”, de Moacyr Scliar. Ler o texto com os alunos e, em seguida, exibir um video com 0 mesmo
texto, disponivel em <http:/Avww.youtube.com/watch?v=ibs74HOTK64> Acesso em: 01 de jun. 2014. A

exibicdo do video ap0s a leitura do texto tem como objetivo fazer com que os alunos compreendam melhor
e construam sentido sobre o texto lido. O professor deve encerrar este momento conversando com os alunos
sobre o que eles entenderam, se gostaram ou néo, quais as opinides deles sobre o texto.
2° momento

Convidar toda a turma para uma visita a biblioteca, para que cada aluno escolha, entre
varios livros de contos selecionados anteriormente, um livro para ler em casa durante a semana.
Apos a leitura dos livros, pedir aos mesmos que escolham um dos contos lidos: aquele que o
aluno achou mais interessante e que, de alguma maneira, chamou sua atencao.
3° momento

Desencadear uma discussdo acerca das historias escolhidas, deixando-o0s a vontade para

contar sobre o que leram, ouvir 0s colegas e, dessa forma, relatar suas experiéncias, interagindo


http://www.youtube.com/watch?v=ibs74H0TK64
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com os outros e com os proprios textos. Como estratégia para registrar esses relatos de leitura, os
alunos responderdo ao questionario abaixo, ao mesmo tempo em que discutem sobre cada conto.
Considerando que o objetivo principal desta proposta é fazer com que o aluno desperte o
interesse pela leitura, vendo nesta uma forma de entretenimento e de interacdo com o mundo que
0 cerca, 0 questionario ndo aborda questdes de cunho gramatical e nem de interpretacdo com
vistas a encontrar elementos superficiais do texto. As questdes suscitam uma conversa sobre
aspectos, para eles, relevantes, conduzindo-o a apropriacdo do género conto. Vale salientar
também que todos os alunos respondem ao mesmo questionario, porém cada um deles trabalha

com um texto diferente.

Titulo do texto:

Autor (a):

Responda as questdes, considerando as experiéncias que vocé adquiriu com a leitura do texto
citado acima.

1. Para vocé, a leitura deste texto (conto) foi prazerosa? Por qué?

2. Ela trouxe alguma contribuicdo a vocé enquanto leitor, ou seja, vocé acha que a leitura do
conto proporcionou-lhe aprendizagem? Ou ndo? Se a resposta for sim, como se deu essa
aprendizagem? Escreva um pouco sobre 0 que vocé aprendeu de novo com essa leitura.

3. Do que mais vocé gostou na historia, quer dizer, para vocé, quais foram o0s aspectos mais
relevantes?

4. O que vocé achou do titulo do conto? Ele combina com o texto ou vocé acha que poderia ser
outro? Por qué?

5. Cite alguma acdo realizada por algum personagem da qual vocé discorda totalmente,
explicando por que nao é a favor e acrescente o que vocé mudaria na historia.

6. Vocé ja vivenciou uma historia igual ou parecida com a do conto lido? Ou conhece alguém que
ja viveu essa situacdo? Se a resposta for sim, conte resumidamente como foi.

7. Agora, vamos lembrar os elementos do texto narrativo, a partir do conto lido por vocé, de
maneira que essa atividade ajude-o a compreender melhor a histdria contada pelo autor:

Foco narrativo (12 e 3? pessoa)

Personagens
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Narrador (narrador-personagem, narrador-observador)

Tempo

Espaco

7. Tendo por base as suas experiéncias com 0 conto, comente sobre as caracteristicas deste

género (a finalidade, os interlocutores, o suporte, a estrutura e a linguagem).

4% momento

Culminancia do projeto de leitura que tem como atividade principal os recontos dos
contos. Essa atividade deve ser organizada pelos préprios alunos e coordenada pelo professor.

Os alunos marcam a data da apresentagdo com antecedéncia. Ornamentam a sala de aula
com cartazes (desenhos) que representam, de alguma forma, os contos. Pode-se também sugerir
aos mesmos que apresentem para toda a escola e, se eles concordarem, a escola pode ajudar,
fazendo convites para os alunos de outras turmas, para os familiares, enfim, transformando os

recontos numa grande estratégia de incentivo a leitura para outros alunos.

Analise dos resultados

Desenvolver préticas literarias em sala de aula visando a bons resultados é um desafio
para o professor, mas sdo atividades motivadoras e muito ricas em aprendizagem. O desafio ao
qual nos referimos tem a ver com os habitos ja adquiridos pelos alunos de considerar a leitura
uma atividade de decodificacdo, com propdsitos relacionados apenas a obtencdo de notas ou
analises gramaticais descontextualizadas.

Por isso, faz-se necessario desenvolver atividades que levem em conta o texto em sua
dimensdo discursiva, de construcdo e reconstrucao de sentidos, fazendo, assim, com que o aluno
sinta-se realmente motivado a ler.

Com relacdo as atividades propostas (sequéncia didatica) a partir do género conto, foram
obtidos resultados muito satisfatorios, pois a interacdo entre os alunos e os textos, entre 0s

préprios alunos e entre alunos e professor permitiu, durante e ao final das praticas, que o aluno
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lesse (relesse) de maneira autbnoma os contos, e 0 mais interessante: lesse por prazer, contasse e
recontasse as historias.

Entre os varios momentos de discussdo, chamaram-nos a atencdo alguns relatos sobre os
textos que os alunos associavam a fatos vividos no cotidiano por eles ou por pessoas conhecidas.
Isso evidencia que eles atribuiram sentido ao contetdo.

Portanto os objetivos foram alcancados, uma vez que esta proposta pretende conduzir a
uma leitura prazerosa, que faca aprender a ler, mas que faca isso através de atividades
espontaneas, sem cobrangas; porém com a responsabilidade de buscar na teoria alguns dos
inimeros caminhos que podemos segulir.

Por tras da simplicidade das questdes propostas, houve a preocupacdo em trabalhar, de
maneira articulada a sequéncia didatica, os elementos da narrativa, como também as
caracteristicas do género conto. Durante todo o processo e através dos recontos como atividade
final, foi possivel avaliar, ndo s6 o desempenho dos alunos, mas principalmente a proposta como
um todo, cujo contetido ndo esta isento de falhas, mas estas servirdo de base para o planejamento

das proximas praticas literarias em sala de aula, envolvendo contos.

Considerac0es finais

O objetivo principal deste trabalho foi realizar a descricdo de Praticas Literarias
(Sequéncia Didatica) aplicadas em turmas do 6° ano do Ensino fundamental a partir do género
conto. Além disso, este estudo apresentou os resultados parciais das atividades desenvolvidas na
referida escola publica estadual localizada no municipio de S&o Jodo do Sabugi — RN.

Para que fosse possivel a realizacdo dessas praticas, buscamos apoio teérico em Lima;
Rosa (2012), Silva (2003), Kleiman (2013), Solé (1998), Cosson (2007), Favalessa; Barros
(2011), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que orientaram o trabalho com o0s géneros
selecionados e a organizagdo das sequéncias didaticas. Também foram consideradas as sugestdes
contidas nos PCN de Lingua Portuguesa (1998).

A Sequéncia Didatica realizada propiciou atividades diversas como leitura, visita a

biblioteca para os alunos escolherem livros de contos e selecionarem 0s mais interessantes, na
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opinido deles, aulas dialogadas com discussfes acerca dos textos escolhidos, producdes textuais,
incentivo a interacdo entre os alunos e os textos em estudo, entre os proprios alunos e entre 0s
alunos e o professor. Durante as Préticas, foi considerado o levantamento dos conhecimentos
prévios dos alunos, em virtude da importancia que diversos autores atribuem ao fato. Os
conhecimentos que os alunos ja tém, juntamente com o0s textos que eles estdo lendo e suas
expectativas enguanto leitores intervém na compreensdo dos textos. Para que haja realmente a
leitura, faz-se necessario, além das habilidades de decodificacdo, deixar claros os objetivos da
leitura, as ideias do leitor e as suas experiéncias previas.

Foi priorizado também um estudo que conduzisse ao entendimento do género conto,
mostrando suas caracteristicas (finalidade, suporte, interlocutores, estrutura, linguagem) de
maneira que esses elementos ajudassem o aluno a conhecer e reconhecer o género e,
consequentemente, a compreender do texto.

A avaliagdo das préticas Literarias ocorreu de maneira continua, durante todo o processo
de aplicacdo das sequéncias didaticas a fim de se detectarem os avancos e dificuldades
apresentadas pelos estudantes durante o estudo dos textos.

O desafio principal tem a ver com os habitos ja adquiridos pelos alunos de considerar a
leitura uma atividade de decodificacdo, com propositos relacionados apenas a responder
questionarios para obtencdo de notas ou fazer analises gramaticais em que, neste ultimo caso, o
texto é tido apenas como pretexto para se estudar a gramatica de forma descontextualizada.

Quanto aos resultados, estes foram positivos, pois as atividades desenvolvidas levaram
em conta o texto em sua dimens&o discursiva, de construcao e reconstrugdo de sentidos, e isso fez
com que os alunos se sentissem realmente motivados a ler. Foram criadas oportunidades para a
constituicdo de padrdes de gosto pessoal da leitura, a partir das escolhas dos textos feitas pelos
proprios leitores, o que favoreceu o interesse dos mesmos porque as leituras ndo foram impostas
e nem houve atribui¢do de notas ou conceitos.

Além das razBes mencionadas acima, 0 que caracterizou positivamente a SD foram os
momentos de conversas sobre 0s aspectos mais relevantes dos textos. Esses momentos de
interacdo, sempre apos as leituras, possibilitaram o alcance dos objetivos iniciais das Praticas

Literarias. As conversas as quais nos referimos aqui ndo sdo aleatorias. S&o intervencoes
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importantes que o professor faz através de perguntas sobre o texto, deixando claras questdes
muitas vezes ndo compreendidas e que sdo iluminadas na construgdo conjunta do entendimento.
Finalmente, ndo podemos deixar de mencionar a importancia das Préticas Literarias em
sala de aula para nos, Professores. E incalculavel o conhecimento que adquirimos em
experiéncias como estas. Obviamente, ndo podemos realizar praticas sem a base tedrica
norteadora dos passos, pois elas sdo essenciais na conducdo desse e de outros trabalhos referentes
ao estudo sobre a lingua. Por outro lado, também ndo devemos achar que s6 as discussdes
tedricas “a portas trancadas” vao nos deixar aptos a desenvolver nos alunos as competéncias
leitoras ou outras competéncias. Faz-se necessario que os cursos de formagdo continuada e 0s
cursos de Pos-graduacdo orientem os professores a desenvolverem trabalhos cujos contedos
aliam teoria e prética. E necessario também valorizar as experiéncias que estdo dando certo, para
que, de alguma forma, elas sirvam de exemplo para outros profissionais. Dessa forma, estaremos

contribuindo para uma educacao de qualidade.

Referéncias

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: terceiro e
quarto ciclos do Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa/ Secretaria de Educacdo Fundamental.
Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BERND, Zila et al (Orgs). Tributo a Moacyr Scliar. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2012.

CANDIDO, Antonio. O direito a literatura. In: VVarios escritos. 3 ed. Sdo Paulo: Duas Cidades,
1995.

CORREA, A. M. S.;. CUNHA, T. R. Trabalhando a leitura em sala de aula. In:
PAULIUKONIS, M. A. L.; SANTOS, L. W. (Orgs.) Estratégias de leitura: texto e ensino. Rio de
Janeiro: Lucerna, 2006.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

DOLZ, Joaquim; SCHNEUWLY, Bernard; NOVERRAZ, Michele. Sequéncias didaticas para o
oral e a escrita: apresentacdo de um procedimento. In: SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ,



LETRA MAGNA &
coMm V
Revista de Divulgacéao Cientifica em Lingua Portuguesa, Linguistica e Literatura
Ano 11 - n.18 - 2° Semestre de 2015 - ISSN 1807-5193

Joaquim. Géneros orais e escritos na escola. Trad. Roxane Rojo. Campinas: Mercado das Letras,
2004.

KOCH, Ingedore Villaca; ELIAS, Vanda Maria. Ler e escrever: estratégias de producéo textual.
Séo Paulo: Contexto, 2009

SILVA, Ivanda Maria Martins. Literatura em sala de aula: da teoria literaria a pratica escolar.
In: Anais do Evento PG Letras 30 Anos Vol. I (1): 2003.



