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A ACTORIALIZAGCAO NO UNIVERSO FEMININO:
ORALIDADE E EMOCAO NO DISCURSO JORNALISTICO

Andréa Cassia Efangeld

Resumo: Esse trabalho discute a oralidade, a afetividadeercenacao teatral como elementos
de extrema importancia na argumentacdo do jornalisnpresso, especificamente em revistas
femininas. Baseada na influéncia dos meios de cmagdo em massa, em que o jornalismo
impresso tem um papel primordial, e fundamentadasppressupostos tedricaa Andlise
Critica do Discurso e da Teoria da ArgumentacaGa gsesquisa investiga 0S recursos
argumentativos subjacentes aorpus demonstrando como elementos significativos que o
compde se prestardo a comprovar a relevancia egésehddequada de argumentos, assim como a
da aplicacdo das teorias expostas nessa pesqrasgygase obtenha a adesédo do publico-alvo.

Palavras-Chave:oralidade, emocé&o, encenacéo teatral.

Abstract: This work discusses the orality, the affectivitydahe theatricastaging as extremely
important elements in the argumentation of the grgairnalism, specifically in feminine
magazines. Based on the influence of the mass coioation, in which the press journalism has
a primordial role, and wellfounded by the theoripaésuppositions of the Critical Discourse
Analysis and the Theory of Argumentation, this ezshk investigates the argumentative resources
underlying the corpus, demonstrating how the megnirelements which compound it will be
suitable to prove the relevance of the adequaeetah of arguments, as well as the relevance of
the application of the exposed theories in thigaesh in order to obtain the adherermdfethe
target-public.

Key-words: orality, emotion, theatrical staging.

Introducéo
Atualmente, percebe-se uma influéncia direta dossmde comunicacdo de massa sobre
seus destinatarios, cuja linguagem pode interferiseu comportamento social e ampliar seus

conhecimentos.

! Mestranda pela USP/Letras e professora de LingttadRiesa e Inglesa graduada pela
Universidade Mackenzie.
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Diante deste fato, devido ao grande numero de qagilies e ao desenvolvimento da
midia impressa, percebe-se a importancia do esta@dogumentacado no jornalismo impresso.

Constata-se que a quantidade de publicacdes vslwal@ublico feminino também teve
um grande crescimento e ocupa, na atualidade, wrgig muito significativa do mercado
jornalistico.

Além disso, percebe-se uma preocupacdo quase tjEsmdsaem relacdo acorpo, que
embora ndo seja privilégio exclusivo do publico if@no, tem motivagcdo unénime entre as
mulheres.

No intuito de observar como a linguagem pode imitigr no comportamento humano,
considerando-se a importancia atribuida a boa fdisiea, e as dificuldades encontradas no
equilibrio entre alimentacdo e beleza fisica, deesé analisar um fragmento extraido de um
artigo de revista feminina voltada a estes aspg@orevistaBoa Forma, que apresenta o
estereotipo de mulher - modelo.

Conforme sera demonstrado, este excerto € compesttementos significativos que se
prestardo a comprovar a importancia da selecdouadaqde argumentos, assim como o da
aplicacédo das teorias expostas nesta pesquisagparse obtenha a adesédo do publico a que se
destina o discurso.

Para discorrer sobre a argumentagdo em raspois 0 presente trabalho sera dividido
nos capitulos que seguem:

No primeiro capitulo desta pesquisa serdo apredehtas pressupostos tedriczsACD,
Andlise Critica do Discurso e da Teoria da Arguraefid, que serdo aplicados para a analise do

corpus

No segundo capitulo, procederemos ao exame mirmsca®corpusvisando obter, desta
forma, o levantamento das estratégias tedricasdablas, assim como a comprovacdo da
relevancia de sua aplicacao.

O ultimo capitulo consistird das consideracdesdjrem que serdo destacados 0s pontos

mais relevantes a respeito dos recursos argumegatpnstantes dmrpus
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Conceitos teoéricos

Informacgdes preliminares

Neste trabalho serdo expostos alguns conceitosQia -A Andlise Critica do Discurso,
representada principalmente por Van Dijk eTéaria da Argumentacédo, introduzida por Chaim
Perelman, seguidor de Aristoteles.

A ACD concebe a linguagem como pratica social, esictera o contexto de uso da
linguagem como um elemento crucial (WODAK:2008Jém disso, a ACD expressa um
interesse particular na relagéo entre linguageoderp

Por sua vez, a Teoria da Argumentacdo “estudaamscss discursivas que permitem
provocar ou aumentar a adesdo das mentes as igsese capresentam ao seu assentimento”
(1996:5).

Neste capitulo, serdo explorados os principaiscaspéedricos abordados por Van Dijk e

Perelman que relacionam-sea@wpusde nosso trabalho.

Analise Critica do Discurso

Um dos principios da ACD repousa na questaoadexto Segundo Van Dijk,
tratam-se de “individually variable interpretationisthe ongoing social situation” (2001:10), e,
consequentemente, podem ser opinides pessoaisrioifhaas.

Inseridos no contexto encontram os diferentes tifgosonhecimento abordados por Van
Dijk, dentre os quais destacam-se em nosso tralmauatural Common Groun@ o Common
Ground

O Cultural Common Grouné um tipo de conhecimento mais amplo, que dizeits@as
crencas compartilhadas na sociedade em geral,daérfionteiras entre grupos.

Em um conjunto mais restrito encontra-s€@mmmon Groundou seja, as crencgas sociais
partilhadas por um grupo, de acordo com sua pr@waiacado e critérios de veracidade. Este
tipo de conhecimento também pode contribuir pai@macdo do conhecimento pessoal, o que

ocorre, por exemplo, com cientistas, membros deigreg@ ou de um movimento social.
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Em seus estudos, Van Dijk também aborda o condeitoodelos mentaipara referir-se
a representacdes de acontecimentos especificoss@umdem ser identificados através de
experiéncias pessoais. Trata-se, portanto, da neerapisodica dos individuos, que caracteriza
suas opinides pessoais.

Em relacdo aosmodelos contextugisVan Dijk considera a possibilidade de se
organizarem em varias categorias. Dentre as peis;ipncontram-se os diferenfEgpéisque 0s
participantes podem desempenhar em um determinakexto, sendo que 0s papéis podem
afetar a produgéo e compreensao do discurso.

Van Dijk classifica-os em trés tipos basicos: ss¢imteracionais e comunicativos. Os
papéis sociais tratam das relacdes entre os jpariites e englobam caracteristicas como etnia,
género, idade, filiacdo politica ou profissdo. Gracionais ocupam-se das variadas posicoes
situacionais possiveis, como amigos e inimigosnepte e proponente. Os comunicativos, por
sua vez, se interessam pelas funcbes desempent@adiiscurso, como por exemplo, emissor-
receptor, escritor-leitor e falante-ouvinte.

Importa ressaltar quediscurso muda o conhecimento que os participadtassbbre o
conhecimento do outro, uma vez que, nestes modepgsentamos Nn0GS Mesmos, 0S outros e
nossas relacdes com eles, estruturas de tempdizémé e direcdo, acdes sociais etc. Além
disso, sdo os modelos contextuais que determingue alespertara o interesse do usuario.

Mediante a andlise dorpus serd demonstrado que 0s papéis podem, ndo apedas
durante a interagdo, mas também ser desempenhaddsmseamente.

Ainda considerando as estruturas daestém Van Dijk trata dacognicdq que diz
respeito aos objetivos, conhecimentos e crencapattisipantes presentes no discurso.

Outro aspecto levantado por Van Dijk diz respeit relacbes sociais entre o0s
participantes Trata-se de uma vasta area de representacadojafjukesde categorias globais,
como formal e informal, até relacdes de poder dor@lade representadas pela lingua. Aqui,
pode-se estabelecer um paralelo com a Teoria davegtacdo, especificamente no tocante ao
conceito deargumento de autoridadgue sera abordado em seguida.

Por fim, o conceito de ideologia como “the foundatof the social representations shared

by a social group” VAN DIJK: 2004, 3) sera relevante ao nosso trabalho, assim como o
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ideological squargoroposto por Van Dijk (2004:21), ou seja, as edtfials que caracterizam o
discurso ideoldgico, conforme segue:

(a) enfatizanossascaracteristicas positivas,
(b) enfatizar os atributos negativibsles
(c) minimizarnossosatributos negativos e

(d) minimizar os atributos positivateles

Teoria da Argumentacao

Auditério

Chaim Perelman, no Tratado da Argumentacdo, defirgitorio como “0 conjunto
daqueles que o orador quer influenciar com suanagtacdo” (1996, p.22). Assim sendo, a
eficacia de um argumento é sempre relativa ao@nalit

O autor classifica o auditorio em trés tipos: ovarsal, o particular e a propria pessoa.

Na verdade, a concepcédo de auditorio universakisbeeem tese, ou seja, € ideal, pois
compreende todos os homens da Terra e pressup@éneia de uma proposicao que seja aceita
por toda a humanidade.

No caso do auditorio particular, cabe ao oradontiiear as crencas e juizos de valor
comuns a um determinado grupo no momento de es@sl@ovas mais adequadas para se obter
a adesdo.

Em relacdo a propria pessoa, € importante resspltaa interacdo se da ndo apenas em
relagdo a outros ouvintes, mas também consigo mgmmeesso este denominado por Perelman
como deliberacéo intima. Segundo ele:

“... 0 homem dotado de raz&o, que procura formarrsa conviccdo, tem de

desprezar todos 0s procedimentos que visam coagostoutros: ela ndo pode,
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cré-se, deixar de ser sincero consigo mesmo eig,doajue ninguém, capaz de

experimentar o valor de seus préprios argument9q:45).

Além de designar um tipo de auditério, a delibevaigdima também é considerada uma
técnica argumentativa, visto que o orador pode wzindeu auditério a se auto-questionar e,
neste processo, a adocdo de elementoddai@ poderd ser decisivo para 0 sucesso da

argumentacao.

Elementos de afetividade

No que concerne ao emprego de aspectos relaciodado®cao, a teoria perelmaniana
considera-os instrumentos preciosos para que aec@@ adesdo. Este fato pode ser comprovado

quando o autor afirma que:

“persuadir € mais do que convencer: a persuas@saritaria a conviccdo a forca
necessaria que € a Unica que conduzird a acdaofivencer € apenas uma primeira
fase — 0 essencial é persuadir, ou seja, abaldma para que o ouvinte aja em

conformidade com a convic¢éo que lhe foi comunit&t297:59)

Assim, ndo € ao acaso que o filésofo ressalta aridpcia de se partilhar dos mesmos
interesses de seu auditorio, apoiando-se, para €to elementos muito semelhantes aos
componentes d€ultural Common Groungbropostos por Van Dijk, os quais a Nova Retorica
denominadoxa Estes elementos permitem a aproximacao entr@ioeaduditorio, favorecendo,
através do discurso, um relacionamento de intinedad

Cabe ressaltar que s6 a emoc¢ao néo é suficierdeppesuadir. Antes, para que se tenha
credibilidade, é necessario que o discurso agredesmentos de cunho racional, como os
argumentos de autoridade, que serao abordado®xionpritem.

No entanto, para que esta associacao seja bemidajcégreciso encontrar o equilibrio

adequado entre racionalidade e emocéo, o qual degeaxclusivamente do publico-alvo.
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Argumento de autoridade

O argumento de autoridadeonsiste da citagdo de um orador que inspire aaogdiano
auditério. Este tipo de argumento utiliza o “prgstl real ou suposto da autoridade invocada
para conquistar a adesao do auditério. Seu emgsgaelacionado diretamente a competéncia e

a experiéncia da autoridade invocada, que vaiegito real que deriva dela.

Argumento pragmatico

Perelman chama de argumento pragmatico,

“um argumento das consequéncias que avalia um ato,
acontecimento, uma regra ou qualquer coisa, cotesosums conseqiéncias
favoraveis ou desfavoraveis; transfere-se assirn todvalor destas, ou parte

dele, para o que é considerado causa ou obstgd@e1:11)

Andlise docorpus

Antes de proceder a analise darpusé importante ressaltar que os estudiosos adotam
termos distintos para designar a revista e o pablic

Van Dijk emprega o termosuariosou participantespara referir-se tanto a revista quanto
ao auditorio, enquanto Perelman os denororador e auditorio, respectivamente.

Nesta pesquisa, no entanto, tais terminologia® séilizadas indistintamente.

O corpusdeste trabalho compreende um subitem do aRigta do sim publicado pela
revistaBoa Forma intituladoEu quero emagrecer?

Este artigo trata da compulsédo alimentar e propdemétodo de emagrecimento criado
por uma psicologa. Além de ter pobjetivo expor a origem deste tipo de compulsdo, nosso

objeto de estudo almeja motivar a leitora a seriz@oe a melhorar sua aparéncia.
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Seu discurso destaca-se sobretudo pela manifeddac@arios papéis, pela ocorréncia de
elementos d€ultural Common Groundle afetividade e de oralidade.

Neste subitem, ela apresenta seu método e exeraplifna das técnicas propostas, a do
autoconhecimento. Seu titul&u quero emagrecerintroduz um dialogo com a leitora e,
mediante uma pergunta deliberacéo intimaconvida-a a se auto-questionar.

Em seguida, ao introduzir o topico, o enunciadosedgenha o papel de narrador:
“Batizado de Dieta Mental, o método desenvolviddappsicologa aposta no poder do
autoconhecimentaliado a sabedoria da ioga”.

Neste trecho os termdmtizadoe apostaconstituem elementos de intertextualidade, quer
dizer, a remissdo a outros textos, ou seja, 0 wkhscueligioso e universo dos jogos,
respectivamente. Por constituirem o repertério [@pou seja, unCulture Common Grouncd
devido a forca expressiva que este tipo de rectwsfere ao discurso, pode-se considera-los
importantes instrumentos de persuaséo.

Quando afirma: “Tudo para desmontar as armadilhax®nais que atrapalham a gente”
(linhas 2 e 3), entende-se que, a0 mesmo tempauemage como amiga, alertando-a, ela, como
psicologa, também desempenha o papel de professoragdida em que explica como funciona
0 método. Além disso, a partir do momento que skliimo discurso, ela assume o papel
comunicativo de falante.

Aqui ela expbe seu conhecimento médico, ou seja,Gammon Groundde que a

compulsado alimentar é gerada pelos impulsos emaision

Importa ressaltar que a simultaneidade de papé&itg um elemento comum em Nosso
cotidiano, e, especificamente neste trecho doartigta-se o paralelo com a vida real, uma vez
que € comum 0s psicologos, no intuito de angar@ordianca de seus pacientes, agirem como
amigos, além da necessidade de ensinarem claramenfge lhes propdenmEsta atitude
“didatica” de ensinar algo a um interlocutor tamb&gomum a outros papéis sociais, ndo apenas
no exercicio da medicina.

A seguir, quando afirma que “a primeira arapucarexqea antes mesmo de a dieta
comecar”, também se percebe a proximidade, e chastmente, a expressdo de amizade, ao

adotar a giri@rapuca
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Como psicologa, ela dialoga com a leitora,gaestionar “Sera que € o marido que faz
guestao de uma esposa nos moldes da b@sbie? Ou todas as amigas descoladas sao do tipo
alta e magrae vocé nao pode ser uma excecado?” (linha 33 a 35).

Simultaneo ao didlogo estabelecido com a leitela,retoma o recurso de deliberacdo
intima, conduzindo-a a uma auto-reflexao.

Novamente percebe-se, em seu discurso, que pompsetar com o problema da leitora e
por incluir elementos d€ultural Common Groundu seja, o0 estereétipo de top-model expresso
por Barbie e alta e magree a giriadescoladasela aproxima-se novamente da leitora.

Mediante este processo, seu discurso podera mugfzinidoda leitora, uma vez que ela
possui conhecimento tanto do mito do corpo, imgrgeda sociedade, quanto das técnicas de
autoconhecimento, encontrando-se, portanto, hadslita “dismistificar” o estere6tipo dep-
modele a conduzir a leitora a uma mudanca de ideologia.

Ao afirmar que a sociedade associa valor pessapdencia (linha 7 a 9), entende-se que
a pergunta introdutdria doorpus Eu quero emagrecergue inicialmente sugere uma duavida a
leitora, € respondida, ao apontar a responsabdidadsociedade. Assim, a leitora seria conduzida

mediante a forca persuasiva dos argumentos seketnen

A alternancia para o papel de narradora ocorreeataicr “... diz a especialista”, o que
testifica que a voz relatada anteriormente refera-da médica.

Além disso, entende-se que a credibilidade de @@gusnentos é reforcada por sua funcéo
de psicologa drgumento de autoridadleo que lhe autoriza a falar de autoconhecimento e
contribui para a conquista de seu publico.

Este recurso, agregado a um método que propde aroahecimento, proprio da
psicologia, e que defende a racionalidade em dettonda emocdo, sdo os meios de que a
revista se serve para balancear racionalidade ed&me assim conquistar seu publico.

Percebe-se a adocdo algumento pragmaticpor ocasido do relato da consequéncia dos
valores sociais: “... ndo existe forca de vontade @¢ conta de uma transformacéo.” (linha 37 a
40)
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Neste trecho, por compartilhar dos sentimentos eltorh e ao demonstrar sua
compreensgomais uma vez ela desempenha o papel de amigieneiado pela 12. pessoa do
plural, que caracteriza a aproximacao.

Por “analisar” a situacdo, ela também permaneaaulsineamente, no papel de
psicologa. Este papel, assim como o de amiga, didoaaté o final de sua argumentacéo, ao
motivar a leitora a “partir para pequenos ajustesppdem melhorar o visual” (linha 13 e 14).

Importa também destacar que, praticamente ao lahgotoda argumentacdo, sdo
encontrados elementos @ieological squargroposto por Van Dijk.

Primeiro, as caracteristicas positivas do métodmpgsto sdo enfatizadas quando o
narrador afirma que elpostano poderdo autoconhecimento aliadsabedoriada ioga (linha 1
e 2), e que, ao aderir ao método do autoconheaimels iraconseguir partir para pequenos
ajustes que podem melhorar o visydhha 13 e 14). Neste ultimo exemplo, os atributos
negativos do auditorio também sdo minimizados, uerque Sa0 propost@equenos ajustes
para que ele melhore seu visual.

Por outro lado, as atitudes negatidedes(da sociedade) sdo enfatizadas, ao mencionar
que as armadilhas emocionais atrapalham a genka (@) e ao declarar que a sociedade impde a
decisdo de emagrecer, valorizando a pessoa peknafa(linha 5 a 9).

Ao mesmo tempo, estes argumentos poderiam subentanalinimizagdo dos atributos
negativos do usuario, que sao, de certa formafigastos pela postura social vigente.

Por ultimo, embora se trate de um texto escritentifica-se varios indicios de discurso
oral, sobretudo a ocorréncia dos dialogos, alémgdidas, das referéncias ao auditorio na 22

pessoa do singular e da inclusdo do orador mediabhtepessoa do plural.
Consideracg0es finais

No transcorrer da analise dmrpus € possivel identificar varias manifestacbes dos
conceitos abordados pelas teorias de base. Sobyeibderva-se a funcdo primordial que os

mesmos exercem para que se obtenha, além do s#ategublico, a adeséo do grupo a que se

destina este tipo de artigo.

10
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Assim, a presenca do dialogo e de elementos deia@gao, essencial para que ocorra
uma interacdo emotiva entre as pessoas, e conseniggrte um vinculo de amizade, séo
instrumentos poderosos para que a leitora sejaueatalatravés dos argumentos.

Dentre os elementos de aproximacadoCuwtural Common Groundnerece destaque,
fornecendo argumentos determinantes para que é@qastcdiscorra acerca dos padrdes impostos
pela sociedade e, consequentemente, através darsdiscconsiga mudar a opinido dos

participantes.

Ainda, a alternancia e a simultaneidade dos paéiglam perfeitamente o cotidiano da
leitora, que ir4 se identificar com a revista &, panseguinte, estara em condicdes de aderir as
idéias que Ihe séo propostas.

Importa ressaltar que, para conquistar a confiathgapublico, é preciso associar
racionalidade e emocédo. Visando obter este egoililar revista recorre ao argumento de
autoridade e a elementos ligados a psicologia.

Por fim, entende-se que, apesar de serem teos@stas, a Andlise Critica do Discurso e

a Teoria da Argumentacdo compartilham semelhangasssivas entre si.

Anexo

EU QUERO EMAGRECER?

1. Batizado de Dieta Mental, o método desenvolyiela psicdloga aposta no 2.poder do
autoconhecimento aliado a sabedoria da ioga. Tadm gesmontar as 3.armadilhas emocionais
que atrapalham a gente. A primeira arapuca apames 4.mesmo da dieta comecar. Ninguém
para para analisar por que quer perder peso. Spra & o marido que faz questao de uma esposa
nos moldes da boneca Barbie? Ou 6.todas as anegaslddas séo do tipo alta e magra e vocé
ndo pode ser uma excecdo? 7.“Na maioria das vazesgisdo de emagrecer vem de fora. E
imposta pela sociedade 8.que associa valor pessoab aparéncia: s6 as mulheres esqualidas
sao merecedoras 9.de alguma coisa”, diz a esgaidl, assim, com a destruidora sensacao de
gue ndo 10.somos boas suficiente para o resto dwlonuéo existe forca de vontade que dé
11.conta de uma transformacdo. “Costumo dizer ahasi pacientes que o corpo é 12.apenas
uma parte delas, o que ndo anula todo o restaade&rte Denise. Pensando 13.dessa forma, fica
mais facil se aceitar a sua moda e conseguir feta pequenos 14.ajustes que podem melhorar
o visual.

11
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O PERSONAGEM POR VIR: JOAO CABRAL E SEU ADAO

PERNAMBUCANO
André Cechinef

“Este ¢é o privilégio da atividade artistica:
0 que ela produz até mesmo um deus
deve muitas vezes ignorar.”

Maurice Blanchot

Resumo:Em entrevista concedida ao jornalista José Casprilnlicada no suplemento “Cultura”
do jornalO Estado de S. Pauyldoao Cabral de Melo Neto confessa a vontade ceves as
memodrias prévias de Jerdnimo de Albuquerque, tamtmthecido como Adédo Pernambucano.
A idéia para o livro surgiu, como Cabral expdeadipda leitura do poemgéhe Waste Landle

T. S. Eliot, mais especificamente a partir da pgeasaem que o vidente Tirésias aparece como
uma espécie de espectador ambiguo que, apesaraleran declinio da “terra desolada”, é
incapaz de anunciar uma solucéo possivel. Tal chinégias, Addo Pernambucano estaria preso
em sua sabedoria inatil, pois mesmo prevendo ggalgss que assolariam Pernambuco ao longo
da historia, estd impossibilitado de efetivar semhecimento de alguma maneira. Como
sabemos, Jodo Cabral nunca chegou a escrevervtal Winda assim, acreditando na
possibilidade de um “autor sem livro”, ou melham Uivro sem autor”, a presente investigacao
se propds a pensar a figura de Jerénimo de Albggaesm relacdo a oposicado “rocha” e “rio”
que marca, até certo ponto, a materialidade caistita da poética cabralina.

Palavras-Chave:Eliot; Cabral; clarividéncia.

Abstract: In an interview with the journalist José Castepablished inO Estado de S. Paulo
(cultural supplement), Jodo Cabral de Melo Netofesses his wish to write the previous
memories of Jerbnimo de Albuquerque, also knowd@&o Pernambucano. The idea for the
book came up, as Cabral says, after the readibgiatfs The Waste Landnore specifically the
passage in which the seer Tiresias appears as smtnef ambiguous spectator who, despite his
capacities for foreseeing the decline of the “wdatel”, cannot suggest any possible solution.
Just like Tiresias, Addo Pernambucano is trappedisnown useless knowledge, since even
undestanding all the disgrace that would happefdmambuco throughout its history, it is

! andrecechinel@yahoo.com.lmestrando do Departamento de Pés-Graduacdo ematiita da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC).
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impossible for him to put into practice his veresial abilities. As we know, Jodo Cabral never
wrote that book. Still, betting on the possibilby a “writer without book” or “book without
writer”, this investigation intended to considee ttharacter Jeronimo de Albuquerque in relation
to the oppositive pair “rock” and “river” that, ocertain extent, marks the materiality peculiar to
Cabral’s aesthetics.

Keywords: Eliot; Cabral; clairvoyance.

Para Blanchot, Joubert permanece um escritor pgie NOs justamente por admitir-se e
admitir sua obra em siléncio. A afirmac¢do merees) dlvida, uma explicagdo: a grande obra de
Joubert ndo estd condensada em um livro fechadolazaliza-se sim em um outro espago, sitio
de facil dispersdo e que recusa a centralidadecgstema guiar o formato livresco tradicional.
Em outras palavras, por nunca ter publicado uno bequer, limitando-se sempre a misturar suas
notas casualmente e@arnés Joubert acaba por possibilitar uma abertura esgagporal, uma
vez que |é-lo significa arrastar-se por territorig® somente desconhecidos, mas também (e
talvez principalmente) arriscados. Cabe aqui ressglie, como afirma Blanchot (2005, p. 74),
Joubert “ndo é absolutamente um homem paralisalds penbaragcos da expressao”, pois suas
cartas, por exemplo, além de numerosas, denuncianaiddo para a escritura. Assim sendo,
resta-nos, entao, uma questao final, talvez jéoretiga por Blanchot, mas que aqui permanecera
em suspenso: € possivel, pois, pensarmos em uitoesem livros, ou ainda, em um escrito
dispersivo e, ao mesmo tempo, silencioso?

Materializar uma impossibilidade: essa parece pme@cupacdo constante nos ensaios
critico-literarios de Blanchot. Ao tratar den Lance de Dadosiovamente er® Livro Por Vir,
Blanchot comenta que Mallarmé, no célebre poemahéan nos lanca a uma concepcéao de livro
completamente diferente da imagem que ainda nosnésa. A frase “Um lance de dados jamais
abolira o acaso”, segundo Blanchot, nos remetpaadé paradoxo abordado no poema, ja que,
uma vez parcialmente captada e anunciada a opetiz&waso, 0 poeta consegue, de certa
maneira, em sua intervencdo poética, paralisar mmeamente — como se através de uma
fotografia — a propria forgca do acaso. Ou sejavas de sua maquina literaria, o poeta capta o

movimento que 0 poema anuncia como inapreensist, & sendo 0 acaso “precisamente
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expresso, ele esta submetido a lei exata da foroe lge corresponde e a qual deve
corresponder” (BLANCHOT, 2005, p. 343).

Essas questdes foram aqui rapidamente levantadasepesta investigacao parte, por sua
vez, de um certo paradoxo fundamental: como fadaum livio que Jodo Cabral, o “poeta da
matéria”, ndo chegou a escrever? Isso que podengemdido, a primeira vista, como um ato de
traicdo a busca incessante de Cabral por um faicp que evitasse abstracdes, trata-se, na
realidade, de uma tentativa primeira de finalmem&terializar, de algum modo, o projeto que o
poeta de Pernambuco morreu sem iniciar. Ententi@se ja sera proveitoso o bastante se, neste
momento, conseguirmos tecer comentarios iniciaisesa provavel representatividade que o
livro “por vir’ de Jodo Cabral de Melo Neto susteid ao ser confrontado com o restante das
obras as quais, de fato, temos acesso. De qudtrues, antes de adentrarmos a questdo, faz-se
necessario, obviamente, falar mais sobre o momemaue Cabral revela-se interessado na
composicao desse livro que, infelizmente, acabouseédo transposto para o papel.

Em entrevista ao jornalista José Castello, puthticzo jornalO Estado de S. Paule que
também faz parte da biografia que o proprio Castdkreveu sobre “o poeta sem alma”), Jodo
Cabral de Melo Neto afirma-se interessado na esarile um livro sobre Jerbnimo de
Albuquerque, conhecido popularmente como Adao Papnaano. A sugestdo para tal livro lhe
ocorreu, conforme declara, ap6s a leitura do dégdie Waste Landlo poeta anglo-americano
T. S. Eliot. Detalhadamente, Cabral fala que agupss sobre o vidente Tirésias, um dos pontos
mais fortes da terceira secdo do poema de Eliotfultdamental para que ele se sentisse
motivado a escrever versos que contassem igualneentea participacao direta de um profeta
“inoperante”. Tirésias aparece @he Waste Landomo personagem habilitado a destrinchar os
episodios labirinticos que constituem essa “tanfariil’”, mas que, ainda assim, é incapaz de
transcender o espaco que tdo bem conhece:

| Tiresias, old man with wrinkled dugs
Perceived the scene, and foldtm rest—

| too awaited the expected guest.
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Com efeito, as aproximacdes entre Jodo Cabral&® Eliot v8o muito além do desejo
comum de situar videntes ineficazes em meio ao gaesmpera, atingindo, a rigor, a propria
obra critica de ambos os poetas. T. S. Eliot oeg@acomo é de conhecimento geral, de
estabelecer vinculos entre sua poesia e os grgukias que compdem o canone literario
europeu — busca essa que, além de efetivar todeewudagcdo academicista, questiona a crenca
romantica que entende a literatura como um agruptant sentimentos resultantes de um “eu”
solipsista. No famoso ensaio sobre Dante, apenasqgitar um exemplo, Eliot defende que o
conhecimento historico-biografico acerca de um g@detna-se sempre um obstaculo, pois a
leitura da obra acaba sendo vinculada a dadosagoem da verdade, deveriam ser deixados em
segundo plano, afastando-se, logicamente, da sedugéantica e biografista antes
predominante. Ainda nesse ensaio, Eliot (1989,3). @iz que “uma citacdo, uma anotacao
critica, um ensaio entusiastico, podem todos nhéta representar o acidente que leva alguém a
ler determinado autor; mas uma preparacdo cuidattmsaados historicos e biograficos sempre
foi, para mim, uma barreira”.

Pode-se acrescentar, como um outro paralelo €atbeal e Eliot, a vontade expressa de
fazer da poesia um objeto que busca declaradarnggitelos sentimentos. Alias, nesse tentame
de se desviar de emocgdes abstratas, os dois poetasgem a uma estética imagista,
principalmente aquela debatida de nos ensaios de Faund. Nesse momento, passam a ser
claras as pontes tedricas entre os trés autorequestao. Assim como Eliot e Ezra Pound
posicionam-se contrarios ao par “emotion withoutimintelligence” (POUND, 1985, p. 421),
Jodo Cabral (1994, p. 769) argumenta, no ensaiolato Da Funcdo Moderna da Poesigque a
poesia moderna esta ligada a “captacéo da realmlgidéva moderna e dos estados de espirito
do homem moderno”. Colocado de outra forma, commtaitdo de privilegiar os jogos de
linguagem, ou melhor, o imagismo poético, os ti@stgs abrem méao tanto de abstracdes quanto
de apelos emocionais nao intelectualizados.

Estudadas rapidamente algumas das aproximac&esteéntre Cabral e Eliot, voltemos
agora ao tema que aqui nos importa: Tirésias enileodde Albuquerque. Comecemos pelo
primeiro. Tirésias, de acordo com a mitologia grdgea um famoso vidente cego em Tebas,
responsavel por averiguar a raiz dos males queidapgente assolavam os tebanos. S&o duas as

narrativas que reconstituem a origem dos seus @edkvinatorios. A primeira versao, menos
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difundida, declara que Tirésias, em sua juventhdeia avistado Atenas nua banhando-se. Em
sua faria, a deusa o cega. Porém, abrandandosséyegrové-lo do dom da clarividéncia, como

uma maneira de se desculpar pela ira inicial. Aisdg narrativa, porém, relata a origem dos
poderes proféticos do tebano de maneira relativeemeéifierente. Tirésias, em sua prova de

carater iniciatico, transformou-se em mulher e depecuperou sua forma masculina, ambas as
transformacfes resultantes de uma interrupcdo feda acasalamento de duas cobras.
Futuramente, apos falar que as mulheres tinham pnarer no sexo, Hera o cega, e Zeus, por
sua vez, resolve concedé-lo o dom da clarividérmoimo um agradecimento pelo favorecimento

as habilidades sexuais masculinas, capazes derdamtrazer as mulheres.

Jerbnimo de Albuquerque, o segundo vaticinadorgesstédo, possui, é claro, algumas
caracteristicas que o trazem para mais proximo désids. Conhecido como Adé&o
Pernambucano — apelido oriundo de sua vasta désogiadque chegou ao nimero aproximado
de 22 filhos —, Jerénimo de Albuquerque passou arsa importante figura histérica durante o
periodo colonial brasileiro ndo sé por seu confatdximo com Duarte Coelho (primeiro
donatéario da capitania de Pernambuco), mas fundafmente por todas as contribuicdes por ele
prestadas a préspera capitania brasileira. Seganiografia assinada por Castello (2006, p.
178), Cabral pensa em seu Addo Pernambucano contmomam muito velho, “tonto em sua
sabedoria”. Curiosamente, segundo a historiogeaksca do periodo de colonizacao do territério
brasileiro, Jerbnimo de Albuquerque havia sidodfeem luta contra os indigenas, levando uma
flechada que ocasionou a perda de um dos olhosc&ueeira, alias, foi motivo para que um
segundo apelido lhe fosse dado — “O Torto”.

Temos, enfim, um “cego” que passa a ser emblemémgvisdo no livro por vir de
Cabral, ainda que seus dons resultem de todo.idléin disso, ndo podemos nos esquecer que
Cabral deseja, em seu livro, adicionar idade andm@ transformando-o em um homem muito
velho e experiente. Aqui as conexdes entre Tirésias personagem de Cabral atingem seu
paroxismo: o vidente tebano sofreu, conforme dito, seccionamento fisico que lhe permitiu
agrupar experiéncias relacionadas a ambos 0s sEsossem mencionar a cegueira que lhe
garantiu ultrapassar as limitacbes do campo visuad vez que se tornou capaz de prenunciar o
futuro de Tebas. Nesse sentido, tanto Tirésiastqumrénimo de Albuquerque representam, se

analisados de perto, uma sorte de contra-senso,ftsique poderia ser chamado também de uma
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aporia corporal ou entdo de uma constituicdo aicatéO que nos interessa é que, de fato, o
projeto de Cabral (tal como o de Eliot) parte depersonagem ambiguo e conflituoso: cegueira
parcial; senilidade profética porém ineficiente.

Pensando de modo geral na poética de Cabralsgtialo possivel interesse do poeta em
escrever as “memoérias prévias” (como nos diz naeeista para Castello) de Jerénimo de
Albuquerque, velho vaticinador e, no entanto, aliaohente ineficaz em se tratando de efetivar
sua pratica? Por que fazer desse cego visionarsomegem de um futuro livro? Em resumo, a
que forca poderiamos atribuir 0 desejo de Cabralofbeecarregar seu novo escrito com tantos
campos opositivos? Quem sabe, para melhor compreand as questbes agora lancadas,
devéssemos nos ater rapidamente a um poema del €abnaarticular, que poderia ser, por
exemplo,O Rig datado de 1953. A escolha dessa obra pode skndate justificada: desde a
epigrafe do poemdQuiero que compongamos io e tl una prosaBerceo) — , Jodo Cabral
deixa claro o desejo de estabeld@dRioem um local fronteiri¢o, ja que anuncia, em sué¢s
a dissolucao (simbdlica) das fronteiras entre poegirosa. A verdade € que, ao narrar 0 percurso
do rio, o “poeta da matéria” faz de sua poesia Wwpago de constantes interrupcdes e
apropriacoes territoriais, sinalizando um conftitalético.

O Rio narra, a rigor, uma viagem, isto é, trata-se dé¢e® da viagem que faz o
Capibaribe de sua nascente a cidade do Recifefifertne anuncia o (sub)titulo do poema. Essa
obra sintetiza, se quisermos, alguns dos princigd&snentos recorrentes que marcam a
materialidade caracteristica da obra cabralinap¢cqara exemplificar, as constantes trocas entre
a fluidez do liquido e a dureza das rochas. Emasytalavras, o caminho do rio Capibaribe é
extremamente acidentado, tendo como principal tenfatica o proprio movimento de abandono
e restituicdo dos componentes percebidos pelosvas curso da viagem. Em seu conturbado
desejo de desaguar no mar, 0 rio atravessa inunsdsiaculos, inclusive desaparecendo por
completo em alguns momentos. Paralelamente ao flaxdo, os versos desenham um caminho

de sede e areia, demonstrando o0 descompasso gqupatwara todo o trajeto:

Desde tudo que lembro,
lembro-me bem de que baixava

entre terras de sede
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que das margens me vigiavam.

Como dito, o destino das aguas é alcancar finabnemnar, e, para la chegar, o rio opta
por acompanhar “0 mar de cinza”, ou seja, a estga#a“a costa vai dar”. Porém, apesar de
assegurar a chegada ao mar, a estrada que guaréitho do rio, como podemos imaginar, é
extremamente conflituosa, pois ndo para de dobmaum momento sequer. E assim o rio vai
seguindo seu percurso (pois é de um percurso dames falando), que, dentre outras marcas,
fard com que deixe para trds sua vida inicial, “eia@a onde as coisas vivem / a natureza da
pedra”’. Rio e pedra: muito mais que um par inte@nai® opositivo, € insignia do processo de
desterritorializacdo ao qual chama-se aqui a ateriR&sumidamente, a instabilidade da agua
abre também lugar para o surgimento de cortes eslosinalizados pela aparicdo dos trens, das

usinas, ou, em uma so palavra, de varias “rochas”

No outro dia deixava
0 Agreste, na Cha do Carpina.
Entrava por Paudalho,
terra ja de cana e de usinas.
(...)
Como terras de cana,
sao muito mais brandas e femeninas.
Foram terras de engenho,

agora sao terras de usina.

A viagem do rio deixa, por fim, marcas indelévedm longo de sua jornada, o rio
conhece povoados, montanhas, caieiras, viveiragae| todos com seus respectivos nomes, pois
tudo por la tem sua denominacgédo, exceto a genténajiéa a regido, esses “sdo gente apenas /
sem um nome que os distinga”, sem uma identidadeogudiferencie no momento da morte.
Todas essas sao “licdes” que o rio apre(e)nde guirsedo a lado as estradas intervalares, as
“cidades sem ruas” que o acompanham até seu destmr: o mar, local da unido final.

Constituindo-se também do que avista em sua direcéo agrupa experiéncias o suficiente para
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operar como sintoma/diagnostico de um determinaglecupso rumo a posicado final, que,
finalmente, encerraria a aridez que afligi suasrgeas”. O rio torna-se, em suma, ponto de
convergéncia de experiéncias diversas, que fazemgee ele, sabio, anuncie e denuncie tudo o
que atravessou, tudo o que abracou:

As vilas que passei

sempre abracei como amigo;
desta vila de lama

€ gue sou mais do que amigo:
sou 0 amante, que abraca
com corpo mais confundido;
sou 0 amante, com ela

leito de lama divido.

O final da jornada revela, contudo, um obstacwle mviabiliza a realizacdo plena dos
conhecimentos adquiridos pelo rio: “para a gentedpsce / € que nem sempre existe esse mar”.
A perspicacia do rio, que, em sua jornada, supeabserve em forma de sabedoria todos os
obstaculos aparecidos, ndo pode ser transmitiddadiente a “gente que desce”, ja que, para
algumas pessoas, 0 mar sequer apresenta-se como. @pgrajeto reserva segredos que, em
dltima instancia, somente a prépria viagem podéaester, pois em vez de encontrar mar na
cidade imaginada, o povo pode surpreender-se enaconovamente, “um outro deserto”. O
que nos resta, portanto, da longa viagem que f&ambaribe de sua nascente a cidade do
Recife? Se o rio atesta a propria inevitabilidadgeércurso, o que pode ser por ultimo deixado?
“Que conselho, que recado?” — essas parecem asnp@sgundamentais propostas pelos versos
finais deO Rig pois mesmo 0s sabios de muito viajar estdo atagddercas do acaso que se

oferecem:

Ao partir da companhia
desta gente dos alagados

que Ihe posso deixar,
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que conselho, que recado?
Somente a relacao

de nosso comum retirar;
s6 esta relacéo

tecida em grosso tear.

Ora, ndo seriam esses 0s principais dramas vagogijustamente pelos dois videntes
que por ora nos interessam? Tirésias, 0 videntantgbencontra-se em meio a uma “terra
desolada” e, apesar de prenunciar o destino daleidsoderna, ndo consegue nem mesmo
poupar-se dos males por ele anteriormente avist&@wt de experiéncias, Tirésias permanece
encarcerado, entretanto, na prépria rede de ammflifjue tdo bem desvenda. Jerbnimo de
Albuquerque, o Addo Pernambucano (ou, se prefesirffto Torto”), por sua vez, sofre de uma
dor parecida com a do rio e de Tirésias, amarraddoaras de sua sabedoria “tonta”. Jerénimo
aparece(ria), no livro por vir de Jodo Cabral déaVNeto, possivelmente para nos fazer o relato
de uma viagem, que, ainda assim, ndo nos poupasiadésventuras por ele ja tdo de perto
vivenciadas. Utilizando uma simbologia bachelardiga talvez mais uma vez traindo Jo&o
Cabral), poderiamos dizer que, de fato “um sonhedlidez e de resisténcia deve ser posto na
categoria dos principios da imaginacdo materiaBGBIELARD, 2001, p. 153). Portanto, um

relato de imaginacao material, sonho de solidez.

E gente que me olha

desde o sertdo do Jacarara
gente que sempre me olha
como se, de tanto me olhar,
eu pudesse o milagre

de, num dia ainda por chegar,
levar todos comigo,

retirantes para o0 mar.
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ATOS DE FALA EM DISCUSSOES ARGUMENTATIVAS

Cleide Lucia da Cunhd

Resuma Este trabalho estuda a teoria de Eemeren e Guamigt acerca da argumentacao
e sua relacdo com os atos de fala, a qual cami@si de uma forma diferente daquela
proposta pela logica e demonstra que suas basestitaimes tém uma funcéo
comunicativa e interacional especifica. Os autdez®em uma critica a Searle, que
desenvolveu a Teoria dos atos de fala, pois obsequee esse autor privilegia o aspecto
comunicativo da linguagem, esquecendo-se do interalc Ainda, criam um cdédigo de
conduta para as discussdes argumentativas, qusasnas no corpus constituido do debate
apresentado pela Rede Bandeirantes de Radio eiseeleem 18 de agosto de 2002, com a
participacdo dos seguintes candidatos a vice-finesid da republica: José Alencar; Paulo
Pereira da Silva; Rita Camata e José Antdnio, rdediela jornalista Marcia Peltier.

Palavras-chave argumentacao, atos de fala, debate.

Abstract: This paper deals with Eemeren and Grootendotisésry about argumentation
and speech acts, which differs from the Logic themrce it demonstrates their interacional
and communicative functions. The authors criti@sarle, creator of Speech acts theory, in
his option for the communicative aspect of languager the interacional, and create the
rules for critical discussions, which we observetive corpus selected. The debate
presented by the Rede Bandeirantes de Radio eiJabewn August, 18th /2002 compose
the corpus.The participants are José Alencar; FRetteira da Silva; Rita Camata and José
Antoénio, who run for the vice-president office aheé mediator is Marcia Peltier.

Key- words: argumentation, speech acts, debate.

! Mestranda em Filologia e Lingua Portuguesa petalBade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade de Sdo Paulo — (FFLCH/USP).
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Introducéo

Os estudos sobre a linguagem tém ocupado papeltemp® na sociedade atual, o

gue se deve a sua importancia e ao fato de quedarhental a compreensao de seu

funcionamento e as especificidades de cada umaadensodalidades.

No que diz respeito a oralidade e a compreensé@dlesa do sistema da lingua em
uso, ou seja, o discurso, destacamos a argumenfac&@ado caracteristica da linguagem,
gue pode ser entendida como um recurso amplaméhtado em qualquer processo de
interacao

Quando entendemos a linguagem como forma de id®ragomo modo de o
interlocutor atingir determinado proposito fazendso de mecanismos linguisticos,
podemos perceber de que forma a argumentacdo aoppatante papel nesse processo,
conforme nos mostra Ingedore Koch em seu livrorfr-acdo pela linguagem” ao dizer
gue “o uso da linguagem € essencialmente argumentgiretendemos orientar os
enunciados que produzimos no sentido de determsnadaclusfes (com exclusdo de
outras). Em outras palavras, procuramos dotar soseanciados de determinada forca
argumentativa” (2003: 29).

Porém, a argumentacgéo s6 € necesséria quandoiaoco@os interlocutores acerca
de uma idéia é divergente e se ambos derem inidimna interacdo polémica para

transformar o ponto de vista de seu oponente.

Nessa tarefa de argumentar, os interlocutoresnfazso de varios expedientes,
como elementos linglisticos, prosédicos e paraigtigids (gestos, expresséao facial, etc.)
para levar o outro a crer na idéia por eles deflendi

Convém observar que para o sucesso da argumerttagécse observar e levar em
consideracdo a possivel reacdo do seu oponentscadeudeterminado argumento, para

determinar se uma estratégia é adequada ou naeleagomento.

Dentre as estratégias argumentativas de maiorzagdo estdo aquelas ligadas a
emocao dos interlocutores, que mexem com seusegaloom as maximas de verdade,

justica e igualdade.
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Para tanto, a argumentacdo deve ser adequada laossvéo auditériba que se

dirige para que produza os efeitos pretendido®eopue uma acao sobre 0s ouvintes.

Ao produzir essa acao sobre o outro, a argumentagé@®e ser caracterizada como
um agente modificador da realidade que atua atrd@édementos discursivos, 0 que nos
remete a ressaltar a importancia da adaptacdoegaseldo discurso a finalidade de
persuadir, portanto, a escolha e apresentacaordomantos, bem como a utilizacdo de

estratégias devem se encaminhar sempre ao mespusipogoreviamente estabelecido.

Eemeren e Grootendorst afirmam que a argumentacdoméfenémeno de
comunicacdo verbal que deve ser entendido como wao nespecifico de discurso,
caracterizado pelo uso da lingua para resolverdifeeenca de opinido. No que se refere
aos interlocutores, o estudo da argumentacao éi@ meeessario para resolver diferencas
de opinido, porém nao podemos esquecer que tambécorhecemos como uma forma de

manipular e convencer através da linguagem.

Ainda, destacam que o estudo da argumentacdo @everes estar embasado no
discurso real, ou seja, a utilizacdo da linguageatos interlocutores em eventos

verdadeiros, o qual ndo pode ser idealizado e taagperiado artificialmente.

Esses autores, os quais compdem o objeto de pesgaisa, dedicam-se a estudar
a argumentacao criando uma relacdo com os ataaslaesfem especial na obra intitulada
“Speech Acts in Argumentative Discussiodemonstram esta ligacado existente entre
ambos, a qual se constitui no principal aspectosgué por nés abordado, em detrimento

de outras importantes contribuices ao estudmndadigem, feitas pelos referidos autores.

O estudo, acerca da argumentacao e de sua relaggéoscatos de fala, feito pelos
autores, destaca os atos ilocucionario e perldoyt@apresentando a distingdo entre

argumentar e convencer.

A obra retrata a argumentacdo de uma forma diferdaguela proposta pela logica,
jd que os tedricos a observam no discurso cologuial caracterizam como linguagem

utilizada para convencer os usudrios da linguace#abilidade ou ndo de uma opinido

2. Conforme a noc&o de auditério proposta por Renele Tyteca em sua obra intitulada “Tratado da
argumentacao. A nova retorica.”
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expressa, sendo que suas bases constituintes ténflung@éo comunicativa e interacional
especifica, e ndo servindo apenas como regra dedgigminada conclusdo deriva,

necessariamente, de determinada premissa.
e Funcionamento da argumentacao:

A argumentacdo deve ser entendida como um proasseso da lingua, uma
atividade verbal. Estrutura-se através de enunsjagoe sdo organizados por meio do

processo de argumentar para defender um pontestde vi

Os autores caracterizam a argumentacdo como udedstda, porque defendem que
nao pode ser entendida de forma estrutural: teatdes um processo passo-a-passo de
identificacdo de um argumento nas atividades Istgi#is diarias, buscando melhor analisa-

lo.
e Socializacdo da argumentacao:

A argumentacdo apresenta aspectos comunicativogemtivos, jA que € uma
tentativa de convencer um juiz racional de deteahinponto de vista a respeito de uma

opinido expressa (aspecto comunicativo).

Se o interlocutor ndo concordar com o ponto de\@gposto, atuara como falante e

dard inicio ao dialogo, mostrando tratar-se de tongsso bilateral.

Se quem proferiu a proposicdo antecipar a possigabdo negativa dos
interlocutores e tentar transformar essa opini@cgbemos o carater interacional da

argumentacao.

Os interlocutores demonstram estar ou ndo conven@dlo fato de rejeitarem ou
aceitarem a opinido a que a argumentacao se rdfereaso da primeira opgcao, ocorre uma

contra-argumentacao e no da segunda, uma pro-angagae.

Deve-se destacar que ambos os interlocutores atuesse caso, como ouvinte e
falante, conforme o esquema abaixo, que retrata emom unidade completa de

argumentacao:
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F1 pré-argumentacdo O1

A = Contra-argumentacdo = B

02 aceite F2

Rejeicao

Pode ocorrer uma série de didlogos subseqientes fcoma de argumentacdo, nos
quais, cada interlocutor expressa um ponto de wmisggtivo ou positivo, concordando ou

rejeitando os enunciados.

Os autores criticam a teoria de Perelman, por p&ssantar uma visdo dialogica da
argumentacao, ja que o auditério universal, respaipelo juizo racional, € composto por
uma seérie imaginaria de ouvintes passivos que ti@eaem oposicdo verbal, o que
caracteriza um tratamento “quase-social” da argtegéo, predominante na perspectiva da
Retorica.

Na visdo dialdgica, a argumentacao € considerade ipdegrante de uma interacao
entre os usuarios da lingua, que é utilizada pEsalver uma disputa sobre uma opinido

expressa.
e Definicdo de argumentacao:

A argumentacdo é um ato de fala constituido por laque de enunciados
formulados para justificar ou refutar uma opini&pressa, calculada de forma a convencer
um juiz racional em uma discussdo, por meio derodt@do ponto de vista, da
aceitabilidade ou ndo de uma opinido expressa.

e A argumentacdo como um ato ilocucionario complexo:

Searle (1979) postula que a linguagem pode sendidiecomo atuacao verbal. Ele

elabora a Teoria dos atos de fala que se constitleni- formulagdo: compreende a
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emissao de sons, palavras e sentencas; 2- propog{ére-se a algo ou alguém, atribuindo
propriedades a essa pessoa ou coisa; 3- ato ibwdu®: reveste a formulacdo com uma
forca comunicativa (ex: promessa, declaragdo ddata) e 4- ato perlocucionario: cria

efeitos no outro (ex: choque, aborrecimento).

Os trés primeiros podem ocorrer de forma interddpete e ser performados
simultaneamente, atentando ao fato de que, aorprof@ ato ilocucionario, o falante
precisa conhecer as convengdes semanticas da lisgdas para criar aquele determinado

efeito no ouvinte.

Os atos ilocucionarios englobam as seguintes cadésgode acordo com seu
proposito: 1- descrever algo; 2- tentar influengiassoas a executar determinada acao; 3-
comprometer-se a fazer algo; 4- expressar sentimeatl atitudes e 5- demonstrar

mudancgas na realidade.

Eemeren e Grootendorst (op. cit.) fazem uma crétiteoria de Searle pelo fato de
este preocupar-se apenas com 0 aspecto comunidativaguagem, sendo que a interacao
é parte fundamental da argumentacéo e, dessa fogfaaionam o aspecto comunicativo
aos atos ilocucionarios (efeito de compreensdormdeato de fala) e o interacional aos

perlocucionarios (efeito de aceite).

Para que ocorra o perlocucionério, deve antes ercarrilocucionario, conforme

veremos no quadro a seguir:

Atos de| Aspectos comunicativos Aspectos interacionais
fala
llocugdo Efeito perlocucéo Efeito perlog. Consequéncias
ilocucionario Inerente perloc.
Consecutivas
Exemplo 1 Conselho Compreensdp  Animar-se Aceite ldscricdo  em)
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do conselho conselho um nNovo curgo
Exemplo 2 discusséo CompreensgoConvencer-se Aceite daDesisténcia da
da argumentacao | oposicao aqg
argumentacao ponto de vista
Exemplo 3 Pedido Comp. dopersuadir Aceite do Abandono da
pedido pedido intencao de
partir
Exemplo 4 Aviso Comp. do alarmar Aceite do aviso  Ficar em
aviso siléncio

eCaracterizacdo da argumentacdo como ato de fala:

Os autores acima citados descrevem a argumentagdm uma espécie especifica
de ato de fala, pois entendem que o aspecto denicegdo é decorrente do uso da lingua
caracterizada como ato ilocucionario e o aspectieranional é ligado ao ato
perlocucionario de convencer, definindo-a assimaam ato ilocucionério complexo, ou
seja, composto de um leque ilocucionario que teftngdo de justificar ou refutar uma

opinido expressa.

A partir da constatacdo de que os atos de falais@iades de linguagem em uso,
verifica-se que sua funcionalidade é determinada pentexto (verbal e ndo-verbal) em
gue estao inseridos e sua forca ilocucionaria dépeo lugar que ocupam nesse contexto
em que sao performados, ou seja, sua aplicabilidatéorme nos orientam as maximas de

Grice (1975) : quantidade, qualidade, relevanaisetacdo e modo ou maneira.
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Quanto ao interlocutor, ao performar um ato de, fdéve preocupar-se com esses
aspectos, ou sofrera uma contra-argumentacao piar ¢ um ouvinte que perceber esse
deslize.

Para deixar clara a diferenca entre os atos iloodcio e perlocucionéario
(argumentar e convencer), 0s autores apresentawndgdes para a eficacia do ato, quer
dizer, a argumentagdo € eficaz (ato iloc. complese) o falante tiver performado a
ilocucdo corretamente e atingido o efeito de coems&o no ouvinte, levando-o a crer,

através da expresséo oral, da aceitabilidade oda@&pinido expressa.

J& o convencimento € performado (ato perl.), selanfe atingir o efeito de que o
ouvinte aceite ou rejeite a opinido expressa, e essvencimento sO ocorre quando o
falante leva o ouvinte a realizar determinada @gitou, no minimo, apresente a intencao de

realiza-la.

A estrutura da argumentacdo apresenta uma rethgigica: o antagonista tem o
papel de refutar o protagonista na apresentac&@rgiementos, ou seja, ele deve realizar

uma contra-argumentagao.
A argumentacgéo pode se constituir de:
1- um argumento principal;

2- dois ou mais argumentos principais, sendo cadandimidualmente suficiente
para justificar ou refutar a opinido expressa atjgpodendo ser desligados um

do outro;

3- dois ou mais argumentos principais, sendo ambogseatos e suficientes

apenas quando combinados;
4- um ou mais argumentos principais e um ou mais gubantos.

Quando os interlocutores (antagonista e protagonistio seqiéncia a sua
argumentacao, cada um em seu papel de atacarreleefem ponto de vista, sdo criadas

convencdes (explicitas ou ndo) para que o prossegin seja efetuado racionalmente.
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Os autores nos fornecem as seguintes diretrizasspasolucdo de disputas em uma

discussdo argumentativa:

0 protagonista deve defender seu ponto de vigmpe ligado a opinido
expressa inicial que originou a disputa - por md® um ato iloc.

complexo;

0 antagonista deve atacar o ponto de vista questitin 0 conteddo

proposicional ou demonstrando o potencial de refidalo argumento;

os interlocutores ndo devem defender ou atacauvdlkguer outra maneira

(mudando de assunto ou buscando coisas que n&o dites);

durante a discusséo, o protagonista possui o aidstdefender, apos o
ataque, o conteudo proposicional, a refutacéo stifigativa de qualquer

ato ilocucionario que ele ndo tenha efetuado carasso;

0 protagonista e 0 antagonista ndo devem perfoarmaesmo ato iloc.

mais do que uma vez na mesma discussao;
ambos devem respeitar seu turno ao performar umhestala,;
ambos devem performar um ato de fala em cada turno;

ao final da discussdo, o protagonista deve retrsgar ponto de vista

inicial, se este foi refutado com sucesso pelogamigta;

0 antagonista deve retratar a duvida que levardbreso ponto de vista

inicial, se este foi suficientemente defendido gelmtagonista.

ambos tém o direito de manter suas opinides, seonéoer o efeito

perlocucionario.

Os autores ressaltam que essas regras ou conveagdiéam na resolucdo de

disputas por meio das discussfes argumentativasiieam as condigcdes em que estas

devem ocorrer, porém, observam que ndo vao, ne@eesate, resolver uma disputa,

devendo ser entendidas como uma espécie de céeliganduta para discussdes racionais.
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Ainda, acrescentam que qualquer violacdo desseg@dgiera uma falacia, um
argumento equivocado ou invalido por parte doglmtatores. Dentre as quais citaremos o

argumentad hominemque apresenta trés variantes: abusiva, circuriatatu quoque

A abusiva pode ser descrita como um ataque pedseab ao oponente, com o
propésito de fazé-lo parecer desonesto, estUpidaualquer outra visdo negativa; a
circunstancial € uma tentativa de “derrubar” o apuae, demonstrando que ele tem
interesse particulares naquela questadueqaioquerelaciona-se com a contradicdo em um

determinado ponto de vista.

Essas variantes diferem no objeto a que se rektioa primeira esta centrada na
inteligéncia, integridade ou experiéncia do inteutor, a segunda procura demonstrar que
0 oponente € incapaz de fazer um julgamento imglaggina terceira, o interlocutor chama

atencao para a inconsisténcia do ponto de vistaldersario.

Qualquer uma dessas falacias (violagdo das regraargumentacdo) pode ser
cometida tanto pelo protagonista quanto pelo aniatgy diferentemente com o que ocorre
entre os analistas tradicionais que a classifiocamocum “erro de argumentagéo” exclusivo

do protagonista.

Corpus e andlise:

Debate apresentado pela Rede Bandeirantes de &3Jdilevisdo, em 18 de agosto
de 2002, com a participacdo dos seguintes cangidat@e-presidéncia da Republica: José
Alencar (vice de Luiz Inacio Lula da Silva); Palereira da Silva (vice de Ciro Gomes);
Rita Camata (vice de José Serra) e José Antbnae (@€ Anthony Garotinho), com a

mediacao da jornalista Marcia Peltier.

O trecho do debate a ser analisado se refere aperganta feita pelo candidato

José Antbnio a Paulo Pereira da Silva, o qualrserito a seguir:

J: - Eu vou |lhe dar uma oportunidade de vocéaesmér ao Brasil ... essa questdo do
FAT ... foi reconhecido pelo pela Corregedoria GdeaUnido que um candidato ... tinha

32 inscri¢cdes era 0 mesmo CPF ... nos cursos da Sindical.

1C
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O Ministério do trabalho divulgou uma nota que ehb aqui dizendo que houve erro da
empresa que alimentava o sistema ou seja que piaesg dados ... para o sistema. Por
que: ... que essa empresa usou um sé CPF” ... zandglatos um a um se inscreViam::

de um a um faziam cur[so...

M: [S'empo acabou ( ) ah:
candidato Paulo Pereira da Silva o senhor tEmrdistos para responder

P — Deputado ... eu ... vou te esclarecer.... Agl®: que a pergunta é oportuna ... e eu
quero te dizer qUE... na questdo do FAT... todasmas da Forca Sindical estédo
aprovadas ... se tem algUm problema ... nas cdot&at ou quem fez recursos no FAT
nao foi... ... com a Forga Sindical ... tem algumaséh:: irregularidades mas ndo sédo da
Forga Sindical ... e eu tenho documentos pra ter® que nos fizemos com os recursos
do FAT (incompreensivel) do FAt vocé mesmo: ... rj#e: respondeu uma parte da
pergunta... ... 0 préprio Ministério REconheceu dumeive um ERRO ... na: na: da
procuradora Nadir... ... portanto nos tamos trdagitom a questdo do FAT (...) 0 que
houve... com o recurso do FAT que a Forga Sindidcambém as outras centrais sindicais
res:ceBEram... pra nos foi motivo de orgulho...tfHINEI na Forca Sindical treinamos...
qualificamos... ou REqualificamos... ... cerca de20 mil trabalhadores no meu::
mandato... em todas as cidades do Brasil nésatreia gente no meio da mata amazénica
... treinamos no Norde:ste pra plantar FRutas @meos gente... atE em Fernando de
Noronha quem for em F. de N. vai ver que os: themidres de F. de N. receberam la uma
qualificagdo na area de turismo... enfim... ndsot hoje duzentos (tip)/ duzentos e
DOZE tipos de cursos diferente... cursos na aresedd:cos ... cursos na area de: de:
principalmente na area de tecnologia... pra queeasoas possam vo:volta ao mercado de
trabalho... e: no programa ... do Ciro Gomes ocof@ista do Ciro Gomes € que: nds nao
vamo fazé esse tipo de cu:rso que nés tamd fazedmlo. pequENI:nho ... com: noventa
hOras pras pessoas aprende nés tam6 falando deta@®pundo ... e pra competi com
o0 mundo nés temb que té um trabalhador qualifiCAdeiNAdo ... e prepaRAdo pra
pode se qualifica ... e nos sabemos que ai n@sar@venta muita coisa no FAT tem
muUltos recursos... e as Centrais Sindicais terdpartunidade ... de fazer MUitos cursos
para os trabalhadores néo s0... cursinho de 96 oaa treiNA... qualifiCA... 0 nosso
JOvem o: Nossos... as pessoas com mais de 40. amdisn... gente que:: esta precisa:ndo

de uma qualificacdo... e pode volta ao mercadoad@tho.
M — Be:m... agora José Antdnio o senhor Tem unutoipara a réplica.

J - “ O candidato Paulinho ndo respondeu a pergurga perguntEl por que que a
emPREsa que alimentava o sistema... ndo preenchiimero de CAda candidato que vai

11
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se inscrevé: e que vai fazé o curso” ... Por qee.qusd um memo CPF 32 Vezes” ... 0
que foi FEito com essa empresa” ... isso ndo folaesCldo... ... e 0 Ministério do

Trabalho... ndo atacé ... a Con (trola)doria getal Unido ... ele Disse que ... a
compeTENcia e o profissionalismo da Con(co)troladar deveriam ser ressalTAdOS ...
na realidade o Ministério do Trabalho... éhh: nmzeu que FOI as FIRma que ass...
FForca Sindical contratd que err6 ... err6 ou:tiphbaum crime... porque preenché ... de
maneira ... indeVlda... (6) colocando dados FAIsashh:: num documento releVANTE e

é relevante inclusive... porque tem recursos pablidestinados pra isso ... E crime de

falsidade ideoldgica.
M- Bem... Paulinho... 0 senhor tem UM minuto pateéplica.

P _ DepuTAdo... eu queria... te esclarecé de noacho que o senhor ndo conhece bem
as regras do FAT... o FAT tem uma legislacdo: essa legislacédo ... di:z... tem trés
campos de documentacao... cé pode usad o CPFodeéupd a carteira profissional... cé
pode usa a identidade ... i;: quando (as) as pegseznchem com UM: um daqueles
campos... ah:: um daqueles campo... as pessoas autros ficam VAgos ... entdo
portanto... ... a senhora que:: preencheu aquelp@a nao sabia... era uma senhora que
eu falei pessoalmente com ela... e ela: ... sabito Pouco é: e acabou:: preenchendo
aPEnas u: o cpmf o CPF dela cum novenovenove éoampritamind o sistema... ... eo
proprio Ministério JA ... mostrd que isso... foi uemro do sistema... ndo FOI um erro da
empresa... um erro do sistema ... Eu quero repedue nos queremos qualifica...
queremos treina... ... TOdos os trabalhadores geeem fazé curso ... LA na Forca
Sindical nés temos setecentas MIL pessoas querezéoum curso... € nds vamos da
curso pra todos esses trabalhadores... pra pot# amlmercado de trabalho pra podé
trabalhé... ndo... cursinho de noventa hora... méasqueremd TREINA as pessoas pra

gue as pessoas possam voltd ao mercado de tralballio.

Ao observamos o turno de José Antonio, caractengaromo a opinido expressa
inicial o fato de: “a Forca Sindical ser omissaguastdo do FAT ou essa irregularidade ter
sido cometida propositadamente” e como argumeimaipal, a citacdo de 6rgaos publicos
de credibilidade, a Corregedoria Geral da Uniadwrastério do Trabalho, que confirmam

0 “erro” cometido pela Forca Sindical.
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Paulo Pereira da Silva, ao contra-argumentar ositdocumentos possuidos por ele,
para provar a ndo-participacdo da Forgca Sindical in@gularidades apresentadas e
demonstra estar atento aos “erros de argumentalEiceu interlocutor, pois percebe a
inconsisténcia na defesa da proposicéo, ja queAluséio atribuiu a responsabilidade do

erro a empresa que alimentava o sistema, enquartivé acusar a Forcga Sindical.

Entretanto, na seqiéncia de seu turno, Paulo Bilda ndo segue a primeira e a
terceira regras do cédigo, ou seja, hdo argumentdrdo com a opinido expressa inicial,
mudando de assunto e assim, gerando uma falagisla evidenciada por seu oponente,
qgue a utiliza como subargumento para contra-argtanefi.../O candidato Paulinho n&o

respondeu a pergunta.../.../".

Ainda, José Antdnio reitera a opinidao expressaiahic’/.../o Ministério do
Trabalho... éhh: reconheceu que FOI as FIRma sgie &Forca Sindical contratd que errd
.... errd ou:: praticé: um crime... /.../”, demtoasdo que ndo houve o convencimento, além
de efetuar uma acusacgao direta ao seu interlococaracterizar a irregularidade como

“crime de falsidade ideoldgica”.

Dando prosseguimento ao seu discurso, Paulo Pihda iliza o argumentad
hominem(variante abusiva), com o qual pretende descrémeseu oponente, expondo sua
face negativamente, fazendo-o parecer ignoranés@dhecedor da legislacéo referente ao
FAT e ainda, corrige sua argumentacao, contradadica proposicao inicial, fazendo uso
de argumento de autoridade, anteriormente citadoJpeé Antdnio, o Ministério do
Trabalho.

Convéem ressaltar que os interlocutores respeitars gnos e performam os atos
ilocucionarios complexos, porém ndo ha a ocorrédoaato perlocucionario, ja que a

opinido inicial € mantida e o efeito do convencitoaréo é realizado.

Concluséao:
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Conforme se observa por meio do estudo realizadcaaa teoria de Eemeren e
Grootendorst, € grande a contribuicdo no que sFeaef caracterizacdo da argumentacao

como um ato de fala especifico, devido a sua pdaticonstituicao.

Ainda, ao criarem o “cédigo de conduta para dis@es racionais”, oferecem
diretrizes que auxiliam a compreensdo das falagiaks equivocos de argumentacao,

comuns nas interacdes verbais entre 0s usuariasgia.

Destacamos que a aplicacdo dessa teoria, por raeamdlise realizada ndo tem a
pretensdo de suscitar conclusdes definitivas ergafoos a necessidade de estudos
complementares que contribuam para a solucdo destdms referentes as teorias da

argumentacao.
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COMPLEXIDADE DO TRABALHO DO PROFESSOR:
LINGUAGEM, O ELEMENTO ESPECIFICADOR *

Dayala Paiva de Medeiros Vargéns
Maria Cristina Giorgf

Resumo:Com base na Andlise de discurso de cunho enunziaste artigo tem como objetivo
propor uma reflexdo sobre a relacdo entre o trabathprofessor e as praticas de linguagem,
considerando a triparticdinguagem sobre o trabalho - linguagem no trabathbnguagem
como trabalho(Lacoste, apud Nouroudine, 200d)al escolha justifica-se pela necessidade de
aprofundar o estudo de nossa atividade docenteapens papel da linguagem como elemento
especificador da complexidade do trabalho do psofes

Palavras-chave Andlise do discurso, professor, trabalho

Résumé A partir du quadre théorique de I'Analyse du Digsale base énonciative, cet article a
pour but de proposer une réflexion sur le travail'dnseignant comme pratique langagiere sous
une triple approche: le langage sur le travail,sdientravail et comme travail (Lacoste, apud
Nouroudine, 2002). Notre choix se justifie si l'tent compte de la pertinence d'une étude de
cette activité professionnelle ou le langage jotiéeardle d'élément révélateur de la complexité
du travail de I'enseignant.

Mots-clés analyse du discours, enseignant, travail

Abstract: Based upon the enunciative Discourse Analysis, #rigcle aims to propose a
reflection about the relationship between teachersk and language practices taking into
consideration the correlation language about worlanrguage at work — language as work.
(Lacoste, apud Nouroudine, 2002). The importaricelecting this topic lies on the necessity of
studying thoroughly our teaching activities thindgiabout the role of language as an element
which specifies teacher’s work complexity

Key-words: Discourse analysis, teacher, work

1 Esse trabalho originou-se da monografia finadigeiplina Linguistica Aplicada, do curso de Medtralo Programa
de P6s-Graduagdo em Letras, area de concentracBimginistica, Instituto de Letras da UERJ, 2004/2.

2 Mestre em Letras, area de concentracdo em Litigali$1ERJ — Rio de Janeiro — RJ — Professora denbsp da
UERJ.

3 Mestre em Letras, area de concentracao em Limga)i€/ERJ — Rio de Janeiro — RJ — Professora panésl do
CEFET/RJ.
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Introducé&o

A complexa relacéo trabalho/linguagem tem sido tdma&studo de diferentes areas
de conhecimento e, mais recentemente, despertatderesse dos linglistas. Interesse este que
pode ser explicado, entre outros fatores, pelatatatsio da importancia que os saberes no
campo do simbolisnfgassaram a ocupar nas atividades de trabalhods, aiela emergéncia de
um perfil do linglista como cientista social, questa novos campos de atuacdo e possiveis
articulacdes entre linguistico e extralingtistico.

Com a finalidade de aproximar linguagem e trabadlbbmam-se aos conceitos relativos a
linguagem os das Ciéncias do Trabalho, cujo intergelas questdes relacionadas a linguagem
pode ser considerado recente, se comparado aenessdCiéncias Humanas e Sociais, como a
Sociologia, Psicologia, Antropologia, por exemplo.

Pesquisas voltadas para essa area evidenciam asigacke da utilizacdo de
conhecimentos de outras disciplinas, tendo em \astpropria complexidade do trabalho,
composto por diferentes dimensbes interligadas: n@o@a, social, politica etc. A
interdisciplinaridade justifica-se também pela pidplefinicdo do discurso, objeto de estudo
para os profissionais da linguagem, que se constitno a producdo de uma dada comunidade
em tempo e espaco determinados e, a0 mesmo temg@ocomtro de uma producdo textual.
(Daher, Rocha, Sant’/Anna, 2002).

Considera-se que o trabalho, a linguagem e a vigdaaha estdo intimamente
relacionados, ndo podendo ser concebidos de fordegéndente das vivéncias humanas e de um
processo constante de reelaboracdo e transforndgdestabelecido. Ao se ter em conta o
discurso como porta de entrada para a reflexa® sobelacéo linguagem/trabalho, o pesquisador
espera recuperar possiveis sentidos que se instneaeealidade discursiva e que permitem o
acesso a uma melhor compreensao da organizac@abdthp e, ainda, da sua relagdo com uma

conjuntura maior na qual trabalho e linguagem estéados.

4 Souza-e-Silva (2002) ressalta o carater massivienpeesente da linguagem nas situagfes de tralmatisirando a
importancia dada a questes relacionadas a dimdimgfimgeira, tais como “a comunicacdo externaternia, a
intercompreensao, a participacéo, o mal-entendiddio-dito, a interpretagdo adequada etc.
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A presente reflexdo tem como objeto de interesselagdo entre o trabalho do
professor e as praticas de linguagem. Tal escaltdiga-se pela necessidade de aprofundar o
estudo da atividade do professor - nossa atual deeatuacdo - considerando o papel da
linguagem como elemento especificador da compleeidip seu trabalho integrando o conjunto
formado por algumas pesquisas que, nos ultimos &rmsse voltado para esse campo.

Baseamos nossas reflexdes em um quadro tedricpuglesse atender a especificidades
de propostas que consideram a produtividade destigagdes voltadas para andlises de
discursos que circulam, de certa forma, sobre balih@. Do ponto de vista da teoria, a
linguagem é aqui compreendida como resultado deatividade humana, de um agir discursivo
no mundo que nos situa, numa posicdo que confepeciaé destaque a contribuicbes
interdisciplinares referentes ao mundo do traba{Bchwartz, Lacoste, Nouroudine), a
perspectiva dialégica da linguagem (Bakhtin), e ralse do discurso de base enunciativa
(Maingueneau).

Dessa forma, optamos por adotar estudos que coasidelingua em seu uso, na pratica
social, e ndo como uma estrutura isolada, um sistdfstes ndo dissociam linglistico e
extralingliistico como construtores de sentido soutso.

Privilegiamos as orientacdes de Bakhtin (1979,1,980% escapam da visdo da lingua
como mera estrutura, concebendo-a a partir de seeancreto. Para o autor, a linguagem esta
diretamente relacionada a ac¢édo sobre o outro ens@d enunciado uma constante resposta aos
enunciados do outro e aos seus préprios enunci@lesjeito, para expressar-se, considera a
reacdo de seu co-enunciador ao que se lhe estdiéme isso influencia sua fala.

O sujeito reproduz discursos a partir de uma posiéterminada, inserido em um
contexto determinado, sendo influenciado por voaeBas anteriores e posteriores a seu
enunciado, mobilizando diversos saberes para areemgao de seu discurso “ja-dito” em outro

lugar, em outro tempo.

5 A guisa de exemplo, podemos citar o projeto ildial de pesquisa “Dialogismo, praticas de lingmagemundo do
trabalho: selegdo do profissional de ensino”, redld por Daher e a dissertacdo de mestrado de rAguia
“Apresentacdo de trabalho em eventos académicoa: atimidade de trabalho do professor de ensinoc@@si
(Instituto de Letras/UERJ).



REVISTA LETRA MAGNA
Revista Eletrdnica de Divulgacéo Cientifica em Linfaatuguesa, Linglistica e Literatura - Ano 03- n:2% Semestre de 2006
ISSN 1807-5193

Dessa forma, o autor, percorrendo caminhos difesetds da linguistica representada por
Saussure, vé o homem como um ser historico e sgcialdeve ser compreendido a partir de sua
insercdo dentro da sociedade, fato que pressupddicées socio-econbmicas concretas
determinadas. Dentro de tal contexto, a lingua deveconsiderada a partir de seu uso, e nédo

como estrutura isolada e fendbmeno abstrato.

A lingua, como sistema de formas que remetem anamaa, ndo passa de uma
abstragdo, que sé pode ser demonstrada no plancotedpratico do ponto de
vista do deciframento de uma lingua morta ou deessino. Esse sistema nao
pode servir de base para a compreensdo e explichgsidatos linglisticos
enquanto fatos vivos e em evolucao. (Bakhtin, 1$2308)

Sob essa perspectiva, o interlocutor abandona el pdg receptor passivo, pois 0s
sentidos s6 se constroem a partir dos saberesleueobiliza. Ou seja, muitas vezes, o sentido
“original”, construido pelo enunciadopode néo coincidir com o construido pelo co-efadur,
pois cada um deles tem uma historia, um acervoltmgsepossibilitara ou néo tal (re)construgéo.
Conseqguentemente, tais sentidos ndo podem serisstiém pré-estabelecidos dentro de um
enunciado, uma vez que este é uma unidade reandianicacao, vinculado a cada relacdo entre
os interlocutores. E é no cruzamento de enunciqdese preserva a memaria social.

No intuito de operacionalizar os conceitos propsfmr Bakhtin recorremos a
Dominique Maingueneau (2001), analista de discyram quem a perspectiva enunciativa
estabelece alguns parametros especificos paraajaenteracdo. De acordo com o tedrico, a
situacdo de enunciacdo nao estd dentro do amisteidainstancias empiricas de producdo do
enunciado, mas sim no campo das coordenadas querseomo referéncia direta ou ndo a
enunciacdo, onde 0s personagens principais saociadan e co-enunciador e as ancoras
espaciais e temporais: EU/VOCE e AQUI e AGORA. Emda produto de uma enunciagio, o
enunciado traz referéncias desse EU que se dirige ¥ OCE (locucdo discursiva), ancorado

num lugar (topografia) e num tempo (cronografia).

¢ Seguimos Dominique Maingueneau, (2001), que stapsm que Antoine Culioli, no que tange ao emprEg®
termos enunciador, co-enunciador e coenunciad@gwimeiro refere-se ao EU responsavel pela engéciaO
segundo é o TU, interlocutor desse enunciador, arttquo Ultimo designa os dois interlocutores endolsy na
enunciagao.
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Mesmo que todos os enunciados estejam ligadosuacdt de enunciacdo, € preciso,
segundo Maingueneau (2001), distinguir duas fordeagnunciar, dois planos de enunciagao -
embreado e ndo-embreado - conforme a relacdo oestadaelece entre o0 enunciado e a situacéo
de enunciacdo. O enunciado embreado esta ancoaadibuacdo de enunciacdo, remetendo ao
contexto da enunciacao e interpelando o co-enuniciddEle, aparecem elementos que trazem
marcas de embreagem, tais como marcas de pesstiapsdéemporais e espaciais, que
representam o momento e o lugar da enunciacaon@si@ados ndo embreados sao desprovidos
de embreantes, ndo sendo interpretados em relagitaagdo de enunciacdo. Apresentam-se
como se ndo estivessem ancorados da situacdo deiagéio. Ha neles um apagamento de
pessoas e identificacdes temporais e espaciaigeLda idéia de que discurso e realidade séo
exteriores um ao outro, esta perspectiva entendeoggdiscurso ndo traduz passivamente uma
dada conjuntura, mas #orma de acdoproduzida por um sujeito em espaco e tempo
determinados.

A opcéo por conceitos advindos das Ciéncias doalmaboriginou-se da necessidade de
articular os estudos vinculados a linguagem e aoatho. Pesquisas relacionando estes dois
eixos vém sendo desenvolvidas nos udltimos anosBrasil e na Franca, caracterizando um
campo pluridisciplinar de analise. Tal espaco tebreflete a aceitacdo da teoria da enunciacéo,
bem como a indissociabilidade entre formas lingidste seu funcionamento nas interacoes
socialmente situadas.

Seguimos, pois, como orientacdo para a reflexacesaltinguagem e o trabalho do
professor, a proposta apresentada por Lacoste (dpucbudine, 2002:17), no que diz respeito
ao modo de atualizacdo das praticas linguageirasumalo trabalho. Conforme referido autor, a
relacdo trabalho/linguagem configura-se em trésatiables: “a linguagem sobre o trabalho”, “a
linguagem no trabalho” e a “linguagem como trabaliAolinguagemcomotrabalho funciona
como parte legitimada da atividade, isto é, a laggum que faz. A linguagemo trabalho é
circundante e ndo participa diretamente da atiddech que se concretiza uma intencdo de
trabalho. Essa modalidade faz parte da situacdi@balho global e ndo ddricto sensuPor sua
vez, a linguagensobre o trabalho seria uma espécie de interpretacdo ekmm ndo aquela

exclusiva do pesquisador que solicita ao trabalhgde fale sobre a sua atividade, uma vez que
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0s protagonistas do trabalho também fataiorea sua atividade em situacdes especificas como,
por exemplo, nas relagbes pessoais ou na transmies&onhecimentos entre 0s membros de
uma equipe. (Nouroudine, 2002:26)

Cabe aqui acrescentar que mesmo identificando gamsa metodoldgicas
apresentadas pela referida triparticdo das pralilmgsageiras, ndo nos parece possivel esperar
uma rigidez entre as fronteiras que separam cadadessas modalidades, uma vez que, na
verdade, como ressalta Nouroudine (2002:18), ewiststreitas ligacOes entre as diferentes
praticas linguageiras. Dentro desse movimento derdros e desencontros dos trés aspectos da

linguagem relacionados ao trabalho do professolduzimos nossa reflexao.

Linguagem como trabalho

O trabalho do professor é amplamente dependentesdoda linguagem, que se
manifesta em diferentes géneros discursivos, tai®ioc exercicios, provas, testes, aulas
expositivas, seminarios, debates, palestras, sasiteagao da matéria estudada no quadro-negro,
diario de classe, reunides, etc. Entendendo gémeno atividades mais ou menos ritualizadas
submetidas a regras que as constituem (Bakhtin9)19@das essas atividades, entre muitas
outras, constituem o trabalho do professor e, ceanficamos, estdo estreitamente relacionadas
ao uso da linguagem.

Anteriormente, referimo-nos a complexidade contu do trabalho. Esta,
considerando a “linguagem como trabalho”, tambéooréstitutiva das atividades linguageiras.
Nouroudine distingue trés niveis liilgguagem como trabalhdNo primeiro deles, o protagonista
dirige-se aos envolvidos em uma atividade executddasegundo séo enfocadas as falas que o
trabalhador dirige a si préprio como orientagdo.sd¢e caso, as palavras, possivelmente,
acompanham o fazer, explicitamente ou ndo. Nceitermivel, expressa-se um pensamento
simultaneo ao fazer, sem necessariamente passaregerso da palavra: E o nivel do “minimo
dialégico”, que remete a concepc¢ao bakhtinianaugeagconcretizacdo de um enunciado exige a
antecipacdo de um outro. (Nouroudine, 2002:20).

Quando pensamos no trabalho do professor, é o ippimivel da linguagem como

trabalho que nos vem a mente. Ou sajdala para o outro Essa imagem esta, sem duvida,
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associada ao espaco da sala de aula. E nessequgyaobressai a voz do professor, seja pela
legitimidade que Ihe é, por diferentes motivosibatda pelos alunos ou pela instituicdo de
ensino ou, ainda, pelas possiveis coer¢cdes imposdiionalmente, pelo sistema educacional.

Acrescentamos aqui que, se, por um lado, afirmajues a voz do professor aquela
que ressalta no espaco da sala de aula, por @areditamos que o mesmo lugar deve estar
aberto a possiveis subversdes, seja por parte ldossaou dos proprios professores, jA que
vemos o docente como um profissional que faz coenagsala de aula seja subvertida por seus
participantes, propiciando, assim, que ao longtedwmpo, esteja suscetivel a transformacdes em
funcéo da vontade de determinados sujeitos qumdatam e constroem o que acreditam.

O segundo nivel, fala para sj permeia com muita freqiiéncia a pratica docente, com
0 objetivo de orientar, organizar e planejar o sabalho, cujas decisdes e estratégias a serem
tomadas exigem uma reflexdo individual e a curtazpre, na maior parte das vezes, nédo
permitem uma troca mais ampla com outros profisgsoda area.

Inicialmente, sdo esses dois primeiros niveis - emmecial o primeiro - que se
destacam quando refletimos sobre a linguagemotrabalho do professor. No entanto, o ultimo
citado -“o minimo dialégico” - caracterizado peldldgo reflexivo e silencioso, acompanha toda
a atividade de trabalho. Uma concepcado estritacddarde didlogo poderia “camuflar” esse
terceiro nivel ddinguagem como trabalhaestringindo a linguagem no trabalho do professor
apenas aos dois primeiros anteriormente citadasrénf? segundo a perspectiva bakhtiniana,
existe um didlogo em sentido mais amplo entre aa@ados concretos. Em suas palavreada
enunciado é um elo da cadeia muito complexa deo@nunciados(2000:291). Dentro desse
enfoque, o discurso do professor retoma outrosudiss e o0s valores ideologicos que os
constituem e dialoga com eles. Ora os reforcapsnaefuta. Esse movimento também compde o

trabalho do professor.

Linguagem no trabalho

Na relacdo linguagem/trabalho, nem toda praticguligeira tera uma utilidade
imediata na realizacdo da atividade de trabalh@ @& nhominadas praticas linguageinas

trabalho: conversar sobre assuntos pessoais, dapggntario sobre futebol, falar a respeito de



REVISTA LETRA MAGNA
Revista Eletrdnica de Divulgacéo Cientifica em Linfaatuguesa, Linglistica e Literatura - Ano 03- n:2% Semestre de 2006
ISSN 1807-5193

religido etc. ndo fazem parte da atividadiecto sensuN&o obstante, integram a situacédo de
trabalho e podem ir do mais proximo ao mais diséalicda atividade executada (Nouroudine,
2002:22).

E importante ter em mente que as praticas linguagab trabalho, embora ndo
desempenhem um papel de influéncia direta na péadda atividade, podem se revelar como
uma necessidade para a propria manutencdo da masma, quando sua relevancia nao é
reconhecida. Acredita-se que, muitas vezes, umaecsm sobre banalidades possa atenuar
momentos de tenséo e de fadiga em certas atividadedo também, portanto, constitutivas da
atividade de trabalho.

Pensando mais especificamente no caso do trabahprafessor, € necessario,
primeiramente, tentar demarcar os contornos qumeatefa sua atividade. O que, de fato, é
considerado como parte do trabalho do professortamos, entdo, a questdo que tipo de
concepcdo se tem da atividade docente. Somentetia ge pergunta “qual € o papel do
professor?” podemos definir que praticas, realmesggam circundantes a atividade docente e
quais constituiriam o trabalho no sentido expostditem acimd. Como exemplo, podemos citar
0 caso de algumas “conversas informais” que seedfie professores ou entre professor e aluno
na hora do recreio de uma escola. Segundo a tipolpge seguimos, seria um exemplo de
linguagemno trabalho, uma vez que, em geral, as praticasapent do discurso didatico situado
em sala de aula ndo sdo incluidasno trabalho do professor, masn situacdo de trabalho.
Contudo, € possivel problematizar essa class#masegundo diferentes pontos de vista a
respeito do que faria parte do trabalho do professo

A questéo €: até que ponto pode-se abrir mao dassagersas informais” ou, quica,
de uma festa de confraternizacdo, sem interferiamdamento do trabalhstricto sens@ E
verdade que, na maior parte das vezes, em escdadgs, nas quais o salario do professor se da
pela relacdo hora/aula, dificilmente seria recoitt@g@or interesses especificos, a relevancia das
situacOes “informais” de interacdo, pois tal rea@mimento evidentemente “encareceria” a mao-

de-obra professor. Logo, identificamos um certoeasp de dependéncia entre praticas

" Para a pergunta anterior, podemos encontrar earipossibilidades de respostas, de acordo comfererdes
concepgOes acerca do ensino e dos diferentesssésrede grupos que cercam o mundo do trabalhaéEspor.

8
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linguageiras dos dois planos e, nesse sentidoegasprconsiderar a fragilidade da fronteira que

0S separa.

Linguagem sobre trabalho

Ao enfocarmos especificamente a questdo da linguagensamos que a atividade
do professor diferencia-se essencialmente das soutapartir de uma perspectiva que nao
restringe o trabalho do professor ao espaco dadsadaula, diversas etapas da atividade docente
vao aliar linguagensobree comotrabalho. Como exemplos, temos as reunifes queeEm
nos colégios, por nds consideradas parte integceanteabalho do professor. No entanto, assumir
esse ponto de vista implica aceitar uma maior cdrgi@ria do professor e, portanto, os
consequentes beneficios a ele atribuidos.

De maneira analoga, eventos relacionados a formrag@muada do professor, como
congressos, cursos, seminarios - a nosso ver fierdais e constitutivos da atividade docente -
muitas vezes sdo desconsiderados pelas instituigbesstos pelos préprios colegas como “fuga
do trabalho”, incentivando a injustificada dicotamprofessor em sala de aula/ professor
pesquisador.

A linguagemsobre o trabalho, além de ser observada na atividadéupva, pode
também resultar de uma solicitagcdo do pesquisaai@ gue o entrevistado fale acerca de seu
trabalho. Entretanto, diferentemente do que ocerre outras atividades, é constitutivo do
trabalho do professor recuperar o que foi dito emmomento anterior. Isto &, falar sobre o feito.
Portanto, acreditamos haver aqui intersecédo a@nggadgensobreo trabalho eomotrabalho em
situacéo.

Outro ponto bastante interessante e que dificultdivesdo entre a triparticao
linguagem/trabalho, pode ser assim exemplificaduo: professor, em uma situacdo de lazer
durante a exibicdo de um filme, muitas vezes tpgaos para a confec¢cdo de uma atividade,
podendo, inclusive, comentar aspectos de seu l@lmm um amigo, explicando como este
pode ser utilizado como recurso didatico. E possiizer que se trata de linguagesobre o
trabalho. No entanto, percebemos tal fato como etapa do processo de elaboracdo de uma

aula e, portanto, linguagecomotrabalho, afinal, a preparacdo da aula € uma partlamental

9
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do trabalho do professor. A partir dessa perspgctis momentos de lazer e descanso sao vistos
como necessidades da vida de um individuo e contedale criacdo e reconstrucdo da atividade

de um trabalhador.

Considerac0es finais

A presente reflexdo revelou a complexa relacaceemtinguagem e o trabalho do
professor. As trés modalidades propostas por Ladaptid Nouroudine, 2002) - linguageno
trabalho, linguagentomo trabalho, linguagensobre o trabalho - podem ser uma referéncia
interessante para o encaminhamento dessa discussd@via, € preciso considerar, como ja
mencionamos, que a complexidade inerente a pragisialade de trabalho impossibilita tracar
fronteiras muito rigidas entre tais praticas lingpieas.

Averiguamos que as praticas de linguagem que toestio trabalho do professor
podem ser vistas a partir de diferentes perspecti&Gbemos que, na atualidade, séo
reconhecidas como exercicio do trabadlicto senswapenas algumas atividades docentes. Ora,
alguns poderao considerar uma dada pratica lingnaagemo atividaderio trabalho”, enquanto
outros poderdo classifica-la como linguagewortio trabalho”, tal como exemplificamos
anteriormente. Isso vai depender do ponto de wigta se tem do papel atribuido ao professor e,
ao mesmo tempo, dos diferentes interesses politemégicos que circundam essa atividade.

Neste trabalho, limitamo-nos a uma breve discussddermos genéricos da relacao
linguagem/ trabalho. A analise de materialidadssutsivas que constituem o mundo do trabalho
€ uma tarefa fundamental para que possamos reftetie os possiveis sentidos construidos no /

pelo discurso acerca do trabalho do professor.

Referéncias bibliograficas

BAKHTIN, M. A estética da criacao verhabao Paulo, Martins Fontes, 1979.

DAHER, M., ROCHA, D., & SANT'ANNA, V. Produtividadelas investigactes dos discursos
sobre o trabalho. In: SOUZA-E-SILVA, M. C. & FAITA). Linguagem e trabalho: construgdo
de objetos de analise no Brasil e na Frangao Paulo, Cortez, 2002, 77-91.

10



REVISTA LETRA MAGNA
Revista Eletrdnica de Divulgacéo Cientifica em Linfaatuguesa, Linglistica e Literatura - Ano 03- n:2% Semestre de 2006
ISSN 1807-5193

NOUROUDINE, A.. A linguagem: dispositivo reveladda complexidade do trabalho. In:
SOUZA-E-SILVA, M. C. & FAITA, D. (Orgs.)Linguagem e trabalho: construcdo de objetos de
analise no Brasil e na Fran¢&ao Paulo, Cortez, 2002, 17-30.

SOUZA-E-SILVA, M. C. A dimensédo linguageira em sit@des de trabalho. In: SOUZA-E-

SILVA, M. C. & FAITA, D. Linguagem e trabalho: construcéo de objetos deiaaalo Brasil e
na Franca Séo Paulo, Cortez, 2002, 61-76.

11



REVISTA LETRA MAGNA
Revista Eletronica de Divulgacéo Cientifica em Linfaatuguesa, Linguistica e Literatura - Ano 03- n:2% Semestre de 2006
ISSN 1807-5193

A ARTE DE DIZER E SILENCIAR: DIALETICA-GENESE DA
PROSA POETICA

LUZIA APARECIDA BERLOFFA TOFALINI *

Resuma Na producéo literaria, de Jodo Guimardes Rossape poesia atrelam-se, formando
uma unidade indissociavel. No hibridismo discursiam revelar as verdades humanas, o
narrador-poeta pde em pratica os conceitos mairegsipos da poesia. Dai as narrativas rosianas
fugirem do esquema tradicional e vibrarem sob o amo do lirico. Na prosa lirica, a
usicalidade produzida pela utilizacdo de palavageriosamente escolhidas, exerce papel
fundamental, uma vez que se apela para recursexpiassdo poética. Todavia, o siléncio, a
auséncia de som, pode ser entendido como um meeéeiasde linguagem. E, justamente, no
ponto de encontro de uma palavra expressiva e queamerge o maior grau de tensao, afinal,
€, precisamente, no siléncio que a voz se realiza.

Palavras-chave prosa; poesia; prosa lirica.

Abstract:On the literary production of Jodo Guimardes Rqwase and poetry make an
intermingle, doing an indissolvable unity. The kdbdiscurse revealls the human trues. The
poetry-narrator puts in practice the most expressioncepts of poetry. Then, Rosa’s narratives
escapes from the tradicional scheme and vib ungerlitic command. On liric prose, the
musicality is produced by the utilization of worclsosen under special criterions, that exercizes
fundamental paper, once that appeals to resoufgasetic expression. However, the silence - the
absence of sound - could be understood like a apewdde of language. It is just on the
encounter point of an expressive word and anothar emerges the higher tension degree. At
last, is precisaly on the silence that the voicsbees real.

Key-words: prose; poetry; liric prose.
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Na producéo literaria de Jodo Guimardes Rosa, @gszesia estabelecem um conluio,
formando uma unidade indissociavel. No hibridisrszarsivo, ao revelar as verdades humanas,
o0 narrador-poeta p6e em pratica 0s conceitos maigessivos da poesia. Dai as narrativas
rosianas fugirem do esquema tradicional e vibraelno comando do lirico.

Os textos de Guimardes Rosa causam impacto ng ledto apenas pela expressdo de um
raciocinio e de uma profunda intuicdo, mas, tamhgetg artisticidade construidafacilmente
percebida na sua obra. De fato, a profundidadeigidfisacdo de um texto artistico passa,
necessariamente, por um prisma composto por dmsegltos: a intuicdo e a elaboracéo racional.
Por este motivo, quando se reflete acerca de thkbei@rio, torna-se necessario partir da
concepcdo desse mesmo texto como construcdo, ‘Pargiexto artistico € um sentimento
construido com complexidade, e todos os seus etemeéo elementos de sentido” (LOTMAN,
1978: 41). Com efeito, é o conjunto de elementgsifstativos que conflui para o resultado que
€ o sentido. E entre eles se destaca, aqui, aovsitétcio.

Se a palavra comum assume um jogo no qual o homema éxposto ora escondido,
torna-se necessario encontrar um instrumento cdpazanscender as barreiras do som para
sugerir aquilo que permanece além das palavragnaie profundo do ser. Nesse instante,
convoca-se a poesia porque ela, mergulhando noordmdensibilidade e da simbologia, produz
sinfonias liricas. Ora, 0 processo de poetizacdopmesa, de Guimardes Rosa, no conto
Desenredddo livro Tutaméid, e, por extensdo, em toda a sua producdo avtiiecaria, pode
ser percebido na extrema habilidade com que aadispde as palavras, congregando sons e
siléncios harmoniosamente. Nem mesmo uma Unica/rpakscapa a elaboracdo artistica. A
artisticidade que mareja ebDesenredqrincipia com a prépria escolha do titulo. De fgéono
titulo do conto, o leitor depara-se com o inesperaddiferente, o novo. A palavra-titulo sugere
que se vai desenrolar uma situacdo inesperadayessas. O conto em geral, estudado na
gualidade de género, ndo pode prescindir de umeblbmsentos essenciais da sua estrutura: o
enredo, a fabula (como quer Tomachevski). E indsjtaorém, o termo "desenredo". Trata-se de
um neologismo que sugere uma quebra em relacdessmmblar natural da narrativa. Além de
trazer em seu bojo a idéia da horizontalidade xto t@barcando situa¢des problematicas comuns

a quaisquer pessoas, sugere um mergulho na vigldida) ou seja, na parte mais abissal do
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homem para realizar a sondagem das emoc0Oes, d@eseadas indagacdes mais profundas do
ser. Dessa maneira, evidencia-se o processo dersaiizacao do particular.

A frase de abertura do conto, "Do narrador aos sewintes:" (ROSA, 2001: 72), é
extremamente sugestiva. O conto apresenta-secesanitlivro, no entanto, o narrador fala em
"ouvintes", conferindo um carater de oralidade &at&a. Na verdade, o narrador alerta os
leitores (implicitos, narratérios e reais) paraato fde que tal como o poema, a prosa poética
precisa ser falada para que ndo se percam aser@achs sonoras da poesia. Com efeito, o
leitor real terd a impressao de ter ouvido umahastdessas tantas que passam de boca em boca,
nas pequenas cidades brasileiras, a0 mesmo tempoethe parecera ter presenciado o recitar
de um poema, pelo jogo sonoro e imagistico do teRktw outro lado, quando se conta uma
histéria, ha entona¢cbes na voz que dizem muito di@snpalavras e ha pausas que aumentam o
grau de tensdo. E o dizer do siléncio. Ai estaocomtotivo que leva o narrador a se dirigir a
“ouvintes” e ndo a “leitores”.

O conto apresenta uma tenséo entre estilos diéerente, na dialética, gera poesia. De
fato, Desenredacongrega trés modalidades: a interiorizacdo podiica; a inclinacdo narrativa
e a tensdo dramatica: “Entregou-se a remir, redimiulher, & conta inteira. Incrivel? E de notar
qgue o ar vem do ar. De sofrer e amar, a gente @d@lesfaz. Ele queria apenas os arquétipos,
platonizava (ROSA, 2001: 74). O discurso narragvevidente. O poético esconde-se atras das
palavras, entre elas, na significacdo delas enmm®mo, na métrica e na sequéncia rimica,
passivel de observacdo. O fragmento “Entregou-smmér, redimir a mulher, ” constitui um
alexandrino perfeito com rimas internas. E que @sjgosempre esteve ligada a musica. Ela, a
musica, for¢a a porta de entrada para uma realidéet®a, subjetiva, um mundo imaginario. Dai
a prosa rosiana ser ritmada. Nao se trata, porémifrdo proprio da prosa, mas de "um ritmo
musical analogo ao ritmo dos versos" (MOISES, 194}

Com efeito, a linguagem utilizada por GuimardesaRdgapassa a regido da narrativa e
atinge a zona do poético. No processo de poetizdgdorosa, a musicalidade produzida pela
utilizacdo de palavras, criteriosamente escolhigasyce papel fundamental, uma vez que o
escritor apela para diversos recursos da expressfiza. Todavia, o siléncio, a auséncia de som,
que, alias, faz parte da musica, uma vez que &agia dela resulta da combinacdo de sons e

siléncios, pode e deve ser entendido como um mggec&l de linguagem. Dessa forma, pode-se
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inferir que €, justamente, no ponto de encontrarda palavra expressiva e outra que emerge o
maior grau de tenséo, afinal, é precisamente Ba@d que a voz se realiza. De fato, "a palavra
em estado de éxtase € onde a poesia pode serradeprttnto na linguagem falada, criacédo

andnima, como na linguagem escrita, sob forma dsoveu prosa" (SAMPAIO, 1983: 14).

Todavia,

Nem sempre a palavra € o fervilhar de sons e dedmas. Nem sempre a
palavra € o fremir de silabas ou de fonemas. Avpalas vezes, apresenta-
se sob os véus do siléncio, sob a sombra da mOd&€ncio também fala,
o siléncio também diz, ora alegria, ora tristeza,amor. As reticéncias, as
suspensdes da corrente, algumas vezes, falam oeadegenas de palavras
ou frases. E a palavra silenciosa. O ser humanoltenem seu mistério,
desvela-se e desvenda-se pelo gesto, pela palavrpem siléncio
(CLEMENTE, 1978: 53).

O siléncio € o intervalo entre uma palavra expvassioutra. Melhor, do siléncio emerge
0 Aoyoo para, rapidamente, submergir nas profundezadé&wg. Em outros termos, "a palavra
expressiva procede do siléncio e caminha para@pcsil" (DECIO, 1887: 91), por sua vez, e, por
isso mesmo, altamente expressivo. E que se hascgisase podem dizer apenas através das
palavras: "...matou-0" (ROSA, 2001: 72), ha outras s6 podem ser sugeridas, ditas ou intuidas,
por meio do siléncio: "Até quél deu-se o desmastreio. O tragico ndo vem a coniés-.go
Apanhara o marido a mulher com outro, um tercelr(ROSA, 2001: 72). O proprio uso das
reticéncias atesta a lacuna, o intervalo, o sitéaltamente sugestivo.

O siléncio, porém, embora seja 0 "ndo-dito vistarderior da linguagem", ndo pode ser
concebido como o nada, o vazio, ou como "mero cem@hto da linguagem", porque ele é
"siléncio significante” com significacdo propriaROANDI, 1992: 23). Com efeito, as palavras
configuram-se como instrumentos capazes de dizsag@ue existem para além das palavras,

coisas que, na verdade, sao siléncios. O siléacigpr,

€ a auséncia de palavras, porém enquanto houarasl podem dizer-se
coisas, coisas que criam o siléncio. E a palavrexsie porque existe o
siléncio. H4, pois, uma margem limitada entre o spi@ode dizer e o0 que
ndo se pode dizer com as palavras, pois as palagrasm também para
dizer o que ndo se pode dizer com elas (palawsasylo assim as palavras
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a substancia fisica do siléncio e também do n&osd, que é o dizer
(CASTRO, 1993: 188).

Ao comecar a narrativa, o narrador traz o inteatdsiblico no nome da personagem "Jo
Joaquim" (ROSA, 2001: 72), combinando elementod.idmo de J6 (principalmente a imensa
paciéncia da personagem biblica) e caracterigfieasn homem simples, que faz parte do povo,
representado pelo nome "Joaquim"”. E facil percgbera combinac¢&o dos nomes, JO e Joaquim,
demonstram um dos elementos caracterizadores dagédo artistico-literaria do escritor. Trata-
se da aliteracdo, conferindo musicalidade ao texjae, alias, pode ser encontrada, também, em
outros momentos da narrativa. Eis outro exem@s muito tendo tudo de ser secreto, claro,
coberto de sete capas” (ROSA, 2001: 72). A repetidd letra "t" ndo apenas evidencia o
processo de aliteracdo, mas sugere dificuldades vem que os fonemas /t/, de "tendo”, "tudo” e
"sete", sAo consoantes orais, oclusivas, linguagesrt neste caso, representam o0s tropecos e as
dificuldades inerentes ao romance vivido as esdasdpor J6 Joaquim e Viliria. Eis ai dizeres
escondidos no siléncio das palavras. Deve-se gatana frase citada ha, também, um elemento
importantissimo para a poetizacdo da prosa. Tewasrima. De fato, estdo presentes, nesse
segmento, as rimas internas: "secreto” e "cobeAs"rimas constituem recursos proprios da
feitura de poemas, entretanto, foram utilizadasemo, exatamente, como um dos elementos
poetizadores do texto em prosa. Os sons repetijias fas aliteracdes, assonancias, anaforas ou
rimas, sao proprios do fazer literario do poema estdo espraiados na narrativa € porgue ela se
deixou mesclar pela poesia. Ora, o texto literdedsuimardes Rosa esta vazado desses recursos.
Eis outro exemplo de rimas internas: “Sem maiserd mais la” (ROSA, 2001: 73). Aqui ndo se
trata apenas do efeito sonoro das rimas, mas didicigao delas. Onde € "c4"? E onde é "l&"?

Por outro lado, a intertextualidade marca, tamb@@senca no conto. Alias, a literatura
contemporanea com maior grau de literariedade éelaqgue traz em seu discurso a
metalinguagem e a intertextualidade. As duas erex@mh abrigo enbesenredoO intertexto
constitui uma das maneiras de sugerir sem dizegupoa alusdo é pulverizada de siléncios.
Pode-se retirar do conto um exemplo de interteXttice: “Com elas quem pode, porém? Foi
Adé&o dormir, e Eva nascer” (ROSA, 2001: 72), refdoise a astlcia da personagem Viliria,
comparada a figura biblica de Eva. Sob as palaloaxemplo, perfila-se o siléncio plurivocal,

e plurissignificativo. Alias, ha todo um trabalhe dizer e silenciar realizado com o nome da
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personagem feminina. As sete letras, que formanoraenproprio, sdo dispostas de varias
maneiras, formando quatro nomes diferentes. O darnarece ndo saber ao certo o nome da
personagem, entretanto, no final da histéria, toreintende tratar-se apenas de um escamotear
do narrador, de um omitir, de um néo-dizer. E irapi@ante a originalidade do autor e o leitor
passa, praticamente, o conto inteiro sem sabemee& o nome da personagem: “Liviria,
Rivilia, Irlivia” ou "Viliria, no final. Na verdadea personagem nao termina por escolher um dos
nomes. Todos, de fato, sdo seus nomes: um parassitadeédo. Melhor, um para cada “marido”.

O nome da personagem, "composto de quatro mardifeaentes por metatese, é plenamente
adequado a seu caréater inconstante” (TRAVAGLIA4t994).

No siléncio da disposi¢éo diferenciada das meseteaslencontra-se uma diversidade de
significacd@o. Eis algumas: Liviria (“Ii", do verHer, significando ver, conhecer, + “viria”, para
os bracos de J6 Joaquim); Rivilia (“ri”, do verbg no sentido de enganar, + vilia, muito
proximo de vild); Irlivia (verbo “ir", no sentidoedfugir de toda uma situacdo, + “Livia”,
supostamente envegonhada ou pdélida, livida, derbgy; e por fim, Viliria (“vi”, do verbo ver,

+ “liria”, o “feminino” de lirio que, afinal, simdiza a pureza). O ultimo nome, todavia, pode ter
outra significacdo. A palavra Viliria, dividida dmutra forma daria: “vil’, pessoa de pouco

carater, + “iria”, colocando no desfecho do conteauincégnita: a moga “morena mel e pao”
(ROSA, 2001: 72) poderia reincidir. Nao se torrfécdlinferir que ndo ha siléncios apenas entre
as palavras, mas dentro delas, entre as letrameipplmente, sob elas.

O fato de o escritor, em questao, fazer da palsewacompromisso e experimentalismo
nao diminui, a importancia das pausas, pelo caatrén siléncio vem ha muito forcando sua
entrada no mundo das artes" (BALBUENA, 1994: 27Geimardes Rosa, concebendo a
linguagem como elemento transformador da realidaéle,p6de deixar de valorizar o siléncio,
até porque ha momentos em que as palavras ndogoemsetraduzir todo o contingente
emocional do ser humano. O artista, de fato, asrdeéuma grande capacidade imaginativa, cria
varios tipos de linguagem para sustentar a transede textos, porque pensa a producao literaria
como dialética do dito e do ndo-dito. Este elementoobora para a destruicdo das fronteiras do
ndo-permitido, conferindo ao texto rosiano um tearpoético. Assim, “Guimaraes brinca com a
lingua, pbe-na de cabeca para baixo, funde a poesiaa prosa, o sertanejo com o erudito, 0

arcaico com o moderno” (MARTINS, 1994: 52). Na \&&td, a linguagem poetizada, presente na
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obra de Guimardes Rosa, atesta que, em um detelonmamento, a prosa se deixou seduzir
pela poesia e o fazer poético coloriu a narratevéictao.

A verdadeira poeticidade de um texto reside no f@oque ele "nunca obedece
servilmente a quaisquer diretrizes racionais ddagy mas estabelece uma constante tensao com
as mais amplas potencialidades da expressao, fazsndr a tona no discurso" (CARA, 1985:
26). No jogo de dizer e ndo-dizer, as figuras aguagem sdo, também, elementos extremamente
relevantes. Eis um exemplo: “Pois, produziu efeBartiu bem. Sumiram-se os pontos das
reticéncias, o tempo secou o assunto” (ROSA, 2@@): No momento em que J6 Joaquim
assume a atitude de inocentar Viliria perante aedade, o narrador lanca m&o da ironia:
"Sumiram-se 0s pontos das reticéncias". A ironm, sentido restrito, consiste em dizer uma
coisa querendo insinuar outra. Trata-se de um secalementar de ambivaléncia. As frases,
acima, ilustram a plurissignificacdo e a convergéme sentidos que as palavras contém. A
expressao "o tempo secou o0 assunto” é, no miningina. O vento, ao soprar, pode secar algo,
mas ndo um assunto. Todavia, o texto ndo traz abubc "vento”, mas "tempo", tornando ainda
mais bela a imagem. Ora, a poesia ¢ feita, prilmgyate, de imagens. Alusdo clara ao tempo que
reduz todas as coisas ao minimo de insignificancia.

A imagistica que mareja no conto é apresentadeéastide uma linguagem extremamente
metaférica. Ora, a imagem é fator indispensaveita da poesia. E que, sendo a poesia a
linguagem transfigurada, o papel exercido pela @matprna-se fundamental, ja que "sO através
da imagem é que a linguagem se transforma em PoE&MPAIO, 1983: 14). Quando o
narrador descreve a cor da mulher-amante, "...raarezl e pdo" (ROSA, 2001: 72), utiliza uma
imagem polissémica, porque soma a beleza da cgéstisintatica com o costume mineiro de
passar mel no pdo. Dessa forma, a cor ndo é, imawate, apreendida, pelo contrario, o leitor
precisa imaginar uma fatia de pao barrada de mmedif, na mente, a cor do péo e a cor do mel
para ter idéia do significado sugerido pela fragale lembrar que o cromatismo, pela
simbologia, é elemento poetizador.

Outro exemplo, colhido aleatoriamente no texto,statea idéia que se pretende
demonstrar: “Suas lagrimas corriam atras dela, clamoiguinhas brancas” (ROSA, 2001: 74).
Além da prosopopéia (a capacidade de correr quégasnas tém), surge a imagem composta

pela expressdo "formiguinhas brancas". Trata-se uiBa construcdo plurivocal e



REVISTA LETRA MAGNA
Revista Eletronica de Divulgacéo Cientifica em Linfaatuguesa, Linguistica e Literatura - Ano 03- n:2% Semestre de 2006
ISSN 1807-5193

multissignificativa. Primeiro, porque, na comparaghks lagrimas com as formigas, ha uma
tentativa de dizer que essas lagrimas nao seriaranad@das em vao, mas, como as formigas, elas
teriam um trabalho a fazer: somar forcas paratm@eeolta, sem culpa, a amante. Aléem disso, a
cor branca poderia ser comparada a bandeira braimbolo da paz, da concordia, do perdao.
Neste caso, a amante ndo precisaria ter medo expgrsao, o leitor compreenderia logo que JO
Joaquim, na sua "imensa paciéncia" e "infinito dmaicolheria "Viliria" com o coracao
transbordando de compreensao.

O siléncio referente ao tempo também concorre @@@etizacdo da prosa na medida em
que quanto mais estilhagado estiver mais remepresente. Em outras palavras, quanto mais as
referéncias temporais forem silenciadas, na naaratnais proxima estard da poesia. Em
Desenredpos estados interiores do narrador e, por extems&opersonagens rompem os limites

existentes entre o0 mundo interior e exterior, a@ds, 0 presente e o futuro:

Nunca tivera ela amantes! Nao um. Nao dois. Disse-dizia isso J6 Joaquim.
Reportava a lenda a embustes, falsas lérias eseabi@umpria-lhe descalunia-
la, obrigava-se por tudo. Trouxe a boca de cenmuodo, de caso raso o que
fora tdo claro como 4gua suja. Demonstrando-o, tean@ico, contrario ao
publico pensamento e a ldgica, desde que Aris®telfuindou” (ROSA, 2001:
74).

Quando as barreiras temporais séo quebradas, perdeiocdo de tempo. No conto, a
estrutura temporal conserva os elementos de c@egarrativa ao mesmo tempo em que, ao
fundir (ou confundir) as nuancas temporais, emaepla intemporalidade prépria da poesia. O
narrador, em questdo, compreende o0s elementosoegpagorais da modalidade da poesia:
"Criava nova, transformada realidade, mais altasMarta? (ROSA, 2001: 74). E entende que 0s
fatos re-escritos ndo podem ser apagados da malideas sabe, também, que eles podem ser
amortecidos na lembranca dos homens, uma vez gquen®ria humana é seletiva: “Todos ja
acreditavam” (ROSA, 2001: 75). Clara ironia ao mbadmano de julgar, cuja base € constituida
por aparéncias.

Ao empenhar-se na fusdo dos tempos, passado, f@esefuturo, a personagem
presentifica na mente dos seres “da vizinhangabdods acontecimentos, sentimentos e
pensamentos componentes do existir. Por isso, quatieu” recorda a experiéncia passada, este

vivido ndo se manifesta exatamente como aconte@umaginacdo pode interferir, criando-se,
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portanto, um clima propicio para a eclosdo da paesnais especificamente, da poesia lirica. Eis
um fragmento que parece nata de poesia retirad@adebordamento poético d#esenredo
“Total o transato desmanchava-se, a anterior egidénseu nevoeiro. O real e valido na arvore,
€ a reta que vai para cima. Todos ja acreditavardodquim primeiro que todos” (ROSA, 2001:
75).

N&o se trata, porém, aqui, de negar a narratividideonto. O que se pretende, na
verdade, é evidenciar a possibilidade de confl@daipoesia e da prosa. Na narrativa poetizada,
pelo contrario, o discurso é narrado a luz da imielade do narrador. Essa interioridade &
dominante e ndo pode ser dissociada da instanciativa. Dessa forma, o mundo narrado
configura-se no mundo do "eu". E que a 6tica peial @ ser percebe o mundo, e pensa a
existéncia, passa necessariamente por um mergalpodpria interioridade, que funciona como
prisma. O discurso, desse modo, ndo pode deixastde completamente impregnado da cores
individuais do poeta.

Um aspecto importante, que vem ilustrar o que dita, € o fato de Guimardes Rosa
conjugar conteudos relacionados a perspectivaglonal, “e as aldeias sédo a alheia vigilancia”
(ROSA, 2001: 72), com um estilo extremamente oalgicujo produto é um texto altamente
rarefeito e invadido por dois elementos estranlbonado de ser da narrativa: a poesia lirica e a
reflexdo de carater humanistico.

Ha, na prosa de Rosa, uma revolucdo provocada mpofamer literario, cujo estilo é
alusivo por exceléncia. Ao diluir o enredo pelanmgdo do poético, monofacetar as personagens,
rarefazer o tempo/espaco, institui o primado deriotidade sobre os fatos. Com efeito, a voz
que fala despreza os aspectos objetivos da realidaditua-se no puro espaco das imagens
poéticas, entrecortadas pelo siléncio, de modocquedamento temporal da narrativa anula-se, o
mesmo acontecendo com 0 espacgo, que se alargdbatamo universal: “Chegou-lhe la a
noticia, onde se achava, em ignota, defendidéifmedistancia” (ROSA, 2001: 75) ou “Voltou,
com dengos e fofos de bandeira ao vento”’(ROSA, 2089l Chegou a qual lugar? Voltou para
onde? SO o siléncio pode responder a tais questeEmas. A musicalidade, presente nos
excertos, todavia, é inquestionavel.

No hibridismo discursivo da producéo literaria deirGardes Rosa, eclode a fusdo da

prosa e da poesia. Nesse sentido, Alfredo Bosi4(1930) postula que essa literatura &
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inteiramente "voltada para as for¢as virtuais dguagem" e que "a escritura de Guimaraes Rosa
procede abolindo intencionalmente as fronteiraseamrrativa e lirica". Este fato ocorre porque
a relacao do ser humano com o Cosmos é permeanlér@eho, afinal, a parte mais abissal do
homem é constituida por um magma de poesia. Eto &kistico-literario, que € mimesis, ndo

pode ignorar tal verdade.
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ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DE
PORTUGUES PARA SURDOS NA ESCOLA INCLUSIVA

Maria do Socorro Correia Lima

O que me tranquiliza é que tudo o que existe, &@xism uma precisao
absoluta. O que for do tamanho de uma cabeca deetdfnédo transborda
nem uma fracdo de milimetro além do tamanho de aabaca de alfinete.
Tudo o que existe € de uma grande exatiddo. Peneg @ maior parte do
gue existe com essa exatiddo nos é tecnicamernsévaly O bom € que a
verdade chega a n6és como um sentido secreto dsascdilds terminamos
adivinhando, confusos, a perfei¢cgQGlarice Lispector)

RESUMO: O presente trabalho surgiu da necessidade derdirghar ao cenario que compde o
contexto escolar para analisar o ensino de portugquega alunos surdos que tem sido
implementado, em escolas da rede publica, quella@acom a proposta de inclusdo. Foram
utilizados como recursos metodoldgicos os seguinteservacdes em salas de aula (regular e de
apoio); registro através de video-tape de algurasiades desenvolvidas pelos alunos surdos
com as professoras ouvintes e o instrutor surdmuPo, nesta pesquisa, tecer algumas reflexdes
sobre a aquisi¢cao do portugués como segunda |fragassurdos.

PALAVRAS-CHAVE : Alunos Surdos; Portugués; Segunda Lingua.

ABSTRACT: The central theme of this study emerged from mterest in verifying the
acquisition of Portuguese of deaf people that isngheintroduced in inclusive schools.
Methodological resources used were: Classroom wvasen (regular and support); video tapes
including activities developed by deaf studentiiteir hearing teachers and deaf instructor. In
this research | intend to discuss about of the iattgun of Portuguese as second language for
deaf students.

KEY WORDS: Deaf Students; Portuguese ; Seconde Language.

Introducéo

O presente trabalho visa analisar, ainda que sumerite, 0 ensino de portugués para
surdos que esta sendo implementado, em escol&sleguablica, que trabalham com a proposta
de incluséo. Para tal, discuto inicialmente as@esn® os impasses instaurados na educacao de

surdos para, a seqguir, problematizar sobre a gdoisio portugués como segunda lingua.
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Ao se fazer uma espécie de recapitulacdo aceredwtzmcao de surdos, constata-se duas
fases distintas que podem ser tracadas e uma terceiea dacontemporanea, que se encontra em
processo de construcéo.

A primeira fase é constituida pelo oralismo, umardahgem educacional, que ainda
continua sendo vislumbrada em muitos recintos ase®ldo mundo. O oralismo tem como
objetivo precipuo que o surdo assimile a linguageah Neste sentido, o espaco escolar acaba se
transformando em um grande laboratorio de fonétittaulatoria, no qual séo utilizadas técnicas
de terapia de fala para que o aluno supere seaitd@furdez) e, assim, assemelhe-se a um
membro da comunidade ouvinte. Em uma palavra, a praicipal do oralismo é tornar o surdo
um "falante" proficiente da lingua oral, ou sejanmar a diferenca que separa ouvintes de ndo-
ouvintes.

A segunda fase introduz a idéia da comunicacéab $ta € uma abordagem educacional
que admite o uso de sinais com a finalidade dei@espo desenvolvimento da linguagem da
crianca surda. No entanto, esses sinais sdo dbkzaomo uma "ponte" para a aquisicdo da
lingua oral. Os sinais séo utilizados pelos prmfissis que atuam com surdos, na escola, dentro
da estrutura do portugués.

A educacgédo oralista e a comunicagdo total constittsem duavida, grande parte da
trajetoria histérica da educacao de surdos emaationdo. Embora seja argumentado que essas
abordagens educacionais estejam extintas nos ogascolares, ainda hoje essas abordagens
continuam sendo postas em pratica, no contextdags€&etomarei essa questado, posteriormente,
quando for discutir cada abordagem separadamente.

A terceira fase, em construcdo, € constituida phlamada educacdo bilingte. O
bilingliismo é uma proposta de ensino que tem difieagla por escolas que se propdem tornar
acessivel ao surdo duas linguas, no espaco esadlagua de sinais e a lingua portuguesa, em
sua modalidade oral e/ou escrita.

Feita essa breve apresentacdo, facamos uma ingoesdgroblematica do ensino de

lingua portuguesa — L2 — para surdos, com o intétostrar alguns pontos e contrapontos.

! Embora ressalte que houve trés abordagens distiatanistoria da educacéo de surdos, gostarialiéataa que
essa divisdo é apenas didatica, pois as abordagesacionais para surdos estiveram (estdo) ao ldadostoria,
por vezes, amalgamadas. Havia, no século XIX, aamadempo, discussdes sobre o Oralismo na Alemasbare
0 Gestualismo na Franga. Somente os debates €gpieeiam em espacos diferentes.
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A inclusdo do surdo nas escolas publicas

Os debates instaurados entre os que sao favoggergrarios ao movimento de incluséo,
principalmente, no que respeita a educacdo doosyrarecem estar mais exasperados do que
nas outras esferas da chamada educacédo especiaghz@8mde alguns fatores, historicamente
tecidos, e, portanto, merecedores de atencdo pta gaqueles que estdo envolvidos com sua
educacdo e integracdo na sociedade contemporanea.

Uma parcela consideravel que advoga a favor dajaesantegracdo, muitas vezes,
ancora-se em argumentacdes oficiais e oficiosasstimddas ao longo da histéria, de que ela
propiciara o desenvolvimento e o acesso a linguawain forma de expressdo comum utilizada
por um grande contingente da populacdo e que, Snditnanas de expressdo seriam, pois,
impeditivas para o estabelecimento de interag8&@ais@om 0s ouvintes.

A velha tendéncimovade querer que o surdo se aproxime dos movimerngosrdivos
dominantes, ou seja, da linguagem oral, reapangilenente nos argumentos propostos pelos
documentos oficiais que séo voltados para a leg@#n das praticas pedagogicas desses alunos
nas escolas qualificadas como inclusivas.

A titulo de exemplificacdo, apontarei, aqui, asesties apresentadas para 0 acesso ao
curriculo pelo aluno surdo, segundo as adaptagdegdares (estratégias para a educacao de
alunos com necessidades educacionais especia®)rada pelo Ministério de Educacdo e
Cultura (MEC), através da Secretaria de Educacawddtuental (SEF) e da Secretaria de
Educacéo Especial (SEESP):

Materiais e equipamentos especificos: protese maditreinadores de
fala...; textos escritos complementados com eleysanie favorecam a sua
compreensédo: linguagem gestual, lingua de sinaisugos; sistema
alternativo de comunicacdo adaptado as possibiletado aluno: leitura
orofacial, linguagem gestual de sinais; sala amteepara treinamento
auditivo, de fala...; posicionamento do aluno demt@do que possa ver 0s
movimentos orofaciais do professor e dos colegasenal visual e outros
de apoio, para favorecer a apreensdo das informac@xpostas
verbalmente. (p.46-7)

Quando colocamos a margem o plano da abstrac&mmds os pés no chdo, o que

frequentemente observamos? Geralmente, um contengemsideravel de surdos (com raras



REVISTA LETRA MAGNA
Revista Eletronica de Divulgacéo Cientifica em Linfaatuguesa, Linguistica e Literatura - Ano 03- n:2% Semestre de 2006
ISSN 1807-5193

excecdes), que ndo dominam a linguagem oral, quecegssam outra forma de expressao e que,
portanto, tém visiveis dificuldades em estabelétracbes sociais com os ditnermais e,
sobretudo, ouvintes.

E simplesmente patético perceber nas entrelinhasddcursos criados para assegurar
"adaptacdes” curriculares e, por sua vez, insedgigurdo na escola regular, sugestbes de
recursos gue visam encaminhar a educacéo do aluho, sle forma velada, ao Neo-Oralismo.

O neo-oralismo € um termo que foi cunhado por 8kli898). Direcionar a educagéo do
aluno surdo a uma prética escolar neo-oralistafgigrancorar o trabalho didatico-pedagdgico
com 0s mesmos objetivos que eram perseguidos paknte educacional oralista. Ou seja: levar
0 surdo a aquisicao da fala e proibir, veementegnentso da lingua de sinais, na escola.

Ao sugerir medidas comtreinamento de falaleitura orofacial treinamento auditivo
para os surdos, que estdo fisicamente presentessnaks regulares espalhadas pelo pais, o
documento que preconiza a adaptacdo curriculargsses sujeitos, investe-se, ao mesmo tempo,
de vontade e de poder. Ao oferecer servicoatdadimentpde recuperacao de normalizacao
que possam ser usufruidos pelos alunos surdoshnorgara que o desejo de vé-los semelhantes
aos ditosnormaisouvintes possa ser garantido ao longo do trabdéhterapia de fala, ou de
outros apetrechos fornecidos pela instituicdo edanal, voltados para este fim.

Um outro problema que pode ser identificado nosraentos defendidos pelas propostas
curriculares diz respeito a leitura orofacial. @fde sugerir que o surdo seja alocado em sala de
aula de modo que Ihe seja possivel acompanhar visnentos orofaciais do professor e de seus
colegas gera uma situacdo constrangedora, prinogoé, quando se associa 0 acompanhamento
de tais movimentos como uma estratégia de apragetizaou ainda, como um instrumento de
superacdo da propria surdez. Em geral, ndo soobssgores, mas também os pais e familiares
envolvidos com o surdo acreditam, ingenuamente, ej@eapenas necessiex os labios das
pessoas para, automaticamente, compreender a fadgda.

As falas dos professores e de outros pode sempietada como um desconhecimento
acerca da surdez. O surdo, mesmo que desenvolvdboanproficiéncia em leitura labial, ndo
conseguira captar, de forma cabal, palavra povgal# questdo, neste contexto, ndo se pode
restringir somente na decodificacdo dos atos @ Adhda sobre essa concepcdo equivocada da

parte dos profissionais que atuam com surdos, Sb@E@es apontam (1999, p.173):
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Algumas pressupdem que a crianga sabe naturalneefitegua falada e
que, para compreendé-la, o surdo apenas precisadas labios... Outras
acreditam que se uma fonoaudi6loga propiciar um liemo de leitura
oro-facial, tudo se resumird numa decodificacdof@éa do enunciado
oral (como se a lingua se reduzisse a um codigmscalementos se
combinassem de uma forma una e transparente a yazao

Nessa linha de raciocinio, uma questao relevamte@ansino de linguas (neste estudo, o
portugués como segunda lingua) € o modo como egsof concebe a linguagem e a lingua, pois
a maneira como se vislumbra a natureza fundamdatéihgua modifica em muito o como se
alicerca o trabalho com a lingua em termos de ensin

Nos documentos oficiais, a linguagem é concebidanocoum instrumento de
comunicacdpou ainda, como meio objetivo para a comunicabBessa concepcao a lingua é
vislumbrada como um cédigo, ou seja, como um agladwede signos que se juntam segundo
regras, e que é capaz de transmitir uma mensagémnacdes de um emissor a um receptor.
Esse cddigo deve, pois, ser dominado pelos falgatesque a comunicacdo possa ser efetivada.
Como o uso do codigo que € a lingua é um ato s@mdafregando, pelo menos dois sujeitos, &
necessario que o codigo seja usado de forma semell@eestabelecida, convencionada para
que a comunicagéao se efetue.

Os efeitos dessa visdo de lingua e linguagem niaceds linguas para surdos (porém,
veladas nas entranhas dos ditos oficiais) trazensegiéncias desastrosas para as praticas
pedagdgicas desses alunos, pois ndo relevam atocoteres e a situacdo de uso como
determinantes das unidades e das regras que agenstd lingua, ou seja, afastam o sujeito
falante do processo de producéo, do que € sobiat@ico na lingua.

De uma concepc¢ao de lingua e linguagem vai depeéadara perspectiva do ensino de
linguas a ser adotado no ambito educacional. AoviEélingua que permeia o0 ensino tanto da
lingua de sinais quanto do portugués — L2 - é aque¢ se ancora na concepg¢do da lingua como
um cédigo.

Essa concepcao de lingua e linguagem (como cédigefletida nas praticas pedagogicas
oferecidas aos surdos em sala de aula, quandpsgfessores (de lingua de sinais e de lingua

portuguesa) associam o ensino de linguas ao apasladde um vocabulario. Para os professores
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(ouvinte e surdo), aprender lingua de sinais eigaés € simplesmente dominar itens lexicais, ou
ainda, ter acesso a um grande contingente de palavr

Penso, portanto, que para se afastar de uma c@uwcdpdingua que se esgota no codigo
linglistico, a lingua deve ser concebida como uimaade constitutiva com a qual se pode tecer
sentidos; vista como uma atividade cognitiva pelal e pode expressar sentimentos, idéias,
acOes e representar o mundo; visualizada como tinidaale social através da qual se pode
interagir com outros seres sociais e que apresandateristicas essencialmente dialdgicas.

Discutidos alguns problemas subjacentes a inclaséolar dos surdos, sobretudo, no que
concerne aos efeitos da concepc¢do de linguagentirgde adotados pelo sistema escolar para o
ensino de linguas aos surdos, retomo, entdo, osnmapios discursivos que impulsionam e
legitimam a instauracdo dessa politica educaciwaahla de aula.

Os mecanismos de poder (utopia da escola perfeitengovernada) produzidos pelas
falas veiculadas pelos discursos dos o6rgaos cfipabpdem que o surdo tenha acesso aos
conteudos curriculares, ao espaco escolar e, amoe lingua de sinais e a lingua majoritaria
nas praticas pedagogicas fomentadas na escolauforlado, excluem os surdos de tais préticas
quando Ihes punem com um contexto concebido ercdtgtpara ouvintes.

A escola, assim como o Panéptico de Bentham (1832)1discutido por Foucault
(1975/1999, p.169), passa entao a“ser local privilegiado para tornar possivel a exjpémcia
com homens, e para analisar com toda certeza astoamacOes que se pode obter neleg’
escola podera constituir-se, pois, em um aparethooditrole sobre seus proprios mecanismos.
Em sua torre de comando (sala de aula), o professts vigiar todos os alunos, também podera
julga-los constantemente, modifica-los em seu cotapento e impor-lhes métodos
considerados melhores.

Nas palavras de Foucault (1975/1999, p.169), oRexxdfunciona como:

Uma espécie de laboratério de poder. Gracas a seesanismos de
observacdo, ganha em eficacia e em capacidade detie€do no
comportamento dos homens; um aumento de saber emptantar em
todas as superficies onde este se exerca... @f@ite em suas aplicacdes:
serve para emendar os prisioneiros, mas também paidar dos doentes,
instruir os escolares, guardar os loucos, fiscalizes operarios, fazer
trabalhar os mendigos e ociosos. E um tipo de intplgiio dos corpos no
espaco, de distribuicdo dos individuos em relac@idumy de organizacdo
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hierarquica, de disposicao dos centros e dos cadeipoder, de definicao
de seus instrumentos e de modos de intervencasegpedem utilizar nos
hospitais, nas oficinas, nas escolas, nas prisoes.

Essa visdo equivocada da realidade (educacao pgral todos), gerada no seio das
discussdes voltadas para a educacdo dos surdoeled@ que a escola regular possui objetivos
e praticas pedagdgicas que objetivam acolher fungdeais determinadas, como por exemplo, a
transmissdo de conhecimentos, a preparacdo do paracexercer uma profissdo na sociedade,
tudo a luz da premissa de que todos os alunogysacsie detentores das mesmas habilidades e
capacidades.

Assim o tempo passa, uma parcela consideravelsiabs®s que foram envolvidos neste
novelo para todo® excluida do cenario educacional. Uns desisterredione de excludéncia
configurado no préprio sistema de ensino. Outrasnpeecem por longos andacluidos no
excludente contexto da escola inclusiva.

A integracdo do surdo na escola regular, do metopde vista, pode ser circunscrita
como uma mera integracao fisica e funcional. Oa, $& uma reducdo da distancia fisica entre os
sujeitos (surdos e ouvintes), pois sdo agrupadosesImo espaco escolar. Existe, também, uma
diminuigdo da distancia funcional entre os doigpgsj o0 que significa - no caso do movimento
de inclusdo - que todos os alunos utilizam os mesaguipamentos, as mesmas praticas
pedagdgicas e 0s mesmos recursos da escola.

As declaracdes vinculadas as leis e aos dispositivadicos pregam uma igualdade, uma
integracdo, uma normalidade, uma universalidade spraente pode existir no plano das
abstracfes. Suas falas ofuscam em suas entranlasomeepcdo conservadora de mundo e de
sociedade. Quando se faz uma anélise mais detattess$@s discursos, verifica-se que o eixo
central das discussfes em torno dos alunos ditos reressidades educacionais especiais é
conduzido apenas para que sSe enxerguem seus ingrg#dsNn suas incapacidades, suas

potencialidades remanescentes.
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Metodologia

Para a configuracdo desta pesquisa, optei por urdhs@ a luz dos principios que
norteiam a etnografia. Tal procedimento de inveséig, contrariamente as abordagens
quantitativas, ndo exige a definicagriori de “um modelo tedrico acabado”, porém nao elimina
a fundamentacédo tedrica. Isto significa que, a amigdo dos pressupostos tedricos viabiliza a
fusdo da vertente empirica com a arquitetura teoric

Os dados apresentados, no presente trabalho, food@tados em dois momentos
distintos: na primeira escola, a coleta foi inieiamb segundo semestre de 2000, durante o periodo
de 18/08/00 a 30/11/00. Ja na segunda escolainiei®em junho e se estendeu até dezembro de
2001.

As escolas focalizadas trabalham com a proposta de incluséiosala de aula. Isto
significa que a inclusdo, conforme argumentada Pelelaracdo de Salamanca (1994) propde
ndo s6 o agrupamento de um universo multifacetaglosyjeitos, procedentes das mais
diversificadas condi¢cbes pessoais, sociais, ecara@mipoliticas e culturais, no sistema
educacional, mas também defende a necessidadeddengas estruturais no contexto escolar que
ai esta para receber esses alunos (surdos, cegesjatados, hidrocefalicos, dentre outros).

Para a coleta doorpusescolhi como recurso direcionador, o registroizadb através de
gravacdo em video-tape de momentos e situacdestidéano escolar do grupo de sujeitos que
foram investigados. As sessdes de observacao/finsagm video-tape foram feitas duas vezes
por semana, com duracdo de aproximadamente trés,sando realizadas tanto na sala de aula
de apoio como na sala de aula regular (Ensino Foeuizl).

Na busca de uma forma mais adequada de descrewvee@g0es observadas selecionei
alguns “recortes”, coletados, em uma sala de allapoio, para circunscrever os episédios que

servirdo de “sinalizag6es” ou “marcas” na constdoidos sentidos que passarei a enfocar.

2 Por questéio de ética profissional, os nomes daaesalos sujeitos foram substituidos.
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Cenas de portugués na sala de aula

A andlise dos dados, nesta pesquisa, é elaborpddiada reconstituicdo dos “recortes”
enfocados através dos registros realizados em vagece diario de notas de campo.

Privilegiei, na escolha dos recortes, as interldesgque se fizeram presentes, na pratica
escolar, entre os alunos surdos, alunos ouvintetrutor surdo e professores ouvintes. Tal
escolha foi adotada, sobretudo, por permitir vigaalas instancias de interacao/interlocucoes,
nas quais, esses sujeitos assumiram papéis deroaigriocutor.

A pesquisa de cunho etnogréfico propicia ter emsméon numero significativo de dados,

e 0 que este estudo pretende fazer é trazé-loscmpgiomitantemente com uma problematizacéo
da visdo docorpus observadoversusvisao dos argumentos defendidos pelos autores que
discutem a educacgao para surdos no espago escolar.

Chegando as salas de aula, deparei-me com osujeista pesquisa: surdos profundos,
filhos de pais ouvintes e procedentes da classa.baujeitos com diferentes histérias e distintos
trajetos escolares configurando a heterogeneidaegatjas, € um traco caracteristico do espaco
destinado a aprendizagem.

Como esta pesquisa se insere em uma abordagem-irs#@caxionista, levo em
consideracdo, nesta analise, ndo somente a emiergéumso de gestos, itens lexicais da lingua de
sinais, tentativas de vocalizacdes, superposigiies es sinais a fala, mas também as situaces
em que eles adquiriram significados.

O uso do portugués em sala de aula

Apesar de alguns poucos alunos surdos estaremndorsana determinada série sem
defasagem de idade, quando comparados a outrasssaé&b implicava que esses poucos alunos
estivessem acompanhando os contetdos curriculasesétlies. Parece-me que, mais do que o
mérito de estar cursando a série, havia a “apravagéomatica”, pois os alunos, no geral, ndo

tinham ainda adquirido a lingua de sinais e o goiés. Tinham, sim, contato com alguns itens
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lexicais da lingua de sinais e com algumas paladadéngua portuguesa. A titulo de ilustragéo,

vejamos um trecho de um texto escrito, a partieitara do livroNo tempo das misses

No tempo das missdes macaco eu ndo brincar bebacmaa arvore.
Homem tem animais ledo, macacos dois, sapo, nO CBSENO gritou
observou arvore macaco.

Indios tem pau fazer arvore ou mao pau fazer casas.

Indios ndo animais para menino.

Os indios tem carne bife fogo morte ledo.

Os homens tem ndo casas ou homem um casa.

Indios ndo para leéo.

(Francisco, 17 anos, 62 série)

Note-se que o texto produzido pelo aluno surdo otieEdece a estrutura gramatical do
portugués. O que se observa é o agrupamento daadgoalavras (Iéxico) da lingua portuguesa,
as quais, supostamente eram conhecidas por eleendmto, um leitor que ndo conhece
previamente o texto base que originou a producadt&sio aluno, dificilmente podera fazer
sentido dos enunciados.

Outra questado que chama a atencao diz respeitcoatentarios de algumas professoras
ouvintes em relagédo aos problemas ortograficosaptados por alguns alunos surdos.

E pelo menos curioso que alguém que apesar deuvétoeondo ter problemas na esfera
visual chame a atencdo da professora por apreséffiarldades ortograficas. A ortografia
depende mais de memodria visual do que de audig@oos ouvintes ditos normais, de idades
semelhantes e cursando a mesma série, tambémrapreggoblemas similares de ortografia. O
“problema” de ortografia ndo é algo exclusivo danal surdo. Meninos de rua, paraliticos
cerebrais, autistas, limitrofes, e outros apresentam algum momento da escolarizacao,

problemas ortograficos. Ou seja, a maioria dasicaiga apresenta.

% A seguir, trecho do texto que serviu de base @anducdo do aluné: Os macacos... — gritou aflito Maracana,
enquanto corria de um lado para outro batendo g@dacos de pau. Precisava afugentar aqueles bidaosca. O
grito de alerta fez com que Guaraciava, sua tiaséoem socorro do milho. Tinha de impedir que @@sessem as
espigas. — L4 no fundo ainda tem muitos — gritouddana outra vez... Sem demora, uma espécie déspanc
composta de mulheres e criangas, fazendo algazésirgara o limite entre a plantacdo e a capoeitepois de
muito barulho e correria, os animais finalmenteifag). Falantes e animadas, as criancas voltaramaparaldeia
comemorando a vitéria sobre os macacos. Ao chegareasa comunal, Candira chamou Maracana. — Voc@ ve
comigo? — perguntou. Ele ia buscar taquara parafdiechas. Os homens estavam se preparando pazdamga

e demorada cacada”

10
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Observe-se, também, que todas as observacOesd@® ds professoras que as fazem)
dizem respeito a leitura/interpretacdo/escrita Acaua outros conteddos escolares de outras
disciplinas. Conforme visto nmrpuscoletado, os alunos surdos tém dificuldades naoaaspeas
aulas de portugués, mas também apresentam difirgdam historia, geografia, matematica e
ciéncias, pois estas disciplinas necessitam dadipgrtuguesa para 0 acompanhamento de seus
conteudos curriculares.

Essas dificuldades, de acordo com as professondatesi (salas de aula regular e de
apoio), estdo relacionadas com o léxico. O quefgigndizer que, para elas, a dificuldade do
surdo incide no fato de ele nédo “conhecer’” ou “salmeterminada palavra. Embora as
professoras ndo tenham explicitado se essas difidak para com o léxico referem-se ao
portugués ou aos sinais, parece-me, que elas eswaeferindo ao fato de o aluno surdo néo
“conhecer algumas palavras” da lingua portuguesa.

Ora, se a dificuldade do surdo se restringe apaoasdo “conhecimento” de algumas
palavras do portugués, entdo, na visdo dessasspoodes, para conhecer ou aprender tal lingua,
basta apenas que o aluno “decore” um numero X tevrpa, ou ainda, traga consigo um
dicionario, para que seja capaz de falar, ler,nelgiee pensar nesta lingua. Mesmo porque, se
assim fosse, bastava o aluno surdo (ou qualques)amemorizar o léxico de uma dada lingua
para conhecé-la.

O aluno surdo ndo conhece ou sabe uma determireddarg porque ele ndo adquiriu
ainda a lingua (no caso, o portugués). Porém, igfiakao pode ser feita para a lingua de sinais.
Se o aluno ndo tem/teve contato com os sinaiskeetsmlo, se tal contato é feito por meio de
sinais isolados (como mostram as aulas dadas p&loior surdo na escola), entdo, ndo se pode
dizer também que a crianga ou adolescente tenharigdgessa lingua.

J& o texto escrito abaixo foi escrito por uma akurala da segunda escola observada:

Os indios procuros os animais cutia mas ndo podssa rua direita ia a

um cutia depois o indio foi taquaral e depois cut@o achava. Depois
para a roca e todos os homens gritava ficou brdvepois chegou as
criancas do indios, e pediu o indio falou que pode junto com a méae e
pai ou tio. Outro coisa um homem gritou os aninfaggu

Maracana pegou a folha de arvore.

O passarinho em os filhores também.

Depois que os passarios

11
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Estou ouviando

De abelhas.

Um que o minho no de uma arvore.
(Jussara, 15 anos, 62 série)

Esse texto foi produzido a partir da leitura dodiNo tempo das missddsote-se que 0
texto escrito pela aluna ndo obedece a estrutaraaiical da lingua portuguesa. De fato, o Iéxico
utilizado para produzir a escrita do texto é daygués. Porém, alguém que ndo acompanhou a
escritura deste texto, ou ndo tem conhecimenteitizrd que o originou, dificilmente podera
fazer sentido de seus enunciados. Ha, de fatofoogesda aluna de agrupar algumas palavras,
provavelmente por ela conhecidas, mas isso nadisgggue o texto escrito pela aluna possa ser
reconhecido como uma variedade da modalidade @slariportugués.

Embora haja a utilizacdo de operadores narrati\dep6is”) que mostram certo dominio
na marcacao de eventos em uma linha temporal (i[slepmdio foi taquaral e depois cutia ndo
achava.”), o texto de Jussara apresenta apenasutus minima da narrativa, pois a aluna
parece que ainda ndo internalizou o uso de eleméipicos do esquema narrativo. Jussara ainda
nao percebeu que a estrutura narrativa deve tecaimeco, meio e fim definidos. Ndo existe
exploracdo dos principais elementos da narrativeine, uma “descricdd’de algumas gravuras
presente no livroNo tempo das missdes

Cabe-me também esclarecer que o trabalho com aasbamuas (sinais e portugués) ndo
ocorre de forma conjunta. H4, conforme observsi@erposi¢cdo das duas linguas nas falas dos
professores e, até mesmo, na fala de alguns atwrdes oralizados. Ndo sao apresentadas ao
aluno as diferencas que existem entre as estriguaagaticais da lingua de sinais e do portugués.
Suponho que os alunos ndo sabem distinguir que sstilo expostos aos sinais e ao portugués
(duas linguas diferentes). Devem acreditar quera®@ tde uma sO lingua. Dai, talvez a
superposicdo que ocorre freqientemente quanddegla® uso de alguns itens lexicais da lingua
de sinais e da lingua portuguesa.

“Conhecer” ou “aprender” o portugués como seguiidgub € saber um numexode

palavras. O que significa que quanto maior forxcte “dominado” pelo aluno, mais ele sera

4 Nao me foi possivel reconstituir o trecho lidogpaluna. O fato de a aluna ndo conseguir organizakto, ao
menos minimamente, impossibilitou-me de identifwdA imagem que ela faz da escrita prejudica ermitnento
de sua histéria, pois ha uso de certos termos &usao interpretaveis.

12
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considerado proficiente na lingua. A lingua & visteno um dicionério. Como exemplo, vejamos
algumas frases produzidas por Clara, a partir desudta ao dicionario para verificar o

significado de palavras desconhecidas pela aluna:

Algazarra — Uma menina esta gritando com todo lmairr

Capoeira — Meus tios e meus amigos foi pescar maraer peixe. Os
homem cortaram o mato perto do rio.

Taquara — O indio trabalha flechas e bom matar osrais para fazer
casa, loja roupa etc.

Colibi — O menino tava olhando passarinho voando.

Pléiades — Uma noite tem uma Estela tem brilhando.

Cutia — O animal come carne e os indio puxa o feeaimal morre.
(Clara, 13 anos, 62 série).

Os enunciados, acima apresentados, parecem repradumodelo escolar de frases,
muitas vezes sugerido pelas cartilhas. Em geraenatencas sao curtas e estereotipadas. Além
disso, ndo obedecem a estrutura gramatical doqu@s) embora possamos reconhecer o léxico.
N&o é possivel afirmar nem que se trata de uma&dede escrita (desprestigiada) da lingua

portuguesa.

Palavras finais

Muitas coisas foram, séo e continuam sendo ditednaacao de surdos. As historias de
evasdao, de repeténcia, de defasagem idade/serigcaopismo, de promoc¢ao automatica, enfim,
uma série de questbes que se relacionam a hid®ffimcasso escolar dos alunos surdos, apesar
de um longo periodo de escolarizacdo. Problemasm&nicacdo entre ouvintes e surdos, a ndo
aquisicado da lingua de sinais em tenra idade,rédaedcstorcida do portugués, a necessidade de o
surdo ser inserido em uma comunidade surda, a@mia com dois mundos (ouvinte e surdo),

a identidade do surdo, também sé&o tidos como paenitdsos quando se discute sobre o surdo e a
surdez.

Igualmente, muitas coisas foram, sdo e continuardcspretendidas, sobretudo quando se
almeja modificar as situacfes educacional e lingadigio surdo. Manifestacbes a respeito da

inclusdo do surdo na escola comum, da manutencésadda especial, do acesso a duas linguas

13
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(sinais e portugués), do reconhecimento da surdaewmocdiferenca figuram como metas

pretendidas.
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A FORMACAO DO PROFESSOR E A EDUCACAO ESTETICA
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Resumo:Na sociedade contemporanea, verificamos a emesyéerajjue os cursos de graduacao contribuam,
factualmente, para a formacdo de professores gega@r uma funcdo social, que articulem seus sagberes
planejem e concretizem o fazer pedagogico de fomaamente profissional, consciente de sua
responsabilidade perante o aprendiz que Ihe fdiamm bem como perante aos outros integrantegdda
social. Partindo dessa necessidade, propuse-ma-imogestigar uma forma especial de olhar e meshaa
formacéo, e, para tanto, promovemos um dialogeentidatica, a Filosofia e as Artes, com o objetie
possibilitar a constituicdo uma educacao estéfisae trabalho traz a analise de obras de arteopEspaco da
aula de formacéo de professores (em especial das@dres que mediardo processos de leitura e dagéo
textual) e treina a habilidade de estabelecerdelageparacdes, analises e sinteses, de compreerwedas
entrelinhas de um texto, a organicidade da lingmmagepluralidade de significados, a importanciaespaco
gue existe para a diversidade, enfim, utiliza ppios organizadores que permitem ligar os sabedzs-thes
sentidos, exercicio fundamental para o éxito degsso educativo. Os resultados dessa pratica tdeal@
reflexdo sobre a educacdo e a formacdo do educasletaram-se extremamente satisfatorios, o que,
provavelmente, é reflexo do fato de que, as vezesmplexo demais “olhar a realidade nos olhostéme
precisamos conhecé-la e lidar com ela, o que élpldsslo pela mediacdo promovida pela arte e sElepde

sintese, mimese e superacao do real.
Palavras-chave: Educacao Didatica Arte

Abstract: In today’s contemporary society, we note the urgefar undergraduate courses to actually
contribute to the education of teachers who perf@ansocial function, articulate their knowledge, pla
pedagogical activities and carry them out in aytpiofessional manner. Courses that turn out &aciwho

are conscious of their responsibilities to the nearwho was entrusted to him/her, as well as teeroth

! Mestrado em Teoria Literatura pela Unesp. Douttga@m Linguagem e Educacéo pela USP — S&o Paulo.
Professora e Coordenadora de Extensdo Universitariiniceres — Sdo José do Rio Preto.
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participants in the social fabric. Using this n@sdhe starting point, we propose to investigatpeial way of
looking at and mediating this training, and, to ttis, we have promoted a dialogue between Didactics
Philosophy and the Arts, with the objective of dmghan aesthetic education to be constituted. Plaiser
analyzes artworks for the teacher training classrqespecially for educators who will mediate regdin
processes and text production) and trains theilitiabi to establish relations, separations, analyend
synthesis, to understand the interlinear echotekg the organicity of language, the pluralitynoéanings, the
importance and space existing in diversity. Finatl studies the uses of organizing principled fermit the
linking of knowledge and gives it meaning, a funeamal exercise for the success of the educatianalegs.
The outcome of the practice of reading and refbectin the education and training of the educatexisemely
satisfactory, which is, probably, a reflex of tlaetfthat it is sometimes too complex “to look atlitg in the
eye”. However, we need to understand it and know to deal with it, through mediation promoted hg art

and its power of synthesis, mimesis and of overogmeality.

Key-Words: Education Didactics Arts

Em nosso trabalho enquanto educadora e investigatis processos de producédo e leitura das varias
formas de expresséao textual, observamos que o dthser humano e a forma como ele |é o0 mundo riatér
culturalmente, I1&é a si mesmo e aos outros, e exprass leituras e criacdes pode ocorrer de falististas e
opostas entre si: na primeira, é tragado pelosn¢éosala superficialidade, na segunda irrompe moisues e
nas fronteiras do espaco, do tempo, das variasfestagdes da linguagem, da cultura, da arte e dg su
facanhas, promovendo uma leitura integral e inttBgraomplexa, que concretiza a dialética entrauulé

literatura, procedimento aludido por Bakhtin em sheaEstética da Criacdo Verbal:

A ciéncia literaria deve, acima de tudo, estreganu vinculo com a histéria da cultura. A liten@té uma
parte inaliendvel da cultura, sendo impossivel carapdé-la fora do contexto global da cultura nunsda
época. N&o se pode separar a literatura do restocdltura e, passando por cima da cultura, reladida
diretamente com os fatores sécio-econdmicos, copratéca recorrente. Esses fatores influenciamufiuca e
somente através desta, e junto com ela, influeneiditeratura(2000:362)
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Para o malgrado daqueles que conhecem a import@reipoder da leitura, a primeira forma é a mais
recorrente e estimulada pela vivéncia do alundaspelacdes sociais que circundam a leitura erar@g pela
propria instituicdo escolar.

Essa constatacdo atina para a necessidgadgirmos de maneira mais efetiva diante dessdodnia,
que representa, por um lado, a manuten¢éo da asdeial instituida, do poder das classes dominantpse
assim o séo, principalmente, por dominarem as ferdealinguagem e os seus meios de producdo _ e, por
outro lado, a possibilidade de, por meio da leitida expressdo das idéias através de multiplgsagens,
verem surgir um individuo capaz de modificar a ealidade e a realidade dos que estdo a sua delta,
promover revolucdes culturais e até mesmo histgripais transmutacdes efetivas na natureza do, glaasar
e agir de um ser geram uma série de alteracfesdigrges na histdria e na cultura pessoal e caletNasce
assim, o que Gramsci denominou intelectual organico

A acado pratica do educador que visa a contribuirpramocdo de uma educacdo geradora desse
intelectual organico apresenta nenhum objetivoiralg nenhuma dificuldade ou obstaculo instransgni
porém, ndo deixa de ser um desafio arduo que Erser vencido pela complexidade, como chamangade
o fildsofo Edgar Morin en\ Cabeca bem-feitg2003). A educacdo responsavel precisa centraragetvos e
os seus fazeres pedagdgicos na acdo de promovemawimento inverso no quadro educacional ora
apresentado, a fim de possibilitar a formacdo deiteuapto a lidar com a complexidade das relagOes
mundanas e capaz de se deixar provocar e, a @@s, promover revolucdes intimas, transformandaaa
realidade individual, bem como adquirindo mobilidghra promover as outras revolucdes referidasaacim

Porém, é importante acentuar que esse perfil giofial que ndo surge de forma natural ou instintiva
conforme o ambiente exige (tal qual ocorre comimal) que conhecido por mudar a sua cor para Sgada
um ambiente ou a uma situacao usa, instintivamégitestratégia para passar despercebido e saerate
potenciais predadores); pois ndo € possivel t@masse tipo de educador sem uma formacgado unérexsit
sOlida, dialética que persegue a primazia da pf&xisino que é resultado da relacédo entre a teaipratica,
em um contexto social e humanistico que € partegiahte e fundamental do processo de ensino-
aprendizagem), que se concebe sob a resisténgidades basicos: consciéncia, responsabilidaddetado e
Prudéncia. Percebe-se, todavia, a ocorréncia det@pd uma inversdo de propositos e tomando urtexaef

de Lichnerowicz, presente na olfxa&abeca bem-feitde Edgar Morin:
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Nossa Universidade atual forma, pelo mundo aforaayroporcdo demasiado grande de especialistasistiptinas
predeterminadas, e, portanto, artificialmente détmas, enquanto uma grande parte das atividadems) como o proprio
desenvolvimento da ciéncia, exige homens capazesndéngulo de visdo muito mais amplo e, ao mesmpdede um
enfoque dos problemas em profundidade, além desmnemressos que transgridam as fronteiras histfridas disciplinas
(2003: 13)

Por assim ser, dialogando com Edgar Morin sobmeradcdo do professor na sociedade contemporanea,
verificamos a emergéncia de que os cursos de gradwntribuam factualmente para a formacdo dearm s
gue exerca uma funcdo social, que planeja e carmres seus saberes e o fazer pedagogico de forma
realmente profissional, consciente de sua respdilsale perante o aprendiz que |Ihe foi confiadoapar
formacdo, bem como perante aos outros integramtésaido social. Esse compromisso significa forsear
como um educador apto a produzir conhecimentoaetug@r com seus alunos na concepcao de um prabesso
ensino-aprendizagem em que 0 objetivo maior sej@sfragmentacdo do conhecimento, a concepgédo e a
compreensdo da complexidade do saberes do realreldabes econdmicas, politicas, sociologicasivatee

artisticas que constituem a vida em sociedadea Marin (2003:38):

Complexus significa que foi tecido junto. Realmehféecomplexidade quando elementos diferentesrs@paraveis
constitutivos ao todo (como o econdmico, 0 poljteaocioldgico, o psicoldgico, o afetivo, o mitgith), e hd um tecido
interdependente, interativo e inter-retroativo entr objeto do conhecimento e seu contexto, asartetodo, o todo e as
partes, as partes entre si. Por isso, a complex@déda unido entre a unidade e a multiplicidade. Gars desafios da
complexidade nos confrontam cada vez mais e deiraara@a vez mais inelutavel é fundamental quelzaciio promova a
“inteligéncia geral” apta a referir-se ao complexap contexto, de modo multidimensional e dentroatecepgéo global.

Em sua obra cabeca bem-feita (2003Ylorin nos explica que é preciso vencer o desaf® dksafios
“o desafio da complexidade”, para tanto, ha nededsi de se articular os conhecimentos de maneira
complexa, pois, somente dessa forma pode-se superarvisao delimitada da realidade e a producdo de
saberes fragmentados e, desse modo, amplia-lesttsita por uma visdo de maior amplitude, quesjimlite
ao individuo a resolucao de seus problemas na foome esses se propdem: polidisciplinares, traraisr
multidimensionais, transnacionais, globais, plamata

No atual contexto econ6mico, social e intelectual que vivemos democratizar as possibilidades de
ascensédo dos individuos significa educar por maimebacdo e extingdo de uma inteligéncia que visa a
constituir por meio da informatividade fragmentadamo se cada disciplina fosse desarticulada daa,out
como se a arte e a ciéncia ndo pudessem se aprpgon# se 0 homem fosse somente a sintese doaitbedi
ou de uma hiper-especializacdo, como se a leiteirand texto ndo fosse fruto de multiplas relacOere eas

vivéncias de um ser, das interpretacbes que olditoses teceram, da relacado do texto em foco cotros
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textos verbais e ndo verbais. Sobre essa questdian Be refere a Frangois Recanatttompreensédo dos
enunciados é um processo nhdo-modular de interpdietagie mobiliza a inteligéncia geral e faz amplelap
ao conhecimento do mun004:39)

A inteligéncia geralorganiza, integra as informacgdes por meio da efdigdo da habilidade de separar,
relacionar, analisar e sintetizar para resolveblproas de natureza complexa. Percebe-se, dessa, fque ha
uma correlacao entre a mobilizacdo dos conhecirmatga@onjunto e a ativacdo da inteligéncia, ejgsa, contrapde-se
ao tipo de inteligéncia que se concebe por meiordeprocesso bancéario, em que o professor depdgitagae ira
“sacar” posteriormente. Essa educacao similar a uma operacdo bancariaugetrd tona uma forma de
inteligéncia intensivamente difundida pelo ensiragitional e que, infelizmente, vemos defendidaaina
atualidade; ela separa, isola os objetos, disgolalemas, separa as disciplinas, e atrofia asipldades de
compreensao e reflexdo, pois isola os saberes esncemjuntos, fazendo o aprendiz perder, por atrefi
aptidao inerente a mente humana de contextualaseres sobre o homem, a sociedade, a ciénciate.a ar
Para Morin (2003:39), essa inteligéncia cega ov/iddb, € inconsciente e irresponsavel.

Por esse motivo, a concretizacdo da proposta demgeshar o papel de educadores, ao invés de
reprodutores de desigualdades, precisa ser desatlzade, dessa forma, finalmente, democratizensse a
probabilidades de desenvolvimento ideeligéncia geral da mentgois quanto mais poderosa é a inteligéncia
geral, maior é a sua faculdade de tratar problereapeciais. A compreenséo dos dados particulameéan necessita
da ativacdo da inteligéncia geral, que opera e miga a mobilizacdo dos conhecimentos de conjuntcata caso

particular. Sendo assim:

A educacao deve favorecer a aptidao natural datenem formular e resolver problemas essenciaisfotma
correlata, estimular o uso da inteligéncia geraktste uso total pede o livre exercicio da curios&lad faculdade mais
expandida e a mais viva durante a infancia e a esttdncia, que com freqiiéncia a instrugdo extingyaee ao contrario, se
trata de estimular, ou caso adormecida, de desperta

Na missao de promover a inteligéncia geral doswiutlios, a educacdo do futuro deve ao mesmo tetiEaruos
conhecimentos existentes, superar as antinomiazetes do progresso e identificar a falsa racilidade. 003:39)

Para tanto, o autor afirma que devemos criar urttarawde “des-saber o sabido” por meio da reviéibac
e da reforma do pensamento. Ha que se empenhar fxama Hércules _ em um dos seus trabalhos _ em
vencer a Hidra, um perigoso monstro de bafo meridrias cabecas “bem-cheias” (sendo uma delasaiyor
mas delimitadas pelo instinto destruidor de vidéstorias, trajetérias. O mito nos conta que esahscas se
duplicavam quando degoladas, emergindo do lugaromde foram tiradas, réplicas monstruosas na

superficialidade das aparéncias e, por se dividsebremaneira, formavam um “mar de cabecas sedentas
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desesperadas”, no qual os homens naufragavam. lelgrcom o auxilio de seu sobrinho, aprendeu que pa
vencer a Hidra de Lerna era preciso cauterizar adogo o local de onde a cabeca fosse cortadaer@ h
assim o fez. Porém, teria que enfrentar a cabemadal que permanecia viva mesmo depois de cargdaor

isso, seguiu o conselho de Hermes, abriu uma emtasrou a cabeca, pds uma pedra sobre ela e \agielo

resto da vida. Salis efcio Criador, Trabalho e Saludelicdes da antiguidade para a conquista de una vid
mais plena em nossos didB004) utiliza essa histéria para ilustrar as gitisles humanas; em relacao a
cabeca imortal afirma que ela € como os nossogsyfoesmo quando 0s vencemos, eles continuam vivos e, a
gualquer momento podem contra-ata@ar134)

Relacionando esse mito as nossas reflexdes adbrmacao de professores, vemos que a metafera da
cabecas que ressurgem é perfeitamente aplicavelssarealidade, pois, apesar de toda a adversidade
encontrada, no que se refere ao processo de eaqmiandizagem, por muitos professores de cabecaheia-
(que assim o séo por escolha, imposicdo do contexyoor ndo terem sido trazidos a luz), observagues
eles, com seu halito de hidra insistem em tentsinansem se adequar a nova realidade educaciragdssa
maneira, acabam por amortizar o desejo de aprepesioda crianga leva junto de si no primeiro diadla e,
guase sempre, em varios dias seguintes também.

Além disso, insistem em fazer renascerem suas aalgecHidra, que deglutem, mas nada produzem, ou
entdo, ndo se mostram vigilantes em relacdo a aalbmgrtal, aprisionada, mas que pode contra-atacar
qualquer tempo.

A Unica forma de vencer essas cabecas €, assim @adixera Hércules, aprender a cauteriza-las com o
fogo do nascimento de uma nova forma de existéntgéectual: ser guiado por uma “cabeca bem-feitaia
cabeca apta a organizar os conhecimentos e evdacsimulacao estéril, fruto de uma educacgéo qgensgo
Morin, (2003: 33) acabe com a disjuncao entre #sras cientifica e das humanidades e que, por ‘idaoia
capacidade para se responder aos formidaveis oesiHi globalidade e da complexidade na vida cotidia
social, politica, nacional e mundial”. E, além sdis manter-se vigilante, revisitando e reformando
constantemente o pensamento. Salis explica que:

Sdcrates dizia aos jovens que ndo existiam pessom&las ou virtuosas de nascenca; todos nasciam eizios e
virtudes, mas a grande diferenca surgiria ao lonigovida, pois alguns iriam dedicar-se ao governsees vicios, enquanto
outros a eles se abandonariam; ai, sim, surgirgrande diferenca entre 0 homem virtuoso e o coougompletava ainda
dizendo que “o exercicio da virtude ndo era sen&begina vigilancia do vicio”. E esta era uma dawidades fundamentais

do 6cio voltado a transcendéncia: era dedicar dianente um tempo para examinar os vicios guardadbaixio da pedra,
que cada um tinha em seu imaginario, e buscar ferdeamanté-lo sob contro{2004:134-135)
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Partindo dessa reflexdo € que nos propusemos stigaeuma forma especial de olhar a formacéo do
professor contemporaneo; acreditamos que um di&@otye a Didética, a Filosofia e as Artes impulaions e
auxilia-nos a vencer o desafio da complexidadeeaecntrar “a sabedoria que perdemos no conhecifhento
(Morin, 2003:17).

Em sua obraCompreender e ensinar no mundo contempordRes, ao refletir sobre os desafios
apresentados ao educador na atualidade, atentastpraos vivenciando um momento peculiar no ensiao,
medida em que temos um mundo que demanda do dedgmt@ais complexo do que aquilo a que ele estava
habituado Em seu estudo, a autora afirma quesg@er, entdo, mais do que nunca, da Filosofia dadacéao
o olhar largo, abrangente, na intencdo de ver ogasso educativo em todos 0s aspectos sob 0s quais s
apresenta e dos diversos pontos de vista em qoedgeenfoca-1§2001:56).

Por meio da filosofia da educacdo, o educador padescender o espago que lhe deram como mero
transmissor de conhecimento, como se fosse apemaanal entre 0 saber ja constituido por outrenakimo,
que nao sabe de sua condicdo de aprendiz, de derraatdo, enfim, acreditar qu@:ensino ndo é, portanto,
um movimento de transmissdo que termina quanddsa cue se transmite € recebida, mas o “comeco do
cultivo de uma mente de forma que o que foi seme@sdoera OAKESHOTT, 1968:160).

Para tanto, o processo de ensino-aprendizagensarser revisitado e reestruturado e nesse espacgo de
reposicionamento, de reforma do pensamento sglr&tiaa, sobre o curriculo, sobre o aluno e solmepria
condicdo de educador. Vale ressaltar que essaftidaa Educacéo:

(...) precisa contar com a contribuicdo de todasiemas do conhecimento, mais especialmente dasia#da educagdo, que

também séo provocadas a rever seus estatutos,adizatuo didlogo com as praticas. A Didatica nesitss cada vez mais

dialogar com a diversidade dos saberes da docéguomestdo a sua volta. Ela enfrenta o desafioukedr alternativas
para pensar o ensino (...) (RIOS, 2001: p.57).

A execucdo desse processo precisa ser delineaa@peléncia. E em sua filoséfica, SGo Tomas de
Aquino explica que ser prudente é pautar as agiresnpa “recta, ractio, agibilium”, ou seja, umaaredzao de
agir, a partir da constatacdo da verdade efetiva fdtms. Sobre tal abordagem de se conduzir a faze
pedagdgico também constata Coelho Enrmacao do educadoA docéncia é um processo complexo que supde

uma compreensédo da realidade concreta da sociedéaleducacédo, da escola, do aluno, do ensino-ajzagdm, do

saber, bem como um competente repensar e recridazbr na area da educacdo, em suas complexasdedagom a
sociedad€1996:38)
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No entanto, ndo raro, convivemos com uma realidasersa a essa idéia, pois muitos professorea aind
estdo impedidos de enxergar a realidade e insistarmegar essa verdade. Dai que, quase sempre, sao
levados a entrar no covio da Medusa buscando aderd ndo a efetiva dos fatos, mas a que aprenderam
desejar_ e sao obrigados, por sua incredulidadesalubre curiosidade a olhar-lhe diretamenteatloss e,
assim, tornam-se pedras acomodadas em sua imdeiligedagodgica e socialSegundo relatos de nossos
alunos em campos de estagio, de professores enti@aeffeitos em encontros, cursos, simposios,
congressos), 0s professores que ousam entrar eandsalaula, munidos somente de um instrumental
pedagdgico ultrapassado (informacéo, giz e louseftam encontrar ou despertar a verdade do gediton
ser educacao, olham nos olhos de seus alunos emdaassem tabulas rasas e disponiveis para ssitd&po
informacgdo; e € nesse momento que séao flagradasdeeepcéo, realmente sofrem o castigo das “mil
serpentes da realidade” e petrificam-se, ficam s€&o racional, quase sempre gritam, antes de rficare
paralisados (no que se refere a ensinar), perdancswicdo de educadores e até mesmo a sanidmdeefis
mental, haja vista o crescente nimero de pedidoafalamento de professores (especialmente na rede
estadual e municipal de ensino) por problemasoésicpsicolégicos.

Em sua obr&till life with four sunflowers:

2GOGH,V.V. Four Cut Sunflowers. August-September 1887. Oil on canvas. Rijksmusktiitier-Miiller, Otterlo, Netherlands



REVISTA LETRA MAGNA
Revista Eletrénica de Divulgagdo Cientifica em Lingua Portuguesa, Lingliistica e Literatura - Ano 03- n.05 -2° Semestre de 2006
ISSN 1807-5193

Van Gogh mostra-nos uma visdo que pode ser assoaizgl professores acima referidos: sdo como
flores ceifadas, cansadas, desgastadas pelo terpptaduta continua, companheiros que comungaram do
mesmo posicionamento filosoéfico e préatico-pedagigien dia vivo, quente, iluminado, mas que negagam
mudancas que o proprio corpo social pediu; o aneatluento das sementes, as quais serviriam parardlm
alguns e para fazer perpetuar “a espécie dos gisass

Nesse processo, suas hastes, vitimas culpaveisepardirigir preces ou pragas ao céu e murcham;
porém, morrem resistentes, impedidos de sorveuadante agua que escorre, no que para eles, fEvega
um precipicio, um lugar que néo se pode, quer alege alcancar... ironicamente, um lugar que adr@m
se simplesmente voltassem as suas hastes pan@mpasto, bastaria querer encontrar solu¢cdes essawlas
suas atitudes, dos seus ransos defendidos.

Provavelmente faltou a esses girassois a compmeeessua condicdo de flores, formadas pelas centena
de pétalas, pela gravidez originaria de suas sesiesuas pétalas ndo se abriram em busca do smintaério,
ensimesmaram-se, suas hastes tornaram-se fori@ss@gurar o préprio peso, convertido em fardo. s Tai
girassois se privaram de cumprir seu complexom@ssier Gtil em todos os seus talentos, girar, @giforme
0 contexto, buscar a luz em multiplas dire¢cdes, acoiata aos professores cumprir sua complexa
responsabilidade: ensinar. Delicada e, paradoxdémgrotesca ironia da vida, da arte e pedagogia.

Dessa maneira, a proposta desse trabalho é o egavid que busquemos o sol “nas viagens as terras
alheias”. E aprender com os feitos de SécratesinstegJaeger erRaidéia (2001:516) “Xenofonte diz-nos
gue na companhia de seus jovens amigos Soécratesaewbras dos antigos sabios, isto €, dos peeatas
pensadores, para delas tirar algumas teses impstaou seja, olhar para os feitos dos grandes hsmara
contemplar seus acertos e evitar seus erros”, cugeriu também Maquiavel em sua obr&rincipe(2002),
ja que ser educador hoje, também se relaciona dérimoipe e sua necessidade de se manter no poder.

E valido ressaltar que essa metafora do “Princihec&dor’ ndo se aplica a uma viséo de professor que
rege os processos de ensino-aprendizagem comnatrmaos, mas sim de um professor que rege como um
maestro consciente das possibilidades e da neadssie autonomia de cada musico, do saber aliado a
liberdade e a vontade promovendo uma relacdo ingmeriativa com o instrumento, reveladora da
universalidade e da atemporalidade da obra, ouwsj@ducador que fara a manutencdo da condic§oete
tem o poder de “educare”, que significa criar, aliwar e fazer sair, condi¢cdo essa a de um prinegatador

das conquistas de seu povo e, depois, 0s liberdagp@ possam instituir seus préprios principados.
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Munidos desse discurso em que se mesclam sombitapias, embrides de toda mudanga, caminhamos
em um percurso de investigacdo da direcdo da astladijolos amarelos que nos levard ao “mundo de O
onde os objetivos podem ser realizados, onde a@eoos a coragem, 0 coracdo, 0 cérebro e o lar gsie n
faltam mediante nossa crenga e merecimento, e@coo$r outras flores-sol amarelas, as da série Gisaske
Jocelino Soares - pintor Rio-pretense. Floresuassgpoderiamos associar a metafora plastica dgeimalo
educador que buscamos: girassois girantes reuaidasapitulos e inflorescéncias, gigantes em suniei@&e
girassol, resistentes e de profundas raizes, pécsolos pela arte, com os pés em solo real, sdveele suas
dores e suas delicias. Olhando nos olhos do 8stabpdo a verdade deles, olhando-a em nas vamesnsiies
de seus fascinios e perigos. Girassois prudeetes,em suas razdes de agir.

Movendo-se em sua infinita danga angular, os giraste Jocelino fazem o que é necessario, partindo
da verdade efetiva dos fatos, da luz emitida pelloEdes vivem para alimentar passaros ousadospsfpara
se alimentar e, posteriormente, semear e, alimeat#ymesmo 0S que comem por comer ou S80 apenas
aproveitadores. Essas flores girantes vivem pgubodir-se em mil sementes e continuar o ciclo da de
ensinar a ser “Girassol”, metafora do homem queeaero desafio da complexidade, que soube seguir o

percurso iluminado e celestial do sol - um seradoci

10
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A obra de 2003, pertencente a série “Girassois'Jat=elino convida-nos também a compreender o
desafio da globalizacdo sobre o qual Morin aludepartes especiais em sua natureza de flor, decarde
tinta, de cor, de pincel, de artista, articulanesecomp8em o todo, e a obra ganha forca e valargua visdo
integral, integrada, global. Os girassois querfaza manutencdo do dia lembram-nos o que Joéo I@kbra
Mello Neto em sua obrA Educacéo pela Pedransinou sobre a necessidade da juncéo entre as(gafes)

no processo pedagogico para anunciarem e fazersrem@amanha, a educacao:

1. Um galo sozinho ndo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.

De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito de um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

gue com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,

para que a manha, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.

2.

E se encorpando em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendendo para todos, no toldo
(a manh@) que plana livre de armacéo.

A manha, toldo de um tecido tao aéreo
que, tecido, se eleva por si: luz baldo.

No entanto, ndo podemos nos esquecer de que seinpolado a globalizacdo apresenta-nos a
possibilidade de articular didlogos para a condtsuge um saber integrado, por outro lado, ela eott
também, por seus excessos, a superficialidadexpangio descontrolada do saber. Morin atentagéato

de que:

O crescimento ininterrupto dos conhecimentos dashecdmentos constréi uma gigantesca torre de Bafped
murmuram linguagens discordantes. A torre nos danpiorque ndo podemos dominar nossos conhecimemt&. Eliot
dizia: “Onde esta o conhecimento que perdemos faaritacao?” O conhecimento sé é conhecimento enquangianizagao,
relacionado com as informacgdes e inserido no cdatelestas. As informacdes constituem parcelasetisg de saber
(2003:16)

11
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Como discorreremos no decorrer do trabalho, nosgzopta de ensino de leitura e producdo de textos &
enviesada pela busca de referéncias na histéritedatura, da arte e da vida do préprio homems poi
acreditamos ser extremamente dificil ler uma olvena se ela fosse uma parte destituida de um todo
individual (autor) e social (leitor, suas vivéncesutras obras), bem como ndo pactuamos com eggzamle
producdo textual a partir do vazio, que se contgrappratica dos artistas consagrados.

Nosso intento é levar o leitor e produtor de tegt@®nhecer as partes articuladas ao todo em eanbet
e espacgo, para que, assim, fazendo “ciéncia dasagens”, possa-se investigar seus processos Sug#HD e
de desconstrucdo no decorrer dos tempos, e, depgignhar-se em descobertas préprias.

E importante ressaltar a necessidade de promowxpansdo do saber que referenda a leitura e a
producdo textual, porém, € imprescindivel trabalteia que ocorra uma organizacdo intertextual,ireult
transdiciplinar, mediada peiateligéncia geral da mente

Fazer nascer a sabedoria, trazé-la a luz € umidesa$ educadores, em especial aos de Lingua,
Producdo de textos e Literatura, pois se a gldugdiz propde a “biblioteca sem muros” (Chartier,4)39a
também propde uma multiplicidade de informacdes spi@acumulam, que se estocam e tornam-se estéreis,
pois ndo dialetizam, ndo adquirem sentido pratipol#ico. Segundo Jaeger (2001:518ptrates em 1V,2,11,
censura que o leitor, deixando-se levar por leitumadltiplas e enciclopédicas, esqueca a mais iraptetde
todas as artes: a politica, que aglutina todas asas”.

Em sua obra Ardem dos livros: leitores, autores e bibliotecas séculos XVII e XVIIGhartier utiliza
uma citacdo de Certeau para apontar um norte quevska extremamente eficiente: o educador (ledeve,
por meio da leitura, tornar-se “viajantes de tealagias” e nos apropriar-se dos saberes nela gomupara a

composicao dos préprios:

Bem longe de serem escritores, fundadores de uan purgprio, herdeiros dos lavradores de antanho_spsobre o
solo da linguagem, cavadores de pogos e constrsitdeecasas, os leitores sdo viajantes: eles cimuabre as terras de
outrem, cacam, furtivamente, como ndmades atragé&sathpos que ndo escreveram, arrebatam os bengito fara com
eles se regalarl994: 11)

Voltando dessas viagens, trazemos sinteses dawxcidgégue construimos e foi justamente isso, o que

nos levou a repensar a formacao de educadoreg@udando a partir delas. Vale lembrar, que eabaltro

3 Propulsora da habilidade para ler e produzir textmsplexos, que nos declarem como atores sociaxtod esses que
promovam a “Maiéutica” referida por Socrates eiir@sfa no trabalho de sua mée, que era parteira.

12
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propde uma que visdo e um relato de experiénciagoalmeja solucionar em definitivo a crescenséadiia
entre professor e aluno, entre saber e informagas;sim, a arregalar olhares de educadores e athgcan

Pretendemos, inicialmente, relatar os dialogosapwemos e dos quais participamos nessas terras e o
gue aprendemos deles sobre a formacdo de professoposteriormente, sobre a constituicdo do teldo,
leitura e do leitor. Ensinar a ler e escrever maaounos parece ser sinbnimo de aprender no mundouddo
e para ele.

Por isso, utilizaremos a leitura de obras de ditergtura, pintura, cinema, escultura) para pemsar
formagdo de formacgdo de professores, mas que tedosefeito nas disciplinas de Didatica e Préticas
Pedagodgicas que ministramos nos cursos de graduacaociatura em Letras, Ciéncias Sociais e Normal
Superior — 0 que talvez se explique pelo fato deajoda € mais facil refletir sobre a nossa cowda@artir
de metaforas verbais ou visuais, ja que dessa farmtastamento necessario a racionalizacao épraiavel,

e, a0 mesmo tempo, o saber dele extraido, permanat@novo traco do pensamento rearticulado.

A leitura de imagens é uma prética utilizada cons festéticos, mas também didéaticos, desde a
antiguidade. Segundo, Manguel (2001), muito adéedemocratizagéo da leitura de textos verbaisahaaa
“democratizacdo” da leitura visual. Dessa maneairaducacao popular, principalmente, promovida igetga,
fez uso de uma “alfabetizacdo visual” como meigplsor para se ensinar o que estava verbalmergtreetp
nas escrituras sagraddam 1025, o simbolo de Arras declarou que “aquil@® qugente simples sdo podia

aprender lendo as escrituras poderia ser aprengidomeio da contemplacéo de imagenE ainda:

(...) o papa Gregorio, o Grande, faria eco as idéite Nilo:"Uma coisa é adorar imagens, outra é apter em profundidade,
por meio de imagens, uma historia veneravel. Badigle a escrita torna presente para o leitor, aagens tornam presente
para o analfabeto, para aqueles que s6 percebenamignte, porque nas imagens os ignorantes véeist@ih que tém de
seguir, e aqueles que ndo sabem as letras descofprenpodem, de certo modo, ler. Portanto, paraeatg comum, as
imagens sdo equivalentes a leituta.

Assim, por saber do poder didatico das imagengtegai as utilizou para segregar suas idéias, para
doutrinar os fiéis que ndo tinham e ndo poderiapeta funcdo da manutencgéo das relacdes socititsiidas,

0 acesso a leitura, pois a leitura € libertadopoeanto, perigosa, para as classes sociais datemak isso foi

* (Sinodo de Arras, capitulo 14, Sacrorum nova et amplissima Collectio, ed. J.D. $iléRaris e Leipzig, 1901-27), citado em
Umberto Eco, IL prolbema estético di Tomaso d” Agi
> (Citado em Claude D"Agens, Saint Gregoire |é Granliure et experience chrétienne (Paris, 1977)16)1
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feito tanto por meio das ilustracdes nas paredssgiejas, quanto por meio dos livros de imageBsainda,

Manguel explica o sentimento de pertenca promopé@la visdo sub-repetida das imagens:

Destinadas aos pobres ou aos seus pregadoresto €@ue tais imagens ficavam abertas no atril taio rebanho,
dia apo6s dia, durante todo o ano litargico. Para @nalfabetos, excluidos do reino da palavra escxier 0os textos sacros
representados num livio de imagens que eles coi@magueconhecer ou “ler” devia induzir um sentimerde pertencer
aquilo, de compartilhar com os sabios e poderopoegenca material de Deus. Ver essas cenas de/mam Inaquele objeto
quase magico que pertencia exclusivamente aosgokrietrados e eruditos da época — era bem difereiat vé-las na
decoracao popular da igreja, como sempre ocorrasgassado. Era como se de repente as palavraggagy que até entdo
pareciam ser propriedade de uns poucos, 0s qualgapoou ndo compartilha-las com o rebanho, tivessiha traduzidas
numa lingua que qualquer um, mesmo uma mulher ‘pabvelha” e sem instru¢do como a mée de Villodjgpentender
(2001:120).

E, entdo, nos apropriamos desse saber sobre o pedénagem e da capacidade que temos de
apreendermos, delas, a palavra calada e, a paffiptbmovermos um dialogo entre a nossa realidade
realidade flagrada ou sugerida pela arte. Desgsafcadentramos em um universo necessario paranagéo
e para a reforma do pensamento do educador: ofldad® do resgate e da constituicdo de outrasemsag
mentais que tém também o poder de ensinar.

Como ja enunciamos, os resultados dessa pratit=itdee e reflexdo sobre a educacéo e a formacgéo do
educador revelaram-se extremamente satisfatorigaepprovavelmente, € reflexo do fato de que easy, €
complexo demais a olhar a realidade nos olhos nmopéecisamos conhecé-la e lidar com ela. Acontece
suportarmos, superarmos e aprendermos mais corageimdo mar de rostos de Dante Aliguiere, na “@ivin

Comédia™;
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do gue nos sentirmos como mais um rosto nesse eh@aa de faces ou enxergamos o clamor dos olhos

grandes de nossos alunos por meio dos olhos grdadgequenas mulheres de Jocelino. Mulheresadedes

® Doré, G2 DORE, G. (llustracdo do canto XXXI) da obraAl®ivina Comédiale Dante Aliguiere. S&o Paulo: Gréfica e Editora
Edigraf Limitada, 1958.p.140.

" SOARES,JSérie Mulheres de Olhos Grand@ainel da Camara Municipal de S&o José do Rio Preto
8 DELL,AMATRICE, F. 1508.
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Essa pratica envolve um processo de acrescentaitlass especificas sobre a formacéo de educadores
as reflexdes delas advindas e sugerem outros cami@m que as encontramos: 0 caminho das artes que
revelam a histéria social por meio de suas retéritagulares E importante ressaltar que ao fazermos essa
leitura das obras, enviesadas pela educacdo nfangeenos explicar as imagens, como afirma Manguel e

Lendo imagens:

Leituras criticas acompanham imagens desde o irdo® tempos, mas nunca efetivamente copiam, sudratiou
assimilam as imagens “Nao explicamos imagens” cdmercom sagacidade o historiador da arte Michaelk&adall
“explicamos comentarios a respeito de imagens.” &enundo revelado em uma obra de arte permanao@rsefora do
ambito da sua apreciagédo critica. “A forma”, eswe Balzac, “em suas representacdes, é aquilo qué em nds: apenas
um artificio para comunicar idéias, sensacgdes, wagta poesi§2001:29):

Essa interacdo ja é feita h4 muito tempo por estodi que promoveram a relacdo entre poesia,
narrativa, musica e educacdo. E. por ser assinsap@s ser pertinente promové-la também com arpieta
escultura, pois, desde o inicio dos tempos, aqgirdwtilizada para retratar o humano e suas agfés,disso,
sdo importantes elementos de registro historicaireiénam como direcdo de conduta para as geracoes

vindouras. Manguel e@ espectador comum: aimagem como narragalica que:

Antes das figuras de antilopes e mamutes, de homemser e de mulheres férteis, riscamos tracogstampamos a
palma das maos nas paredes de nossas cavernasapai@alar nossa presenca, para preencher um espagio, para
comunicar uma memaoria ou um aviso, para sermos hompela primeira ve{2001:30).

Assim, desafiado pelas pinturas, desde o principgtempos, o homem surpreende-gewe ir ao
encontro dela como se entrasse em uma conyB@ger de Piles,1676); nesse didlogo, enconteeg@ende.
Por intermédio da obra pictorica, pensamos o skrcgndo e educador), que sédo “manifestacdes eatisia
natureza humana” e produzem arte, por meio dgarepresentacéo do real).

Vale ressaltar que por produzir arte intermédioad® ndo significa afastar-se da ciéncia (a
explicacdo do real), mas sim propor-lhe um casamentiual talvez possa gerar os homens que prez$sam
autbnomos, sensiveis, curiosos, corajosos, artistiasoncepcao referida por Readbjetivo da educacéo é a

formacéo de artistas _ pessoas eficientes nos vanimdos de expresséz001:12).

° Aristoteles em sua obra “Arte Retérica” defin@rigla como a arte de se fazer acreditar. Nesselsga obra pictérica é concebida
por meio de um intenso processo de elaboragéaadalia partir de cores, tons, sombras, formascop&ituem imagens, as quais
sugerem multiplos sentidos e significados que noaram, manipulam, convencem da verdade espégcied que projeta.
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Essa abordagem traz a andlise de obras de arte gEmpaco da aula para formacdo de professores e
treina a habilidade de estabelecer relacdes, sEjmmaanalises e sinteses, de compreender o eco das
entrelinhas de um texto, a organicidade da lingmagepluralidade de significados, a importanciaespaco
gue existe para a diversidade, enfim, utiliza ppios organizadores que permitem ligar os sabedzs-thes
sentidos (MORIN,2003:22), j& que sua préatica seidncom o aborto da acomodac¢éo e instiga, estimula
desperta a curiosidade gomelito frequentemente € aniquilada pela instrucgéo.

Assim, 0 objetivo dessa praticaedcorajar, instigar a aptiddo interrogativa e oridnla para os
problemas fundamentais de nossa prépria condicée aossa épocéMORIN,2003:22). Espera-se, com tal
procedimento, que o educador que concebe sua faomasses moldes tenha mais possibilidades deaensin
para a superacdo da fragmentacéo e da superfelid fim de que os seus alunos possam ler o nausdo
mesmos como um todo e ndo como se tudo fosse todastipor partes esparsas, que ndo se relacionam,
complementam, interagem.

Com base nisso, este trabalho apresenta um dialtge arte e realidade do ensino, entre 0 homem e a
arte que ele cria e que também o recria, 0 siatetias vezes, 0 supera, ou ensina a superar,dmementre a
Pratica pedagdgica, a Filosofia e a Didatica, pmie, assim possa-se fazer a Paidéiae a Maiéuticd de
professores de Linguagens e produtores de Linguagem

Enfim, temos ciéncia e fé na importancia do deseimento humano e educacional por meio da
estimulacédo dessas habilidades e competénciamgiorde praticas em que ciéncia e arte interagesthqual
polen de girassol essas possibilidades de apreyaiizadespertadas por essa forma de trabalho, degem
lancadas ao vento para que proliferem e fagam n#epes girantes, em cada lugar em que o floresptmse
faca possivel e ou necessério.

Buscando caminhos possiveis para uma educacao Ilbermealidade, ndo pretendemos conceber um

modelo de professor, ja que a idéia de modelossoldie na discusséo sobre 0s varios conceitosriga®.
Ao ousarmos refletir sobre o perfil do professemdos que dialogar com a complexidade da experiéncia
pedagogica e nos orientarmos no sentido de quefesgor que melhor ensina é também o que melhor se
adequa, o que melhor promove um dueto entre arawdgcolar e a cultura do aprendiz.

E, assim, buscaremos, nas terras alheias, consagpad todas as artes, em especial a literatura, a

sedimentacdo para 0s nossos pés de girassol.

% Formagado do homem integral, que é o ideal gregmedeicao.
1 Maiéutica socratica ja referida neste trabalhe, significa fazer nascer, trazer a luz.
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SOBRE O TOPICO SENTENCIAL, ALGUMAS
CONSIDERACOES

Jair Barbosa da Silva’

Resuma Neste artigo far-se-a uma breve revisdo na tilemasobre o tépico sentencial, item
bastante mencionado nos estudos linguisticos de foawal e funcional, mas ainda carente de
estudos mais detalhados. A discussédo que farensts @gpaco, no entanto, sera pautada apenas
nos trabalhos de orientacdo funcionalista sob@p@a. Para tal, lancaremos mao dos trabalhos
de Pontes (1987), Givon (1995) e Pezatti (199298)19

Palavras-chave topico, ordem de palavra, funcionalismo.

Abstract: In this article one brief revision will becomeetisentential topic in literature, item
sufficiently mentioned in the linguistic studiesfofmal and functional base, but still devoid of
more detailed studies. The discussion that weheilmade in this space, however, will be only
based in the works of functionalist orientationtba topic. For such, we will launch hand of the
works of Pontes (1987), Givon (1995) and Peza@®glto 1998).

Key-words: topic, word-order, functionalism.
1. Introducéo

Certamente o termtdpico é bastante veiculado no ambito da literatura istiia, seja
ela de base formal ou funcional. No entanto, easegoria lingUistica ndo € tratada de forma
comum entre as perspectivas de abordagens da kngumem poderia — o que pode causar algum
tipo de equivoco aos mais ingénuos ou mesmo agestiediosos experientes mais radicais. Isso
se justifica porque cada perspectiva linguisticaisa otopico sob um viés especifico, portanto,
quando um formalista fala et@pico,necessariamente ndo esta tratando do mé&gpimo de que
falam os funcionalistas. E mesmo entre estes hérgBwcias, o que parece justificar-se por
haver, como lembra Neves (1990), a existéncia neidnalismos.

A titulo de ilustracéo veja-se o que alguns dicimtas definem como sendapico. Para

Dubois (1993: 590)X06picoé o mesmo que tema.

“Mestrando em Lingiiistica pela Universidade Fed#gallagoas — UFAL.
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Numa frase assertiva, chama-se tema o constitinmgliato (sintagma nominal) a
respeito do qual se diz alguma coisa (predicadt®ma pode ser ou ndo sujeito da frase.
Por exemplo: o livro e Pedro sé@o temas das fragpsrgesO livro estd na mesaFoi
Pedro que eu vi onterDubois (Op. Cit.: 581)

J& para Crystal (2000: 255) o topico € o

Termo usado na SEMANTCA e na GRAMATICA como parteuina caracterizacéo
binaria da ESTRUTURA DA SENTENCA, alternativa a awerizacao tradicional
SUJEITO-PREDICADO; o oposto de topico é COMENTARIO. tépico de uma
sentenca € a pessoa ou coisa sobre a qual sddajeeaquanto que o que se falou a
respeito desta pessoa ou coisa € o comentério.lidade da distingdo € permitir
afirmacdes gerais sobre as relagdes entre as esastgue ndo ficam claras com a
distincdo sujeito/predicado (ou outros contrastes miesmo tipo). O tdpico
freqlentemente coincide com o sujeito da senteega Um homem /esta se
aproximando de ca3amas nao necessariamerité €stdo homem/ que me ajuddgue,
mesmo quando € um sujeito, ndo precisa vir em ponkegar na sentenca (exlose
Silvameu nomeé). As vezes, é chamado de “sujeito psicologico”.

Em Camara Jr. (1986) ndo ha mencdo ao teldp@o ou temg ao menos enquanto
verbetes. Alids, o autor faz sim mencéo ao ternmatenas na acepcdo morfica da coisa. Ou seja,
enquanto parte do vocabulo flexional.

Como se pode observar, a nocaddajeco € bem abrangente e também distinta de autor
para autor. Os dicionaristas citados apenas deraomsts varias possibilidades de se lidar com
essa categoria lingliistica. E bem verdade que pipode exigir de um dicionarista uma
definicdo de um verbete que dé conta dum item ésmepor completo. Ainda assim é notoria a
distincéo feita pelos autores ou a insuficiénciasleéOra, dizer que o tépico de uma sentegca “
pessoa ou coisa sobre a qual se fala glgbéém de ser insipiente, pode levar o leitor piente a
crer que tépico e sujeito sGo a mesma coisa cofi&s, sugere Crystal (Op. Cit.). Em se
consultando uma gramatica de lingua portuguesance@to mais comum que se pode encontrar
de sujeito € este: ser ou coisa sobre o/a quaksalgb. Dessa forma, parece ser insuficiente a
definicdo de Crystal acerca do tépico, como a dedButambém o é.

Se num simples confronto de verbetes de diciond@im®ntram-se pontos de vista téo
divergentes sobre o topico, imagine-se quando seabu referéncias acerca do assunto em
autores diversos, de orientacdo tedrico-lingliisfistinta. E o0 que seréa feito no decorrer deste
artigo com a finalidade de discutir a pertinénces ¢propostas apresentadas pelos autores

selecionados.
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Para os fins deste trabalho, serdo tomados por bése autores, de orientacdo
funcionalista, cujos trabalhos versam sobre o tigientencial, a saber: Pontes (1987), Givon
(1995) e Pezatti (1992 a 1998). A sequéncia crgicdd dos trabalhos néo foi feita
propositadamente, porém parece sugerir que esentlavcerta preocupacdo em se empreender
pesquisas sobre o assunto. Também se faz necesssgaltar que os trés autores ora citados,
apesar de tomarem o funcionalismo como base norzae seus trabalhos, adotam perspectivas
distintas a respeito do topico.

E claro que essa questdo ndo anula, em hipotesmalg co-relacdo entre os autores.
Primeiro porque o tépico é uma categoria comumdagas perspectivas de estudo funcional,
segundo porque, como bem sugere Neves (1990),emdostapenas um funcionalismo, mas
funcionalismos, o que permite abordagens diferelasiaos fendmenos linguisticos e no caso em
particular, do topico.

A proposta de cada autor sera exposta na sequ&egiante: Pontes, Givon e Pezatti.
Sempre que possivel, além de apresentar o quedeéefieaos autores do ponto de vista teorico,
far-se-4 a exposicao de suas andlises a fim derear como abordam a questdo do tépico e
dela dao conta. Para fins metodolédgicos de iludtratas teorias expostas pelos autores, serdo
usados os exemplos por eles propostos, bem contenses de conversagdo espontanea
coletadas pelo autor desse texto.

2. A proposta dos autores

2.1. Pontes

A obra de Pontes a que se faz referéncia nes@hmbsta subdividida em sete capitulos,
0s quais podem ser lidos separadamente. Sdo afgotazem parte da experiéncia académica
da autora de 1980 a 1982 e que, reunidos em lbanm, o titulo deO tépico no portugués do
Brasil, abordam, ndo s6 a questédo do tépico, mas tamb&osdamas a ele relacionados, como
a ordem dos constituintes sentenciais na oracda. ¢&e trabalho, serdo Uteis, especial, 0s
capitulos um -Da importancia do Topico em Portugué® trés Topicalizacdo e Deslocamento

para a Esquerda, em que a autora centra sua discussao no topico.
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Para Pontes (1987), com base na tipologia dasdiguoposta por Li e Thompson

(1976), as linguas sao divididas em quatro tipos:

a) Linguas com proeminéncia de sujeito, em que a testrudas
sentencas € bem mais descrita como de sujeitogareali

b) Linguas com proeminéncia de tépico, em que a esfrutas Ss é bem
mais descrita como de topico-comentario;

c) Linguas com proeminéncia de topico e sujeito, era ba duas
construcdes diferentes;

d) Linguas com proeminéncia de sujeito ou topico, em @ sujeito e o

topico se mesclaram e néo se distinguem mais Ggigos.

Apoés apresentar a tipologia acima transcrita, arautita exemplos de linguas que se
encaixam numa ou noutra tipologia e diz que o pols, apesar de ter sido considerado por
muito tempo uma lingua com proeminéncia de sujgiogde ser, hoje, considerado com
proeminéncia de tépico, uma vez que a quantidadecderéncia de construcdes tépicas na
modalidade oral € muito abundante. A autora, mederise as construcdes topicas, ainda diz que
“a maioria delas ainda néo foi objeto de nenhumdestietalhado até o momento” (Pontes 1987:
12), o que parece ser verdadeiro. Uma busca matlita sobre o assunto é suficiente parar se
percebe a pouca consisténcia dos trabalhos pubticad uma grande dificuldade em se
estabelecer o que, de fato, € um topico ou ainde @&ssa categoria é configurada na lingua.

Uma questdo relevante apontada pela autora dizitespo fato de que fazer o
estabelecimento do tipo de uma lingua nao € faaj§ vista que linglistas e gramaticos partem
do “pressuposto de que sujeito-predicado € umaremd® universal”. A esse respeito, o trabalho
de Pezatti ndo apresenta dificuldades, pois aautmmando por base a proposta de Dik (1981 a
1989), sugere que as nocdes de sujeito e predgémlde competéncia da sintaxe ao passo que

nocao de topico € de competéncia da pragmaética.
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Em sendo assim, parece ndo haver necessidade fdzeseuma tipologia das linguas
tomando-se como referéncia a proeminéncia de sweitde topico, uma vez que sao aspectos
pertencentes a componentes distintos — sintaxea@m@tica, respectivamente — parecem ser
categorias co-existentes, pois. Para Pontes, sdoreb portugués coloquial informal, € comum

encontrarmos sentencas como:

()

a) Essa bolsa as coisas somem, aqui déntro

b) Essa bolsa aberta ai, eu podia te roubar a carteira

c) As cadeiras optativas, cé precisa ter um conhedioneom primeiro.
d) Eu agora, cabd desculpa de concurso, né?

Conforme Chafe, Li e ThompsoapudPontes, 1987: 13) “0 que caracteriza o topico nas
linguas como o chinés ele estabelecer um quadro de referéncia paraeovaj ser dito a
seguir”. Segundo a andlise de Pontes, o comeré&@npre feito com uma estrutura completa,
ou seja, com sujeito e predicado. Para ela a elkesi@belecida entre 0 comentério e o tépico das
Ss (sentencas) acima € apenas semantica. Na dsdata “ndo se pode dizer que um elemento

da sentenca-comentario foi ‘topicalizado™. O SN tadeiras optativas’, aos olhos da autora, ndo
€ possivel de ser considerado como um caso decdesoto para a esquerda da “construcéo
completa” — sujeito/predicado.

Para sustentar sua argumentacdo, Pontes diz qumtexto em que a sentenca foi
produzida n&o permite interpretacdes do tipes “cadeiras optativas, cé precisa de um
conhecimento bom antes de cursd-l&uanto a analise de Pontes cabe um questionansnbd
SN “as cadeiras optativas” nao pode ser interpoetadho topico, por que chama-lo de tépico? A
propria autora diz que “a relacdo entre o tépiafefindo-se ao constituintéas cadeiras
optativas’] ao e o comentario € puramente semantica”. E agmacasos em que a relacdo nao €

“puramente semantica”.

! Dados retirados de Pontes (1987: 13)
2 A referéncia aqui ao chinés é feita por ser ésguh considerada como uma lingua com proeminéfeciapico.
Os autores citados por Pontes, e ela mesma, v@xtraoo de dizer que o verdadeiro tépico é o doéshi
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No tocante a proposta de Pontes para a quest@pido,tconvém lembrar a énfase dada
ao discurso, aqui entendido como fala, pela autéaasentenca® Mardonio pifou o freio de
mao do carro e ele foi levar na oficihaconstrucédo similar a ocorréncia do tépico chjrfés
proferida num contexto em que se perguntou “E od€i@ino?”; dai, segundo a autora, o porqué
de a sentenca comecar com esse SN, ou seja, ba,q@®, uma retomada do que foi dito antes.

Pontes, a certa altura de seu trabalho, senteeasidade de fazer esclarecimentos sobre a
possivel ambiglidade da palavra topico. “Essa paldgm sido usada na literatura sobre
discurso, com um sentido mais geral, préximo derdes, sentido previsto tanto na proposta de
Pezatti como na de Givon . Contudo, Pontes (198)/diz usar o termo tépico num sentido mais
restrito, “referindo-se a construcfes que estds mEiximas da sintaxe, eu diria que no limiar
entre a sintaxe e o discurso”. A grande questdabérsqual o limiar entre sintaxe e discurso.
Pontes fala de uma “guase-sintaxe”, isso existe® Béria mais adequado pensar que
determinados usos discursivos (entenda-se comerfaleontextos e com finalidades especificos)
configuram determinadas construgfes sintaticas @sramnstrucdes topicas? Uma questdo a ser
(re)pensada.

Ainda citando Chafe sobre o “quadro de referéncéaécteristico do topico, este pode ser
espacial, temporabu individual. Para Chafe, no inglés ocorrem construgcdes sisilao chinés
com determinados advérbios temporais como em “Tyebkavent to the dentist”; no inglés, no
entanto, na maioria dos casos a preposicao é timimaao contrario do chinés. Nesse sentido, as
construcdes do portugués coloquial, afirma Poe&8o mais proximas do chinés, uma vez que é

bastante comum o0 ndo uso da preposi¢cao, como sevpodos dados abaixo.

(@)

a) O seu apartamento entra muita poétra

b) Agora o CESMAC tudo é pago.

¢) Recife td uma violéncia terrivel.

d) A UFAL, a noite, as aulas vai até dez horashe ¢d.
e)Préximo ano eu so6 vo tird dez em Matematica

“Numa abordagem transformacional, dir-se-ia quendaase topicaliza o adjunto

adverbial temporal ou de lugar, suprime-se a pie@os Pontes (1987: 17). Para Pontes, as

% Dados coletados de conversas informais.
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ocorréncias topicalizadas ndo sdo um privilégio ldoativos e dos indicadores de tempo. Em
portugués qualquer SN pode ser topicalizado, pirtan

Gostariamos ainda de ressaltar dois aspectos tampes da proposta de Pontes: o
primeiro diz respeito as caracteristicas do topimas linguas de tépico; o segundo, as

caracteristicas das linguas de topico. Esses spes#s estao sintetizados nos quadros abaixo.

1. CARACTERISTICAS DO TOPICO NAS LINGUAS DE TOPICO *

CARACTERISTICA TOPICO SUJEITO
DEFINICAO + -
RELACOES SELECIONAIS - +
DETERMINADO PELO - +
VERBO
PAPEL FUNCIONAL + -
CONCORDANCIA VERBAL - +
POSICAO INICIAL NA + -
SENTENCA
PROCESSOS GRMATICAIS - +

2. CARACTERISTICAS DAS LINGUAS DE TOPICO

CARACTERISTICA OCORRENCIA EM
PORTUGUES
PASSIVIZACAO N&o ha ou é muito rara.
SUJEITOS VAZIOS N&o ha, diferentemente do inglés e

do francés, com oit e o il

respectivamente.

“ E importante considerar alguns fatores quandeitiard do quadro acima, a saber: |. a oposicA@adRijeito se
deu porque se levou em conta a questédo das liegnagie se tem proeminéncia de tépico em relac@oésém

proeminéncia de sujeito; Il. todas as caractesdstieferentes ao tdpico séo bastante rigidas,ssaséio implica a
impossibilidade de haver uma ou outra que supesa gidez. A concordancia, apesar de muito ratataenente
porgue o verbo seleciona o sujeito e ndo o topicde se dar com o tépico.
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"DUPLO SUJEITO” Ocorre, 0 que é tipico das linguas|de
topico.
CO-REFERENCIA E estabelecida com o topico e nao

com o sujeito.
RESTRICOES DO TOPICQ Ndo ha, qualquer SN pode ser
topico.
SENTENCAS BASICAS As sentencas de topico ndo sao
derivadas; sdo por elas mesmas

béasicas.

As caracteristicas expostas nos dois quadros asfrmaadotadas por Pontes de Li &
Thompson (1976) e, apesar dos quase 30 anos, sd@iodhastante atuais no sentido de que da
conta das ocorréncias de topico no portugués fafadm isso, estd-se admitindo que a proposta
de Pontes para analise das sentencas de topiea sedrente dentro do quadro teérico adotado
por ela. E claro que alguns aspectos pela autartadas, como a noc¢édo de deslocamento a
esquerdy parecem ndo mais fazer sentido para os estudosediZnca, sob a dtica do
funcionalismo. Convém lembrar, todavia, que isspagsivel de alguma relatividade, se se

considera a existéncia de funcionalismos, comoijiméncionado anteriormente.

2.2. Givon

Para Givén concebe o topico como uma categoriaidaibro qual se estrutura
hierarquicamente de forma organizada e sintaticeende modo linearizado no discurso. Na
sentenca, o topico € mencionado pelo falante e pedespresentado por um SN pleno, por um

pronome ou por anafora zero. Na proposta de Gigté ambém incluida a idéia de que, no

® De acordo com Pontes (1987: 65) “na literaturaraaea de origem transformacionalista, os lingsisiastumam
distinguir, entre as construgfes de topico, aquplassdo geradas através de uma regra de Top@@aif@op) das
gque o sao através de uma regra de Deslocamentquirla (D.E.)". Essa distingdo € proposta por Rb367) e
caracteriza-se, basicamente, pela auséncia de omome clpia nas construgées com topico, enquargongs
construgbes com deslocamento a esquerda, o pronOpia aparece. Para Roapud Pontes (Op. Cit.) numa
sentenca como “Beans | don't like” ocorre topicoauvez que ndo hi o pronome copia; jA em “The mafather
works within Boston, he’s going to tell police that ...” ommdeslocamento a esquerda, pois 0 pronome cdgiaies
retomando o elemento deslocado.
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texto, certos tépicos recobrem outros, de tal fogua é legitimo falar em topicos e subtopicos.
Para esse autor, “Topicality is a property of tbenimal participants (referents’ NPs) in clauses.
Propositional information about states or eventlecb as clauses, tends to be about same
participant(s) in the state/event”, Givon (1993120
No entender desse lingtista, quando um “event’staté” é topicalizado, ocorre sempre

uma nominalizacdo, dai o0 sujeito ou 0 objeto passanstituir outra sentenca. Na concepcao de
Pontes, mesmo que de forma pouco explicita, eésat@mbém esta presente. E sé lembrar que a
autora diz que todo SN pode ser topico. Em Givéémade se afirmar essa ocorréncia, se
demonstra como ela ocorre.

a. Topical agent

He surprised Sylvia by showing up with flowers

b. Topical event

His showing up with flowersurprised Sylvia

Para Givon (Op. Cit), as sentencas acima sdo cadds de duas maneiras distintas: em
a) “the agent is topical, and thus occupies thgestiiposition”; em b) “the whole event clause is
topical, and is thus nominalized and made the stibjpe acordo com Givon, a topicalidade ndo
constitui um fenbmeno no nivel da sentenca, masnsimivel do discurso, muito embora haja
uma manifestacdo gramatical “at the clause lev@ltdpico é, portanto, uma noc¢éo discursiva
codificada pelos falantes e depreendida pelos tes/in

De forma muito suméria, convém apontar alguns aspeelevantes da proposta de
Givén (1993 no que se refere a topicalizacdo. O tépico, meemcdo givoniana, constitui um
dominio funcional complexo, ndo é uma entidade m@ndiscreta, € antes uma nogéo escalar
que se manifesta num continuo. A esse respeitonGivdpde uma escala que implica o nivel de
continuidade da codificacdo do topico. Nessa essa@daincorporados elementos fonologicos,
morfoldgicos e sintaticognafora zero, pronome atono, pronome ténico, Shhidef deslocado
para a direita, SN definido em ordem neutra, SNlabasio para a esquerda, SN em

topicalizacdo contrastiva, construcao clivada /fdeo e SN indefinido referencial.

® Saliente-se que as questdes aqui colocadas adert@pico tomam por base Givén (1993). Ha, no eatan
propostas mais recentes desse autor, as quais béesacesso quando da elaboragéo deste texto.
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BN

Ainda em relacdo a topicalidade, Givon apresents diens — acessibilidade e
importancia — que nos parecem relevantes, a sapénformacdo mais importante ou urgente
tende a ser colocada primeiro no fluxo”; b) “inf@gdo menos acessivel ou menos previsivel
tende a ser colocada primeiro no fluxo”. Isso icgldizer que as constru¢des topicalizadas sao
sempre sentencas cuja informacédo € desconhecidawiiate, ou que o falante quer prender a
atencdo do ouvinte com uma informacéao julgada leoingortante.

Esses elementos tém sido considerados por Givon sabitens da topicalidade, os quais
sdo definidos, respectivamente, por anafora e ptafara. Dai € natural que as construcdes
topicas aparecam na posi¢do inicial do discurso ocdorma de codificar informacgfes
imprevisiveis e/ou importantes. Nesse aspectoppogta de Givon se aproxima a dos demais
autores (Pontes e Pezatti), sobretudo no que sfieite a posicéo das construcdes topicas.

Tomando-se a sentenca (2)AIUFAL, a noite, as aulas vai até dez horas e @ilie
a titulo de exemplificacdo, em que “a UFAL” é o stitninte topicalizado, € possivel perceber
que se trata de uma informacdo sobre a qual otéalqmer centrar a atencdo do ouvinte.
Considerando o conteXt@m que ela foi produzida, ndo se pode deduzir awenstituinte
topicalizado € uma informagédo nova ou pouco presigiara o ouvinte. Trata-se, antes, de uma
informacéo tida como relevante para o falante aiglagsituacao discursiva especifica passada
para o ouvinte. Ora, o falante poderia topicaluaalquer um dos SNs da sentenca — “a noite”,

“as aulas” e assim por diante —, no entanto, ni@a.dPor qué?
2.3. Pezatti

Tomando a linguagem com um “instrumento usado pegOsitos essencialmente
comunicativos” Pezatti (1998: 133) diz que “sO é&gieel compreender adequadamente as
expressoes linglisticas se forem consideradasrafeem circunstancias efetivas de interacao
verbal”. A partir dessa concepc¢ao de linguagemytara justifica a necessidade de se analisar a
lingua, a que ela chama de estrutura gramatigadstir de contextos distintos, o que implica a

atribuicdo de diferentes funcbes pragmaticas aosstitwintes das sentencas. Funcles

" Alunos da propria UFAL conversando entre si nasettores da Instituicdo sobre o horario de funaimrto desta
em relacdo a outras instituicdes de ensino supdgidiaceio.

10
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pragmaticas, segundo a autora, dizem respeito daumto completo de conhecimento, crenca,
suposicdes, opinides e sentimentos disponiveialanté no momento da interacdo”, Pezatti (Op.
Cit.: 134).

De anteméo, jA podemos notar que a autora naootgebblema de tratar funcdes
sintaticas como sujeito e predicado por fun¢cdegméiicas como topico, foco, etc. Isso fica
evidente no momento em que ela define funcbes @acps. Estas, de acordo com o que propde
a autora, nada tém a ver com a nocao de sujeitode predicado. Essa autora adota a proposta
de Dik (1980), que determina trés niveis de fungdalescricdo das expressoes linguisticas, a

saber:

1. Semantic functions: Agent, Goal, Recipient, etc;
2. Syntactic functions: Subject and Object;
3. Pragmatic functions: Theme and Tail, Topic anduds.

Para Dik (1980: 3)

Functional Grammar is called “functional” not orlgcause it is based on a functional
view of the nature of language, but also becausetifonal or relational notions, as
opposed to categorial notions, are given a centlal in the description of linguistic

expressions”.

Parece que o trato feito dessa forma presta-seoapedsar, por exemplo, que em
sentencas do tipo “O Jodo, ele é professor” h sig&itos, o que seria um equivoco. Veja-se,
entdo, o que propde a autora para a questdo awmiopi

Para inicio de conversa, ela aponta que ha “umadgraonfusdo na consideracdo das
funcdes pragmaticas topico, foco, antitopico, teted (Pezatti 1998:134). Quer, com isso, dizer
a autora que na literatura sobre as fun¢bes pragaadta divergéncia entre os autores no tocante

aos conceitos veiculados. Em relacdo ao topicoepemplo, ha quem o trate como constituinte

11
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deslocado a esquerda, ou simplesmente como infAGon@gda e, por vezes, € confundido com
sujeito, categoria sintatico-semantica, e ainda wmna.

Tomando como fundamento a proposta de funcionalden®ik (1981 — 1989), a qual
sustenta que cada lingua tem um ou mais padroe®fiais para a ordenacao dos constituintes
sentenciais, conforme representacdo no esquenwabaautora sugere uma definicdo, segundo
ela, precisa sobre o que € topico.

A partir do esquema dado,

P2, P1 (V) S (V) O (V), P3®

P1 Topico ou foco.
P2 Posicao reservada para tema.
P3 Posicao reservada para antitema.
S Sujeito.
O Complemento.
Vv Verbo.
V) Verbo.
, (VIRGULA) Indica pausa entonacional.

Pezatti sugere que a possivel confusdo entre ted@ia® se desfaz, uma vez que este s6 pode
ocupar a posicdo de P1 enquanto que aquele, a de P2

Para Pezatti (1998) quando se tem algum conssgtuiatpredicacdo que se encontra na
posicdo de P2 pode haver o equivoco de conceb@hm ¢opico, como o faz Pontes (1987),

vejamos:

®3)

8 Em Dik (1980: 20) se lé: “the first preferencaiounted for by assumption that all languages baeeor more
“functional patterns” which difine a number of cialcpositions for constituents to go to. All thefactional
patterns are in turn hypothesized to conform toféflewing language-independent pattern-schefteeme, P1 (V)

S (V) O (V), Tail", o que nos faz crer que Pezatti e Camacho fizatgomas adaptacdes ao esquema proposto por
Dik, a partir das quais resolveram chamar a posig¢é&ame de P2 e Tail de P3. Embora pareca irrelevesia
observacao, ja fomos questionados sobre o porq&#2 deio ser P1, por exemplo, e P1 ser P2. Pata dfenosso
trabalho, no entanto, adotaremos a nomenclatudaysar Pezatti e Camacho, uma vez que nao tiveoessa a
todos os textos de Dik — o texto de Dik citado pedatores é de 1981a, é possivel que o autor tBtth®2, P3,
enfim, sdo hipoteses.

12
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De dinheiro, a Vania ndo entende nada.

De acordo com o arcabouco tedrico adotado por #eazatonstituintede dinheiro,por
ocupar a posicao P2, s6 pode exercer a funcdo ptagnde tema; ja o constituiraevVaniag por
ocupar a posicado P1, exerce a funcdo pragmaticpieo, mas também acumula a fungéo
sintética de sujeito.

Em relagéo a tépico e sujeito, embora muitas vezaesmo constituinte exerca a fungéo
sintatica de sujeito, a funcdo pragmatica de tépiainda a funcdo semantica de agente, ndo ha
como confundir porque séo funcdes relacionadasnganentes distintos, defendem Pezatti e
Dik.

Ainda com base em Dik, Pezatti classifica as fusgdmgmaticas em intra e extra-
oracionais. S&o intra-oracionais as fungdes reptadas por P1, ou seja, tdpico e foco. Estas sédo
sempre atribuidas a algum elemento da predicacdoas] extra-oracionais sdo aquelas
representadas por P2 e’P® que parece interessante nessa distincdo ésibitidade de se
estabelecer critérios para distinguir tépico dawmale funcbes pragmaticas. Ora, se o tema, por
exemplo, esta sempre em P2, e, portanto, fora edigacdo, jamais sera confundido com o
topico; se o antitema esta em P3 e, portanto,darpredicacdo e a direita dela, jamais pode ser
confundido com tdpico, foco, tampouco com tema.

Dessa forma o que poderia causar algum tipo deuttifide seriam os constituintes tépico
e foco, ja que ambos se inserem dentro da predicdd@ entanto, Pezatti (1998) apresenta
algumas caracteristicas do foco como: saliénciainflarmacdo, marcagcdo entonacional e
contraste com algum item da predicacdo, as quaisedazem presentes no topico. Em sendo
assim, a confuséo a que Pezatti faz referéncia desfeita.

Veja-se entdo como a autora analisa, com basequem®s acima, as construcdes topicas.

Em

O empresarichavia saido de Sorocaba por volta das 12h, coitindes Taquarituba
(315km a oeste de Sédo Paulo), segundo CMM, primdvidee administrador da
construtora._Elelevava consigo cerca de US$ 40 mil para fazer rpagto de
funcionarios que trabalhavam na construcéo de qagadares,

® Cf. Pezatti 1998.

13
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os termos sublinhados exercem a funcéo sintaticajeééo, funcdo semantica de agente e funcéo
pragmética de tépico. Ela diz ainda que a funcatpieo “apresenta uma entidade sobre a qual
a predicacdo predica alguma coisa”, Pezatti (1998), o que nos parece uma afirmacéo por
demais vaga.

Dik (1989 apud Pezatti 1998: 144) diz que o topico “é um concdisxursivo, ja que
qualquer discurso, tomado no sentido mais ampléeg® coerente,“fala” necessariamente a
respeito de entidades” a que Dik denomina Tépicelsivo. A partir desse ponto de vista,
surgem as nocdes de Topico-Novo (Top-N), TépicoeD&tiop-D), SubTdpico (Sub-Top) e
Tépico-Retomado (Top-R), conceitos que ndo serScutidos neste espago, uma vez que estdo
no nivel do discurso e ndo no da sentenca, canipuitdelo para a observacao do topico neste
artigo.

Em (4), pode-se observar o preenchimento de taslfisngbes pragméaticas do esquema
proposto por Pezatti.

(4)

Bebida alcodlica, ele gosta muito, o Peldro

(...) bebida alcodlicaé o Tema, que ocupa a posicdo mais a esquerdeed@ggao; o
pronome ele, por acumular concomitantemente a fungdo pragmateal 6pico e a
sintatica de Sujeito da predicacéo, posiciona-seP&ugar reservado aos constituintes
que tém uma funcdo especial, seja gramatical aygngtica; ja o constituinteo Pedrg
por esclarecer anaforicamente a referéncia do prengle € pragmaticamente um
Antitema, e ocupa a posicao P3, reservada parduess. Pezatti (1998: 136).

3. Consideracgoes finais

Do que foi dito até entdo, algumas consideracomspimeiro lugar, € bom lembrar que,
embora adotando perspectivas funcionalistas distirts autores a que se fez mencéo, de alguma
forma sdo coerentes com suas propostas dentredsdimites de alcance. Pode-se dizer que ha
alguma complementaridade entre cada proposta. @asido-se a descricdo feita por Pontes
acerca das caracteristicas do topico nas lingutdpam®, € possivel contrasta-las com o esquema

proposto por Pezatti para as funcbes pragmaticasalustituintes sentenciais a fim de se obter

19 Dado retirado de Pezatti (1998: 136).
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analises mais precisas acerca do topico. Para mangs, € possivel lancar mao da proposta
givoniana de acessibilidade e importancia de infm@es.

As comunhfes sdo possiveis, mas as ressalvasaggmbsta, necessarias. No que diz
respeito a Pontes, é valido lembrar a distincdo ajaetora faz entre tépico e deslocamento a
esquerda. O que distingue um do outro, segunddaaalé a presenca do pronome cépia no
deslocamento a esquerda e sua auséncia nas coesttapicas. Essa é uma distingdo ndo mais
feita por Pezatti, por exemplo. Esta autora argtangae é um principio da Gramatica Funcional
a ndo movimentacdo de um constituinte de uma posicautra, o que implica considerar as
construcdes com deslocamento & esquerda tambémarstiucdes topicas. E bem verdade que
nem sempre o que Pontes considera como topicoaguavnocdo desse item na perspectiva de
Pezatti. Muitas vezes, 0 que € tdpico na persgediotada por Pontes constitui tema na
proposta de Pezatti, e tema aqui ndo é sindnimassglento como propde Givon, dentre outros
autores

Uma idéia proposta por Pezatti (1992 - 1998) quece ser refutada diz respeito a uma
enorme confusdo acerca do que é um tépico. Coafidota proposta dessa autora com a de
Pontes e de Givon, pode-se observar que ndo sediatima confusdo conceitual, mas sim de
perspectivas distintas de se observar o tépicoi Aguertinente trazer a memaoria a célebre frase
de Saussure (1916) em que se Ié “é o ponto dejueséaz o objeto”.

Com isso, a proposta da referida autora acercamloot ndo se torna desmerecida, até
porque € muito coerente, como as demais o sdontdote, parece pouco convincente tomar-se
um quadro tedrico dentro do funcionalismo e, aipdisso, desconsiderar as outras vertentes
funcionalistas a fim de sustentar essa supostdifsaa” conceitual sobre o topico.

Sem duvida a proposta apresentada por Pezatiadms® esquema elaborado por Dik
(1981 - 1989) — P2, P1 (V) S (V) O (V), P3 — é batt razoavel para a localizagdo e ou
identificacdo do tdpico a partir da posicédo dedagredicacao, ja que o topico é, de acordo com
esses autores, um constituinte intra-oracionals&l@gerspectiva, a posicao define o tdpico, mas
nao so ela.

Aqui convém lembrar Givon, que embora sumariamaptesentado em termos tedricos,
concebe o topico como categoria manifesta na sgmtemas de carater discursivo e, dessa forma,

pode, também, ser analisado no nivel do texto. &dsads autores a que faco mencédo também
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comungam dessa opinido. Dik (19&®udPezatti (1998: 144) diz que “o Tépico & um conceito
discursivo, ja que qualquer discurso, tomado ndidemmais amplo de texto coerente, “fala”
necessariamente a respeito de entidades”.

Em Pontes (1987) se |1é que o topico esta no lienide a sintaxe e o discurso, o que a
autora chama de uma “quase-sintaxe”, ou sejagdifita reconhece que o tratamento do tépico
ndo pode ser feito apenas do ponto de vista datwstrgramatical, da sintaxe — h&4 uma
necessidade de se recorrer ao discurso, aqui émeooimo fala mais todo o contexto em que
essa fala € produzida.

De modo geral, a breve passagem pelos autoreac#apios permite tirar-se algumas
conclusdes: a) a categoria topico carece aindatddas mais detalhados que Ihe déem conta no
nivel sintatico, semantico, pragmatico, textual iscutsivo; b) a categoria topico pode ser
analisada no nivel da sentenca ou do texto; c)tegeaa tOpico pode ser analisada sob
perspectiva distintas do Funcionalismo e até dspeetivas formais, sem que, no entanto, uma
determinada analise invalide as demais, como tiaxzer Pezatti. Os itens, ora, expostos sao
apenas minuscula parte do leque de possibilidaelegie dispde a lingua(gem) de modo geral e

do topico, em patrticular.
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O E-MAIL E SUA PRODUCAO NO MEIO
ELETRONICO: O SUPORTE AFETA O GENERO?

Glenda Demes da Cruz

ResumoO ndmero de usuarios do e-mail cresce a cada ssanaomo vem se destacando a

sua multifuncionalidade. Mandamos uma infinidadg@eeros textuais por e-mail, fazendo uso

de programas especificos para a sua producdo, essim reconhecemos o0 género e-mail, em

seu frequente uso nas situacdes cotidianas. A ltggacavanca cada vez mais, e chega a ser
intrigante a sensacao de proximidade causada noeka de e-mails, talvez pela velocidade do

suporte, talvez linguagem usada na producédo da@éDepresente artigo resulta de uma breve
discussao sobre o e-mail como suporte, como gé@&narioterferéncia do suporte no género.

Palavras-Chave: e-mail, suporte, género.

Abstract: The number of e-mail users grows day after day,itasmultifunctionality is
increasingly pointed out. A myriad of messages, mising the most varied text types or
genres, is constantly sent via e-mail, by meansajtware specifically designed for this
purpose. With the advent of technology, and consetly; the with the e-mail era, people
started to feel more close to each other, maybausecof the velocity of the software, maybe
because of the language used for communicatiorugtr@-mail. This article contains a brief
discussion about the e-mail as a medium and algera®.

Key Words: e-mail, medium, genre.

O e-mail no espaco cibernético: uma reflexao intragoria

Desde que surgiu o e-mail, no inicio da décadaddesuarios do mundo inteiro
vém experimentando a comodidade do envio de came§mcias diversas através do
correio eletrdnico, o que jamais se poderia imagidatrés décadas, época em que o
correio tradicional, que ja foi de uso exclusivoaliée, era essencial para o envio de
correspondéncias.

Da década de 70 até os dias de hoje, o espacaéiiver vem evoluindo
significativamente. Hoje, “conversamos” atravéscdmputador. Podemos enviar, por
exemplo, e-mails, que chegardo ao nosso destima@m segundos. Se 0 NOSsO
interlocutor ndo estiver on-line, terd a mensagequigada em sua caixa postal para
uma leitura posterior.

Todavia, ainda emergente, o e-mail, enquanto sedeccorreio eletrénico tem

suas limitagBes. Podemos enviar, através do coeteigdnico, mensagens com imensa
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rapidez; porém tais mensagens podem ser extrayiadasn como pode ocorrer no
correio tradicional. Além do possivel extravio densagens, também estamos expostos
a receber anuncios ou mensagens indesejadas, dmmadSPAM, em nossa caixa
postal.

Ao conversarmos por meio do computador, devemobédamestar atentos ao
que escrevemos, pois podemos facilmente ser mehdidbs, ja que a velocidade
possibilita uma sensacao de proximidade, mas ndaam contexto que a situacdo de
fala oferece.

Se comparado ao servico do correio tradicional,oae® eletrbnico tem
limitacGes espaciais, como, por exemplo, o anereefodo pelos softwares. Podemos
mandar em anexo, por e-mail, através da internedlqger arquivo de que o
computador em uso dispuser, todavia o remeteradifittado ao que esta gravado no
computador ou disquetes e CDS, assim como ao laoiteamanho do arquivo enviado,
pré-definido pelo provedor de acesso a internet.

Refletindo sobre o e-mail, que, em muitas situacessubstitui o correio
tradicional, o que faz que o chamemos de “correaglitional”’, quando antes era
somente “correio”, observamos a sua multifuncialzale: mandamos arquivos em
anexo por e-mail, escrevemos mensagens, fazendodesoprogramas de e-mail,
recortamos pedacos de textos e 0s colamos no pnd@yrama de e-mail, entre outras
coisas.

Diante de tudo isso, como se daria a produciomail- O e-mail é suporte? E
género? Como se daria essa relagcdo? Como se @ngarazproducdo textual nesse
género emergente da tecnologia digital?

A presente pesquisa se propde a responder estiapuamentos supracitados,
envolvendo a produgcéo de um mesmo género textmadliferentes suportes: o papel e
o e-mail, com o objetivo de comparar a escritataligiom a escrita convencional e
identificar, a partir da comparacao desses texiespentos que pudessem indicar uma
tendéncia caracteristica do género e-mail.

Para a formacédo daorpus da presente pesquisa, foram escolhidos dez
professores de inglés como lingua estrangeirap eémdheres e cinco homens, entre 18

e 36 anos, universitarios ou com o terceiro grampieto.
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Para mantermos um contato com os informantes é@rsesta intimidade deles
com o e-mail, foi feita uma entrevista com cadadates. A entrevista constava de duas

perguntas:

1. H& quanto tempo vocé usa o e-mail?

2. Como vocé aprendeu a enviar e-mails?

Os informantes tiveram a sua entrevista gravada, eéxcecdo dos informantes
2, 3, 4 e 6. Esses responderam as perguntas pail,gor causa de alguns obstaculos
que os impediram de se fazerem presentes. Os dada#revista, apesar de néo terem
sido usados diretamente na analise, serviram de ppm facilitar meu relacionamento
com os informantes.

Cada sujeito recebeu, num primeiro momento, ungamiublicado na revista
New Route§ intitulado Feedback on written production: a discussia@scrito por
Maria Edvirgem Zeny (2002). Foi anexado ao artigeeguinte questionamento sobre o

tema abordado:

A autora propbe que o professor deve utilizar odigns de correcaa,
juntamente com outras técnicas de “feedback” ndiag@ dos trabalhos escritos [de

seus alunos/océ concorda com essa proposta? Sim ou nao eyad (yer anexo 1).

Cada sujeito redigiu um texto em papel, em respastaguestionamento,
expondo sua opiniao.

Em um segundo momento, 0S mesmos sujeitos recebemarutro artigo,
publicado no site Developing Teachers.com, intital&iving Feedback on Students’
Work — seminar notes, escrito por Seamus O’Muindhegh. Seguindo a mesma
metodologia aplicada em relacdo ao artigo anterfor, anexado 0 seguinte

guestionamento sobre o tema abordado:

[92)

Seamus O”Muircheartaigh propde que o professor dessimir trés papéi
como avaliador dos trabalhos escritos de seus auwode leitor, 0 de professor de
escrita e o de especialista na lingua. Vocé core@am essa proposta? Sim ou ndp e

por qué?

! A revista New Routes é distribuida gratuitamente entre os clientes da distribuidora e editora Disal.
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Cada informante abriu 0 seu programa de e-maijjiéodi um texto expondo sua
opinido. Os comentarios produzidos pelos informaritgam enviados para o0 meu

endereco eletrénicalendademes@hotmail.cdm

N&o foi dada aos informantes, em nenhum momengdguger orientacdo quanto
ao género “exposicdo de opinido” ou quanto ao @éremail, para que fosse
preservada a espontaneidade dos informantes nagéimdios dois textos, evitando-se,
assim, interferéncia nos resultados.

Os artigos tiveram como tema o retorno que témrasathos escritos pelos
alunos. Embora sobre 0 mesmo tema, os artigosrdifeem seu conteddo e em sua
autoria.

Os sujeitos, professores de inglés como linguaregtira, foram escolhidos por
fazerem parte de um grupo com formacdo univeraitdu ja bacharéis, tendo tido,
portanto, convivéncia com diferentes tipos texteaggositivos. O grupo de sujeitos da
presente pesquisa € formado por colegas de tralaldo Curso de Mestrado em
Linguistica Aplicada (CMLA) da Universidade Estadda Ceara. O relacionamento
gue temos com eles se restringe aquele proprio @aamconvivéncia no mesmo
contexto de trabalho.

Para a escolha do tema dos artigos, foi levadaosra @ rotina profissional dos
sujeitos, ja que lidam — entre outras atividadesm producéo escrita. Podia-se esperar,
entdo, mais conhecimento para a leitura dos artiggosonseqientemente, mais
informacé&o para a producao textual.

Foram analisados os dez pares de textos, de acordosua organizagdo nos
dois meios: o convencional e o virtual. A organ@zagextual foi avaliada quanto a
vinculacdo do texto ao seu contexto de producdogram de envolvimento do
enunciador e sua disponibilidade interativa e quaos niveis de registro do texto. Os
resultados foram obtidos através do cruzamentodddss colhidos nos dez pares de

textos.
Suporte e género
Partindo do conceito bakhtiniano de géneros textuancontramos uma

fundamentacdo para o que se pode definir como ginseinto dos géneros digitais.

Novos géneros podem surgir através da migragcdondguporte para outro, dependendo
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das necessidades de interacdo, pois, como afimmeiRF, “a dinamica e a velocidade
que se impdem aos textos e as producdes da soeiedatemporanea exigem uma

atualizacdo, ndo s6 do meio e dos individuos, arabém de suas producdes.”

Como é sabido, um género nao é produzido apenasamaterial linguistico.
Antes de produzir um texto, seja ele oral ou escatinterlocutor questiona-se quanto
ao seu conteudo, seu estilo, sua audiéncia, son fde interacédo, entre outras coisas. O
mesmo acontece com 0s géneros emergentes da tgandigital: a situacdo e os
recursos para a sua producédo, o local, os intedoesi e a forma de comunicacgao,
interferirdo na linguagem usada para a producaardegénero. Como 0s géneros
textuais surgem a partir de interacdes discurserasmundo virtual esta repleto delas,
muitos géneros textuais usados em nosso mundojaesdio caracterizadas como

contrapartes do de géneros textuais situados rg@sibernétich

O e-mail, objeto da nossa pesquisa, situa-se deaftastante significativa, no
meio eletrbnico, e vem substituindo o correio tamhal, sobretudo, no envio da carta.
Na pratica, fazemos uso do termo pamreio eletrébnico mensagemformulario,
programa Na verdade, o termo e-mail hoje substitui quasiag as suas fungdes. Ao
dizermos “Vou te mandar um e-mail”, nos referimaaensagem eletrénica. Ja quando
dizemos “Vou te mandar o arquivo por e-mail”, neerimos ao correio eletronico; ao
dizermos “Anote o meu e-mail”, estamos nos refariad endereco eletrénico. Mais do
gue um termo que substitui funcdes, o teemmailtambém pode ser usado para indicar
um género e um suporte.

Tratado por Marcuschicomo homonimia, o terme-mail tem, na visédo do
autor, “duas acepcdes tanto de origem como de &in¢ e-mail, como género,
aproxima-se do género cartaofrendo o que Marcuschichama de “transmutacéo de
géneros”, ou seja, a incorporacdo de um génerourm gEnero.

Além da carta, muitos outros géneros podem serdasiem anexo (recurso
fornecido pela grande maioria dos programas deiB;mar e-mail, — como curriculos,
memorandos, atas, noticias de jornais e revistass fetc. — e podem, ainda, circular

dentro do préprio corpo dos programas de e-mairepgstas de emprego, piadas,

2 (2002: 266)

% (ver Marcuschi 2004)

*(2003: 18)

® (Baron, 1997, 2001; Danet; 2002; Marcuschi, 2003)
®(2003: 12)
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entrevistas, composicoes e textos diversos — darigem a uma outra funcéo do e-
mail, como suporte do tipo “correio eletréniGotim meio através do qual circulam
diversos outros géneros.

O e-mail, portanto, visto mais a fundo, parecenmadar ndo somente a
caracteristica de género virtual, mas também paatice como suporte de muitos
géneros nao-virtuais. Segundo Marcu¥cloi e-mail seria “suporte do tipo correio
eletrbnico” e, na funcédo de correio eletrénico, sarvico que transporta variados
géneros, “tais como propagandas, oficios, bilhetesails, cartas comerciais, relatérios,
artigos cientificos e assim por diante”.

O tema ainda gera bastante discussdes. O espagoétibo traz uma pagina
chamadaMeta Link (uma comunidade virtual, contendo uma interessdigeussao
sobre a caracterizacdo dos Varios tipos textuaspguwoam a internet, entre eles o e-
mail (http://bbs.metalink.com.br/~1coscarelli/Get7comdntitg). Opinides de andnimos

foram registradas e transformadas em uma interessalpela. Sobre o e-mail, havia
treze diferentes opinides. Uma delas ndo foi cantgwbis ndo foi claramente
explicitada. Das doze pessoas restantes, oito itoreder o e-mail um género, duas
acreditam ser o e-mail um suporte, e duas acreds&mo e-mail um género e um
suporte. Os dados apresentados ndo sao suficieatasque se caracterize o e-mail,

embora seja relevante essa oportunidade dentrspdg@ cibernético para tal discusséo.

O e-mail suporte

No inicio dos anos 70, precisamente em 1971, Rawlifieon, um dos
engenheiros da empresa norte-americana BBN Tedjies|o contratada pelo
Departamento de Defesa dos Estados Unidos parawbdser uma rede chamada
ARPANET, desenvolveu um software, que chamou de MSG’. Esse software
permitia a transferéncia de arquivos junto com paga mensagens de texto. O mesmo
engenheiro criou o simbol@, que foi usado no primeiro e-mail enviado por Ele.
origem mais pragmatica do que propriamente sooialjnicio dos anos 70, nascia,

entdo, o e-mail, uma abreviacdo do inglés ‘eleatromail’.

 (Marcuschi, 2003)
8(2003: 18)
° (Paiva, 2004)
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Segundo aFolha de S&o Paulo onlineTomlinson ndo lembra a primeira
mensagem que mandou nem para quem a enviou. A Gaisa de que se lembra,
afirmou, é o fato de que o texto estava todo endscaias.

A propria internet traz varias especula¢gdes soltenteido do primeiro e-mail,
enviado por Tomlinson, inclusive, a indicacdo de quseu primeiro e-mail continha a
seguinte sequéncia: QWERTYUIOP. A primeira mensagamada, porém, ndo pode
desta forma se confirmar, pois segundo dizotha de S&o Paulo onlinegfomlinson
lembra apenas ter usado letras maidsculas, nada mai

Campbel (1998) menciona em seu artigo que, feitdsst os testes e adaptacoes,
apos a garantia do funcionamento do SNDMSG, Tomtinsnviou uma mensagem
instruindo os seus colegas a colocar o simboldar(@) entre o login do usuério e o
nome do computador provedor. Depois de criado grpamma SNDMSG, para o envio
de mensagens, “Tomnlinson também desenvolveu o REZD para sua leitura®.

Entre as décadas de 70 e 80, o uso do e-mail astdaa limitado apenas aqueles
usuarios com acesso a tecnologia: pesquisadoradoiga comunidade cientifica.
Segundo MarcuscHi “Durante quase uma década [0 e-mail] ndo tinhi mia que
algumas linhas e, embora sua emissao fosse rehita rdpida, a recepcao era muito
lenta.”

Na década de 90, a explosdo mundial da internebdoo uso do e-mail mais
popular, até chegar aos dias de hoje, quando admonguem nao tem computador em
casa pode ter um endereco eletronico e checamstmpostal no trabalho, na escola, na
universidade, em cybercafés etc.

Marcuschi *? define suporte como “um lugar fisico ou virtuatfe “formato
especifico” e que “serve para fixar e mostrar dofexMuitos sdo o0s suportes, assim
COmMo muitos Sao 0s géneros textuais.

Segundo o autor, o suporte é algo concreto, owedkdade virtual no caso do
suporte da Internet, que aparece frequentementalgam formato especifico e €
voltado para fins comunicativos. Sua funcédo bésieade fixar o texto, tornando-o um
veiculo para a comunicacdo. Existem diferentesstigge suporte, que podem ir do

proprio corpo (tatuagens), a muros (pichacfes)osafadesivos), camisetas (texto,

19 (Paiva, 2004: 72)
11(2002: 19)
12(2003: 6)



REVISTA LETRA MAGNA
Revista Eletronica de Divulgagdo Cientifica em liadPortuguesa, Linguistica e Literatura - Ano 0BH-2° Semestre de 2006
ISSN 1807-5193

foto), e aos tradicionais, como periédicos, livraaurais etc, todos veiculando
mensagens neles afixadas.

No caso do espaco digital, e ainda mais especiéntan com relacdo ao e-mail,
poderiamos ver o suporte como o formulério do Enogr de e-mail. Poderiamos dizer
que assim como o papel estd para a carta e odhilndormulario do programa de e-
mail esta para a mensagem de e-mail.

Como vém aumentando em grande numero os usuarias-ndail no mundo
inteiro, os programas de e-mail tém aperfeicoados seormulérios, seja pelo
aperfeicoamento dos elementos ja em uso, sejagmeéscimo de novos elementos
funcionais em sua constituicao.

O modelo basico e um tanto padronizado do fornulda programa de e-mail
consta de trés partéso cabecalho, o corpo e o anexo. O cabecalho montétro
espacos. O primeiro espaco € destinado ao endelettonico do destinatario ou dos
destinatarios principais [Para:]. O espaco destirsardlendereco eletrénico do remetente
[de:], é geralmente fornecido automaticamente pe@prio programa de e-mail, ndo
constando, portanto, dos espacos a serem preeaamdsua composi¢cdo. O segundo
elemento, [Cc], de preenchimento opcional, sigaifiépia (do inglés “Carbon copy”) e
é destinado ao endereco eletrbnico de um outrénd&sto, que estd sendo notificado
do envio da copia de uma mensagem que foi remetddestinatario principal. O
terceiro elemento (Cco), também opcional, signifiépia oculta (do inglés “Blinded
Carbon Copy (Bcc))” e € destinado ao enderecodeliety de um destinatario, que seré
notificado do envio do e-mail sem o conhecimentaldstinatario ou dos destinatarios
principais. O quarto elemento (Assunto) € o esuBgiinado ao topico da mensagem,
também opcional, embora alguns softwares avisenaguensagem sera enviada sem o

assunto e pedem a confirmacgéo do envio da mesma selitacdo desse topico.

Terfamos o cabecalho do formuléario fornecido porprograma de e-maf| de

forma geral, assim:

Para destinatario

Cc copia (opcional)

13 (Crystal, 2001, Baron, 2001, Paiva, 2004)
O programa de e-mail citado foi 0 Hotmail, e-mail gratuito fornecido pelo site da Microsoft Internet
Explorer.
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Cco copia oculta (opcional)

Assunto assunto a ser tratado no e-mail

Figura 3a.: Cabecalho do formulario fornecido pom programa de e-mail

Quando se recebe o e-mail, os dados encontradmExaapostal sédo: remetente,

assunto, data e tamanho do documento:

Irandé Antunes Re: Projeto de dissertacao un 7 KB

Figura 3b.: Informacao constante da caixa de en&rdd programa de e-mail

Ao clicar no link gerado pelo nome do remetenteu-pelo assunto — o
cabecalho apresenta as informagdes fornecidaggraleiente no ato da producao do e-

mail:
Para brenda@ficticio.com
Cc:
Cco:
Assunto Thank you for the article

Figura 3c.: Dados preenchidos pelo remetente dasagem de e-mail

A segunda parte em que se divide o programa deileén@a espaco para a
digitacdo da mensagem que se quer enviar. A taréed anexo, espaco destinado ao
envio de qualquer arquivo que esteja no computa@gr onde se pode enviar uma
grande variedade de géneros.

Em suma, o e-mail assume funcdo de suporte quangoesta a veicular, em
anexo, ou no espaco fornecido pelos programasaparaducao de textos, qualquer tipo
de género textual. Paiasugere algumas definicdes, quando justifica é&zat&o do

termo e-mail em seu trabalho.

O termo e-mail (electronic mail) é utilizado, englés, para o
sistema de transmissao e, por metonimia, para@ peaduzido
para esse fim. O mesmo termo é ainda utilizado pa&dereco
eletrdnico de cada usuéario. Em portugués, nos imeder ao

15(2004: 71)
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canal como correio eletrbnico, mas o termo e-néiégta tao
enraizado em nossa cultura, que optei por manté-lo.

O termo e-mail pode ser usado para substituirterae de transmissao, o texto
produzido a ser enviado e para substituir o cotrénico, mas ainda ha algo mais a
acrescentar. Assim como o termo e-mail pode sedougmra correio eletronico,
mensagem eletrénica, e endereco eletrénico e oateironico, também ressaltamos o
uso do termo e-mail para o suporte da mensagemdmilet. Concordamos com as
definicbes acima e optamos por usar o termo e-taatb para fazer referéncia ao

suporte, quanto para fazer referéncia ao género.
O e-mail género

O conceito que fundamenta a discussdo sobre gétextsmis € a concepgao
bakhtiniana sobre enunciado: textos relativamenstaveis dentro da cultura,
estabelecidos soécio-historicamente, ou seja, ogrgértextuais surgem, situam-se e
integram-se funcionalmente nas culturas em queesendolvem. Desse conceito, parte
a idéia de que os géneros mudam, desde um gémémalteecundario, que deriva do
primario, até a sua transmutacao genérica.

Marcuschi também se fundamenta em Bakhtin, ao afirque os géneros
textuais sao “fenémenos histéricos, profundamemewados a vida cultural e social.”
Para o autor, os géneros surgem, proliferam-se difioceon-se para atender a
necessidades sécio-culturais e a inovacfes tednagigCom o fim de entendermos
como se da tal mudanca genérica na sua adaptadaeesas situacdes pertencentes as
culturas em que se desenvolvem, vejamos uma bimen@cao de Marcuschisobre

0 surgimento dos géneros:

Numa primeira fase, povos de cultura essencialmens
desenvolveram um conjunto limitado de géneros. ApoOs
invencdo da escrita alfabética por volta do sédlloA.C.,
multiplicam-se os géneros, surgindo os tipicosstaita. Numa
terceira fase, a partir do século XV, os génergmedem-se
com o florescimento da cultura impressa para, nse fa
intermediaria de industrializacdo iniciada no sec¥VIll dar
inicio a uma grande ampliacdo. Hoje, em plena fdae
denominadaultura eletrénica como o telefone, o gravador, o

16(2002: 19)

10
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radio, a TV e, particularmente o computador pessoal sua
aplicacdo mais notavel, iaternet presenciamos uma exploséo
de novos géneros e novas formas de comunicacaio, i&n
oralidade como na escrita.

Para atender a necessidades socioculturais e acies tecnoldgicas, o meio e
as situacdes de producéo se modificam. A partimdmento que o meio e as situagdes
de producdo se modificam, a linguagem utilizada aproducdo também se altera.
Antigamente, escreviamos cartas para parentesgogn@ muitos de nés chegamos até
a colecionar selos. Com o passar do tempo, poracdagraticidade da tecnologia, a
escrita de cartas se restringiu em muito, prevatbre em geral, nos contextos
institucionais.

E interessante observar o quanto a praticidadeedaolbgia nos permite a
sensacao de proximidade com o nosso interlocutern@il, que, em muitos contextos,
praticamente substitui a carta, parece ser menusxtaalizado em relacdo a fala, mas
mais contextualizado em relacdo a escrita, 0 gqEepmoporciona uma sensacao de

proximidade. Paiva'vé o e-mail como

um género eletrdnico escrito, com caracteristidpgas de
memorando, bilhete, carta, conversa face a facelegdnica,

cuja representacdo adquire ora a forma de mond&twgode

didlogo e que se distingue de outros tipos de ngemsadevido
a caracteristicas bastante peculiares de seu redr@amsmissao,
em especial a velocidade e a assincronia na coemmidntre
usuarios de computadores.

Apoiada nesse conjunto de conceitos, consideramasnmil um género
emergente da tecnologia digital, que surgiu a pdés$ praticas discursivas cotidianas
que o antecederam para 0 espaco cibernético, drarmido-se em um género com
caracteristicas proprias, algumas ja identificguaieestudiosos.

O estudo do e-mail e suas particularidades dis@assiem despertando cada vez
mais o interesse dos pesquisadores, e ja contalgumas sugestdes bastante simples

para a sua organizacéo. Andratkigere:

[...] Vocé precisa planejar o que vai escrever,ssig€ias
precisam ser claras e bem planejadas. Quase sempé
precisa:

17(2004: 77)
182002, p. 10)

11
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2.2.1.1. Abrir o e-mail com algum tipo de saudacao. E
sempre bom vocé cumprimentar quem vai receber aagem.
2.2.1.2. Expor o motivo do e-mail.

2.2.1.3. Solicitar algum retorno.

2.2.1.4. Encerrar.

A citacdo acima, proposta por um manual publicagla lpolha de Sdo Paulo
traz algo similar ao género carta, o género jaexie contraparte do género emergente
e-mail Apesar de sabermos que o0 uso do e-mail conesatram sua maior parte, na
troca de mensagens, sabemos, que muitos outresdetexto, além da carta pessoal,
podem ser escritos em um programa de e-mail, assino os elementos contidos nos
programas de e-mail vao além dos relativos ao géeeta.

Crystal® fala sobre a producdo de mensagens de e-mail.r® cm e-mail,
como ele assim o chama, vem comumente precedidau#acao e fechamento, mas
ressalta: “varios tipos de e-mail ndo tém saudagabuma.” Ainda segundo o autor,

entre pessoas que se conhecem, mensagens semasasdag
geralmente respostas imediatamente enviadas, ongessoa

gue responde vé a mensagem como a segunda patmale
interacdo entre duas partes (um par adjacentejjuab uma

saudac&o introdutéria é inapropridda.

Crystaf! acredita que “caracteristicas como a estruturtelda as saudacdes e
fechamentos, o tamanho da mensagem, estratégidgicia e seu emolduramento, sao
elementos centrais na identificacdo do e-mail emigueariedade lingtistica#®, o que
nos revela tragos do género que o antecedeu @,caids com caracteristicas que |Ihe
sao peculiares.

Com a finalidade mais frequente de troca de memsag e-mail é visto como
um texto compacto e carregado de oralidade inforiahuais de uso de e-maf
sugerem um texto compacto, de tamanho aproximadansempativel com a tela do
computador e dependente do grau de intimidade eatnetente e destinatario; mas,
advertem: deve-se observar certos cuidados, coros de gramatica e estrutura, pois

eles podem vir a comprometer a imagem do remetente

192001: 99)

% Between people who know each other, greetingless messages are usually promptly sent responses,
where the responder sees the message as the second part f a two-part interaction (an adjacency-pair), for
which an introductory greeting is inappropriate.

21(2001: 122)

22 Features such as screen structure, message opening and closing, message length, dialogic strategies,

and framing are central to the identification of e-mail as a linguistic variety.
23 (Angell, Heslop, 2000; Andrade, 2002)

12
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Embora se saiba que se deve ter certos cuidadosuanproducdo, ainda se
observa até mesmo como caracteristica do géneatiaade uma revisdo cuidadosa,
caracteristica da producdo da comunicacdo mediadac@mputador. Estudiosds
relacionam essa falta de revisdo em tal comunicac@apidez exigida pelo meio.

Paiv&® fala da expectativa que o e-mail gera entre o&ricsi

Héa, geralmente, uma forte ansiedade por feedbackue
representa uma pressao no usuario para agir répidsponder
as mensagens, pois 0 siléncio nesse contexto éad@rqso
feedback negativo que pode desestimular a interagéusar o
abandono de féruns de discussao ou, mesmo, culistAacia.

Para encerrar, trazemos a visdo de B&sabre o e-mail:

Vejo o e-mail como um género eletrbnico escritomco
caracteristicas tipicas de memorando, bilheteacaxdnversa
face-a-face e telefbnica, cuja representacao alguir a forma
de mondlogo ora de diadlogo e que se distingue ttewtipos de
mensagens devido a caracteristicas bastante pesuba seu
meio de transmissdo, em especial a velocidadessiaceonia na
comunicacdo entre usuarios de computadores.
Fazemos nossas as palavras de Paiva ao considsyareste estudo, o e-mail
como género e como um suporte. Levamos, tambéngpasideracdo que, assim como

0 e-mail é suporte e género, o suporte influengjérero.
A interferéncia do suporte sobre o género

Estudos comparativos entre o e-mail e demais géneém-se colocando
presentes na literatura, o que reflete a buscai@dearacterizacdo e uma preocupacéo
no tocante a linguagem utilizada na sua producao.

Bisenbach-Lucas & Weasenforth (2001) comparam @@ editor de textos
Word quanto a elementos coesivos, tamanho textuah&xto, em trabalhos escritos
por alunos de inglés como segunda lingublmiaersidade de George Washington

Danet (2002) analisa respostas a cath for papers publicado na Internet, e a

troca de, aproximadamente, 25 e-mails com o progdam de um software de

24 (Baron, 2001; Crystal, 2001; Marcuschi, 2004; RaR004, entre outros)
5 (2004: 80)
26(2004:77, 78)
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administracdo de bibliografids fazendo uma comparacéo entre dois subgéneros de
carta: a comercial e a social ou pessoal. A autfeze-se ao e-mail como uma nova
forma de escrita de cartisfazendo, portanto, referéncia a escrita tradation

Lee (1996) traz um estudo de listas de discusséamdo exemplos tirados da
TNC (Technoculture). A autora vé o e-mail como umiorhibrido, onde oralidade e
letramento se encontram e afirma que o meio “é” emsagem. Sendo 0 meio a
mensagem, o0 meio “afeta” a mensagem. Como admitesenBach-Lucas &
Weasenfortf: “é razoavel afirmar que os meios mediados pefopetador apresentam
novas exigéncias, que tém o potencial de promaaagdes no uso da linguag®

Segundo Baron (2001) e Marcuschi (2003), o supgmte qual uma mensagem
é transmitida pode também alterar a sua formulliggtistica. Marcuschi® observa a
relacdo entre género e suporte. O autor admiteoqeeporte ndo é passivo e tem
relevancia no género, “ja que um texto, em um eoougar, recebe influéncia desse
lugar em que se situa”. Em Marcuséhencontramos uma ilustracdo do que discutimos

neste paragrafo:

Suponhamos o caso de um determinado texto quecapauena
revista cientifica e constitui um género denominddaigo
cientificd’; imaginemos agora o mesmo texto publicado num
jornal diario e entdo ele seria unartigo de divulgacéo
cientificd.

Uma receita de bolo, publicada num livro de reseitaria 0 seu formato de
origem; mas, 0 mesmo género exposto num outdotamsente traria um outro formato,
pois ninguém usaria um outdoor para publicar urgeite de bolo sem que houvesse
um interesse na exposicao de algum produto ou @ariprbolo. Teriamos, entdo, um
formato original com algo a mais, ou a menos, talva titulo a mais, ou uma chamada
do tipo “Venha provar essa delicia na ConfeitaaM®D BOLO”

Visto por Marcuschi® como “um locus fisico ou virtual, com formato esifieo,
que serve de base ou ambiente de fixagao do génaterializado como texto”, o

suporte pode trazer contribuicbes ao género. Ema®palavras, o meio pode afetar a

" Minha traducéo do termo “bibliography management”

8 0 termo usado pela autora foi “letter-writing”

29(2001: 1)

Oitis arguable that computer-based media present new demands which have the potential of promoting
variations in language use (...)

31(2003: 5)

2(2002: 21)

%3(2003: 6)
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mensagem que nele circula, ou seja, pode influena@&nero; afinal o e-mail, enquanto
suporte (software), ja apresenta configuracoesrgaevém na forma composicional do

e-mail enquanto género.

A analise dos dados

Para que pudéssemos pensar em uma andlise quassesim pouco da relacao
suporte/género do e-mail e de como é esse refistnal / informal, cuidamos para que
houvesse um contexto Unico para todos os informasmfgrocuramos informantes que
tivessem, relativamente, 0 mesmo grau de intimidaae seu interlocutor, no caso, a
pesquisadora.

O tipo de texto escolhido para circular no e-maiilof expositivo, por ser usual nas
atividades profissionais dos informantes, bem cporan&o querer induzi-los a nenhum
tipo de mensagem pessoal, que ocorreria no casardel entre amigos ou, até mesmo,
colegas. O nosso objetivo, neste passo da anéts@nalisar o par de textos produzido
por cada informante, para identificar, de forma parativa, dentro dos textos da esfera
convencional e da esfera virtual, elementos queeegiassem a vinculacao do texto ao
seu contexto de producédo; o grau de envolvimenterdmciador; a disponibilidade
interativa do enunciador e dos niveis de regist® @xtos. Cada informante teve os
dois textos comparados e analisados, para podaermegmr aos comentarios constantes
desta secao.

Os textos analisados, embora em ndmero bastanieidedpara que se possam
fazer grandes generalizacdes, nos permitiram, dontbservar algumas peculiaridades
guanto a escrita do e-mail, usado tanto como seigjoiinto como género.

Quanto a sua funcéo, o e-mail é suporte do tipeeoeletrénico, pois se presta a
hospedar mensagens que circulam no espaco cilmernéttambém género, pois é um
texto relativamente estavel dentro de nossa cuttarascrita digital, estabelecido em
resposta as necessidades socioculturais de inberdsdim como os demais géneros, 0
e-mail recebe influéncias do suporte pelo qualitarco correio eletronico.

Pelo que pudemos observar, a despreocupacdo corma fuanto a escrita do
texto de e-mail, parece acontecer por causa ddeagia comunicacdo que 0 espaco
cibernético proporciona. Tal despreocupacado teranimcado a criacdo de um Iéxico

préprio, de forma a se adequar a velocidade deéranamissao, ja que, segundos apos

15
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uma mensagem ser enviada, ela pode ser lida psiimatério, o que causa a sensacgao
de uma troca de turnos, principalmente quando @slacutores estdonline Como
parte do Iéxico criado para tornar a escrita doa@-mais rapida e livre de acentuacéo,
destacamos, em nosso corpus, 0 uso de abreviapdes,“vc”, “q”, “bjs” e da palavra

“naum”.

O formato do e-mail, de um modo geral, mostra-selai ao formato da carta
pessoal, sua contraparte no espago cibernétic@ztalela referéncia anterior que se
tinha de um género que atendesse a essa formeeds;ao. O e-mail, portanto, tende a
ser inserido no dominio epistolar, embora sejanieecida a sua grande dependéncia
em relacdo a seu contexto de producdo. Os numaoosmteados na@orpusda nossa
pesquisa — cingquenta por cento dos textos de etimaihm o formato da carta — séao
consideraveis, uma vez que os textos produzidas peformantes para@rpusdessa
pesquisa sdo do género expositivo, ou seja, deniaegao textual diferente do género
carta.

A analise dos dez pares de textos nos permitiuradnsealém da tendéncia ao
formato epistolar, a presenca de elementos dadadsi— como, por exemplo, “bom”,
“mil desculpas”, “oi Glendations”, “desculpe a deaip entre outros. Enquanto apenas
vinte por cento dos textos da escrita convencitnagem elementos da oralidade em
seus textos, quarenta por cento dos textos deldramam evidéncias desses elementos.
Um dos textos que consideramos prototipico dadadé nos textos de e-mail foi o

texto produzido pelo informante 3:

Oi Glenda,

Desculpe a demora no envio da resposta, mas éucaradava as voltas com o
meu projeto também.

Bom, quanto a tua pesquisa, eu concordo com Se@isrcheartaigh sobre o
papel triplo (leitor, professor e revisor) do pasfer na avaliacéo dos trabalhos escritps
de seus alunos. A Unica ressalva seria no tocareso de cada um desses papéis que,
na minha opinido, deveria variar de acordo coipade curso (TOEFL, ESP, etc.).
Por exemplo, o papel de professor e revisor é imguertante para um aluno cursand
ESP do que para outro que esteja cursando inglé&gu@aquer outro idioma) para fazjr
uma viagem.

Espero ter contribuido para a tua pesquisa, madsera exatamente isso que tu
querias é s6 mandar dizer.
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Beijos,

Informante 3

Quanto a questdo da formalidade / informalidade-thaail, os textos analisados
apresentaram um léxico tanto da escrita formati€laista”, “convém ressaltar” “faz-se
necessario”, etc.) quanto da escrita informal (;'Vg”, “bjs”), porém, um maior indice
de informalidade foi observado nos textos de e:nailquanto vinte por cento dos
textos da escrita convencional se mostraram infigrntrdnta por cento dos textos de e-
mail apresentaram a sua escrita voltada para emafmlade, o que nos leva a crer que
haja realmente uma tendéncia a informalidade naik-j& que o género foi o mesmo
para a producdo de ambos os textos por cada infibem@ texto mais prototipico da

informalidade presente no e-mail, ao nosso veR teixto produzido pelo informante 1:

Oi Glendations,

desculpe a demora. Eu concordo com o autor dabaicho g nés, professores,
precisamos assumir os trés papeis. Porque temasfgatiback para os nossos alungs e
fazemos isso de varias maneiras. Eu procuro fameramentario para meu aluno sabger
g eu li o texto dele, com atencédo. Acho g issmfprocesso ser menos doloroso. ;) E
corrigo (sic) a gramatica etc. é claro.

Bjs

Informante 1

O suporte em que circulam os textos de e-mail,cdeda com a nossa analise,
interfere diretamente no texto do género e-mailaélise comparativa dos textos
manuscritos e digitados revelou o texto de e-n@h@ mais interativo, mesmo em se
tratando de uma resposta a uma questdo tedricacéséncias de elementos que
evidenciam a interacdo e o0 envolvimento do enuonciastiveram presentes em de
cinglenta por cento a sessenta por cento dos texosiscritos analisados, enquanto
nos textos de e-mail, as ocorréncias estiveram ersetenta por cento a oitenta por
cento dos textos.

Por ser um suporte que permite uma interacdo gquasanediata, e que colabora

para a privacidade da comunicacdo de um para Uinyuwagem usada no e-mail, pelo
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gue revelou @orpusda nossa pesquisa, tende a ser mais interativs,imharmal e tem
a sua organizacao textual voltada para o formasiadgr e dialogico.

N&o podemos, todavia, diante dos dados aqui apeekes) fazer generalizacoes
incondicionais, pois, mesmo em waorpustao pequeno, encontramos flexibilidade na
forma como os informantes organizaram suas respdssaas imprevisdes desmentem,
assim, qualquer generalizacdo categorica que se dagspeito da linguagem e da

organizacao textual do e-mail. Vejamos, a titulduracdo, o nosso informante 6:

TEXTO A (Escrita convencional)

Sim, concordo. Esse processo € muito bom paramjudluno a melhorar p
escrita em inglés. Da oportunidade para o aluntatenais de uma vez escrever geu
texto.

No meu caso, com certeza me sentiria mais a vergaca escrever. Tentaja
usar mais meu vocabulario, pois saberia que tetiea @hance para escrever e terip 0
feedback necessario para saber onde exatamente medaexto.

Esse processo facilita muito a vida de muitos@dupois na maioria das vezes
se sentem pressionados a escrever o texto certprimeira vez. Uma segunda
oportunidade é muito bem vinda.

Acho que toda correcdo necessita que o professorijac o aluno
gramaticalmente (codigos de correcdo € uma boa)ideicontextualmente (manoja
mano com o aluno), pois pra mim é o modo mais ticiprender.

TEXTO B (escrita eletrdnica: e-mail)

Por muito tempo a escrita é deixada de lado patosprofessores. A falta de
consideracao pelo o que o aluno escreve muitas ¥eazeom que o aluno mesmo pefca
0 Iinteresse em escrever. Concordo com o0 a propdsetaprofessor Seamys
O'Muircheartaigh. O professor tem que procurams@lger mais na parte de escrita,|se
realmente quiser que o seu aluno tenha um rapalresso nessa area.

Para que os alunos comecem a melhorar a eswitarapido, é preciso quejo
professor tire um tempo para ler e reler o queunakscreveu. A segunda e a tercgira
parte sdo muito importantes para que o aluno melhosua gramatica em geral (4ao
partes que nao podem ser deixado de lado), mascaeha parte mais importante pe
todas para que o aluno se interesse mais a esérevprimeira. Ler e dar opinido soljre
0 que o aluno escreveu com certeza vai fazer carocqluno perca o medo e se sipta
mais a vontade para escrever na proxima vez, po& lEase da repeticdo que maig se
observam progresso na escrita dos alunos.

A curiosidade causada pela surpresa que tivemogaaarganizacao textual dos
dois textos nos levou a enviar um e-mail para orinéante 6, perguntando a sua viséo

quanto a organizacao textual do e-mail. Vejamaspasta:
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Oi Glendal

Acho que no meu caso, Bmuito mais facil ser formal por email, ate porghebem
mais facil voltar atras no texto, reler e conceotgue tiver que concertar. Por escrito
parece que o cerebro funciona de uma forma diferénhtaciocinio sai mais lento e
consequentemente acho que fica mais informal.

Quando escrevo e-mail tambem eh mais facil vereoeguescrevi antes do que se eu
escrever a mao. Quando se escreve a mao eu tealpauigu e reler, enquanto por e-
mail eu consigo escrever e ja ir relendo o quesetegi antes.

Espero que isso ajude.

Bom, me avisa se 0 que eu te respondi ja eh dexicou se vc precisa de mais
alguma coisa.

Um abraco,

Informante 6

Confirmamos, a partir desse terceiro texto produzmklo informante 6, a

flexibilidade na organizacdo das respostas. Esde foi, também, uma resposta a um

guestionamento, mas, dessa vez, foi produzido deinaainformal, diferentemente do

texto B presente nocorpus Cremos que o texto acima foi produzido informaitegoor

ter a conotagdo de uma troca cotidiana de corregoaras.

Ainda a titulo de ilustracdo, temos o par de textosinformante 9, que né&o

apresentou grandes variacdes quando produzidopeb @&o e-mail:

TEXTO A (Escrita convencional)

Para que uma correcdo seja eficaz e util é netesgae se identifique ob
problemas nas composicdes dos alunos, os quaiteslesm que trabalhar.

Como estar proposto no artigo da autora a corrBgggocom a classificacdo d@s

erros através de cddigos estimula os alunos aarewis seus erros, reescreverem

0s

periodos com mais problemas, ndo apenas obseraaresforcarem-se para obter una

solucgéo.
A partir dessa classificacao que identifica de mpaeiso os erros, faz com queé
aluno melhore a cada reescrita obtendo assim ugngeso gradativo.

TEXTO B (escrita eletrdnica: e-mail)

% Acreditamos gue o e-mail enviado pelo informante nédo esta acentuado por ele estar morando agora
nos Estados Unidos. Os softwares usados pelos americanos ndo possuem a op¢ao de acentuagéo
gréfica, recurso ndo usado na lingua inglesa.

19

o



REVISTA LETRA MAGNA
Revista Eletronica de Divulgagdo Cientifica em liadPortuguesa, Linguistica e Literatura - Ano 0BH-2° Semestre de 2006
ISSN 1807-5193

O professor deve estar predisposto a aceitar o texaluno. E muito importante
que o professor tenha uma postura receptiva capaelaos textos de seus alunos. €
claro que para ele ajudar seus alunos ele tem amcbahecedor da lingua no que se
refere a estrutura. Ele tem que mostrar o err@aed precisa para que seu aluno pogsa
reconhecer o erro e tentar melhorar a cada edérinar a escrever é processo muitp
longo, porque muitos alunos sentem dificuldade stnewer.

Em sintese, a analise feita nesse artigo nos permaifietir sobre a funcdo do
suporte e do género e-mail, permitiu-nos tambéregber algumas evidéncias quanto
ao seu formato, quanto a sua escrita e organizegdioal, 0 que nos fez chegar a
algumas conclusdes. A analise permitiu também chegauma conclusdo que
intencionalmente, ndo procuravamos: a da flexiiel da escrita, tanto convencional
guanto virtual. Um pequermmrpus de apenas vinte textos, se tornou significatelap
diferencas que pudemos encontrar, 0 que nos faeditar que os estudos sao

indispensaveis para que se entenda também a liéade da escrita virtual.
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De Antenor Nascentes ao Projeto Atlas LinguisticoalBrasil - ALIB:
conquistas da Geolingtistica no Brasil

Adriana Cristina Cristianini *
Marcia Regina Teixeira da Encarnacéd

Resumo: A pesquisa geolinglistica permite que se apontemaciisticas e tendéncias
linguistico-culturais extremamente importantes aragistro e o resgate da identidade cultural
do povo dos Estados, tracando as isoglossas quamas diversas regides linguisticas do Pais.
Dessa forma, além de subsidios para o estabelgcmdenuma rede de pesquisas lingiisticas,
tanto do ponto de vista dialetol6gico, quanto dowdistico, ainda contribui para a implantacéo
de préaticas metodoldgicas condizentes com a siuéigguistica do educando das diversas
regides brasileiras no que diz respeito ao enginertaizagem da lingua nas escolas. Este artigo
tem por finalidade mostrar os caminhos percorrigida Geolinglistica, enfatizando a
importancia dos trabalhos do fildlogo Antenor Nawes e seu interesse pelas questdes
dialetoldgicas. Destacaremos a publicacdoBleses para a elaborac¢do do Atlas Linguistico do
Brasil, cujas edicbes datam de 1958 e 1961, que nortéihae as pesquisas, pois oferece
indicacOes a respeito da selecdo de pontos, sueitdaboracdo de questionario a ser aplicado.
Partindo dai, estudaremos os Atlas linguisticoadestis ja publicados, mostrando como foram
elaborados, desde a coleta do material linglistig a elaboracdo de cartas, ou seja, da
representacdo cartografica de fendmenos lingUsstigertinentes. Faremos, também, uma
abordagem das publicacdes geolingiiisticas e doalli@s de pesquisa que estdo em andamento
nas Universidades brasileiras, enfatizando a nieleesde termos brevemente concluido o Atlas
Linglistico do Brasil.

Palavras-chave Linguiistica, Dialetologia, Geolinguistica.

Abstract: The geolinguistic research alloows us to point lmguistic and cultural tendencies
and features which are extremelly important to tbgister and the recovering of the cultural
identity of the people from all states, showing i@glosses which mark the different linguistic
regions of the country. In this way, besides subsidor the establishment of a netgroups of
linguistic researches, starting from dialetologieald social-linguistic points of view, it also
contributes for the implantation of methodologipahctices which are suitable to the linguistic
situation of the students from several braziliagioes regarding the teaching and learning of the
language in the schools.This article aims to shbes ways followed by the Geolinguistic,
emphasizing the importance of the works of thdddest Antenor Nascentes and his interest for
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em Semidtica e Linglistica Geral pela Universiddel&ao Paulo.
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the dialetological issues. We point out the pubitca of Bases para a elaboracdo do Atlas

Linguistico do Brasjlwhich editions date from 1958 to 1961, and wigclde researches up to

the present days because they offer indicationsitathe selection of points, subjects and the
elaboration of the questionnaire to be applied.Fthis step, we will study the state linguistic

atlas already published, showing how they were agltbd, since the colletion of linguistic

material to the ellaboratiom of charts, this meahs, cartographic representation of pertinent
linguistic phenomena.We will also make an approaicthe geolinguistic publications and also
the research works which are being carried outh& lirazilian universities emphasizing our
necessity of having briefly concluded tAtas Linguistico do Brasil

Key words: Linguistic , Dialetology, Geolinguistic.

Introdugé&o

A Geolinguistica ou Geografia Linguistica, seguiidois (1978, 307), “é o estudo das
variagbes na utilizacdo da lingua por individuos gsupos sociais de origens geograficas
diferentes”.

Podemos também ver a Geolinglistica como um estrdografico dos dialetos, como nos
mostra lordan (1962, 273) ao afirmar que “A gedgrdihguistica significa a representacao
cartogréfica do material linglistico com o objeatie determinar a repeticdo topografica dos
fenbmenos”.

E importante frisar que devemos chamar a Geolitigdisle “método” e ndo “ciéncia”,
pois se trata de um novo processo de estudo dzatyegn humana. A Dialetologia, investigagédo
cientifica dos dialetos, j& existia antes da coat#@ Geolinguistica, embora se utilizassem outros

meios. Somente no século XIX o estudo da varia@@émlca mostrou-se mais sistematica.

1 A Geolinguistica e sua repercusséo no Brasil

No Brasil, a primeira manifestacdo de naturezaethibldeve-se a Domingos Borges de
Barros, Visconde de Pedra Branca, que escrevewB@6) im capitulo para o livimtroduction
a I'atlas ethnographique du globem que mostra caracteristicas da Lingua Portagaésla no
Brasil.
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Contudo, é em 1920, com a publicacdoQialialeto caipira que Amadeu Amaral — o
primeiro dialetdlogo brasileiro — desenvolve o e pode chamar de primeira tentativa de
descrever um falar regional. Em 1922, Antenor NatesepublicaO linguajar carioca no qual
apresenta uma proposta sobre a divisdo dos fdlaasdeiros que, segundo Ferreira e Cardoso
(1994), em parte ja foi confirmada, embora aindateéha sido totalmente testada.

No ano de 1952, foi criada, pelo Decreto n.° 30.6#8 20 de marco, a Comissédo de
Filologia da Casa Rui Barbosa, que tinha como d®etieo principal a elaboracdo do Atlas
Linglistico do Brasil.

A partir dai, muitos outros pesquisadores trouxezantribuicdo aos estudos dialetoldgicos
no Brasil, entre os quais é imperioso citar AnteNasscentes, Serafim da Silva Neto, Celso
Cunha, Nelson Rossi, dentre outros, pois estees@ahm a medida que oferecem indicacéo
sobre a selecdo de pontos, sujeitos e elaboragfwedéonario a ser aplicado nas pesquisas.

Silva Neto chamou para si a tarefa de criar umantaielade dialetologica” e, em 1955, no
Guia para estudos dialetolégicoselaciona como tarefas urgentes para o avanghatktologia
no Brasil: a realizacdo de sondagens preliminagesecolha de vocabulario seguindo as
exigéncias técnicas; a elaboracdo de monografrasgetfico-linglisticas sobre determinadas
areas semanticas e sobre falares; a elaboragcataderegionais; a aplicacdo nacional de um
questionario uniforme para a elaboracéo de atleisma.

Entretanto, na década de 50, os estudiosos recianhgue as condi¢cdes eram improprias
para a concretizacdo de um projeto do porte deoedgBo de um atlas linglisticos nacional.
Entre os fatores dificultadores, apresentavam ragale distancias a serem percorridas, a falta de
estradas, a falta de pesquisadores devidamentarpdes e a dificuldade de financiamento.

Nascentes, entdo, publicou em 2 volumes (1958-1&633ses para a elaboracdo do Atlas
Linglistico do Brasjlnas quais aponta essas dificuldades e afirmmaisr apropriado o inicio
da Geolinguistica no Brasil com a feitura de atkxgionais. Nessa obra, Nascentes também
ofereceu diretrizes gerais para a efetiva pesgléssampo, dando indica¢gdes para a escolha dos

pontos, dos sujeitos e para a elaboracdo do goéstidinguistico a ser aplicado.

1.1 Os Atlas Linguisticos Regionais Brasileiros
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A idéia de que a Dialetologia deveria antes se qugar com a elaboracdo de atlas
regionais para, sO depois, alcar voo a um projetpaite do atlas nacional levou estudiosos a
realizacao de alguns atlas, ja publicados, quaroerite nos oferecem inidmeros ensinamentos

sobre 0 assunto.

1.1.1 Atlas Prévio dos Falares Baianos — APFB

Nelson Rossi formou uma equipe bem treinada, gwsopapor uma intensa fase de
treinamento e pode, assim, tornar-se pioneiro BsiBipublicando, em 1963,Atlas Prévio dos
Falares Baianos- APFB

O APFB contém 154 cartas linglisticas, das quais 44 s@onmos das anteriores, com
informacdes lexicais e fonéticas. Em algumas dessatas encontram-se transcrigdes
grafematicas dos discursos dos sujeitos que sdarda importancia, pois “retratam o ambiente
cultural em que vivem, a sua visdo do mundo biaakecda prépria lingua, seja na perspectiva
diatopica, diacrbnica ou diastratica”, como noateeFerreira e Cardoso (1994, 54).

Partindo de exaustivas analises em sondagens prates, elaborou-se um Extrato de
Questionario com 182 perguntas (apesar de a nuawefar@alizar em 164, pois algumas dessas
perguntas sdo subdivididas e indexadas com as lair8, C e D) e foram entrevistados dois
sujeitos por ponto e, como afirma Mota (2005, 41)]“apesar de haver procurado incluir, em
todas as localidades, informantes dos dois géreedss idades diferentes, ndo atinge, de modo
sistematico, a distribuicdo diagenérica [...]".

O APFB colocou em evidéncia tragcos fonéticos, léxicoseménticos de importante
representatividade.

1.1.2 Esboc¢o de um Atlas Linguistico de Minas Gemai EALMG
O Esboco de um Atlas Linguistico de Minas GeralSALMG, de autoria de Mario Zagari

et alii, foi planejado para ser publicado em quattumes dos quais se editou o primeiro em

1977 e o segundo estad em fase de impresséao.
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O volume | doEALMG contém 73 cartas, das quais 45 sdo onomasiologioas dados
lexicais e fonéticos, pertencentes as areas sezaénémpo e folguedos infantigue, juntamente
com as areas semantidasmem, animais, aguaterra, e constituem o questionario. As demais
cartas apresentam isofonas e isoléxicas de fen@usstacados.

A pesquisa diretain loco, em 184 localidades do Estado, contou com umaereagao
semidirigida, mediante a questionarios especificeparados para isso.

Além de seu grande valor como documento etnolitigdiso EALMG ajuda a explicar a

existéncia de trés falares no Estado: falar abd@rfalar apaulistado e falar mineiro.

1.1.3 Atlas Lingistico da Paraiba — ALPB

O Atlas Linguistico da Paraiba — ALPBublicado em 1984, de Aragdo e Menezes, faz
parte de um projeto de pesquisa de “Levantament@dRgno-Sintagmatico do Léxico
Paraibano”, que tera trés volumes, dois dos gdamiplicados e um terceiro, segundo Aragdo
(2005, 76), “[...] com o material coletado aguanttanondi¢cdes de elaboracao”.

O ALP é composto de 149 cartas advindas de pesijulsao e trouxe, como inovacdo em
relacdo aos trabalhos dessa natureza, a entrdeistés a dez sujeitos em cada uma das 25 sedes
de municipio que constituiram a rede de ponto$atdoode ser elaborado o questionario em duas
partes: a geral, com 289 questdes, compreendesdteareas semanticas; e a especifica, com
588 questbes, com o léxico relativo aos principeaisiutos agricolas da Paraiba: mandioca, cana-

de-aclcar, agave, algodao e abacaxi.

1.1.4 O Atlas Linguistico de Sergipe — ALS e Atlas Linguistico de Sergipe Il — ALS-II

Nelson Rossi, auxiliado por alunos da Universidagaeral da Bahia, publicou, em 1987, o
Atlas Linguistico de SergipeALS

A elaboracdo dALS cujos originais se encontravam prontos desde,18§80u-se na
experiéncia obtida pelo APFB e dele se tornou uvomdirtuacdo. Aos sujeitos, um homem e uma

mulher em cada um dos 15 pontos, foi aplicado uestipnario que partiu do questionario usado
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na Bahia, mas ampliado para de 674 questfes, d&s davidamente selecionadas, geraram 182
cartas prioritariamente de itens onomasiolégicokiidos ncAPFB.

A importancia doALSnao se restringe ao fato de representar vastoacdmpstudos sobre
o falar sergipano, mas de, juntamente coftilas Prévio dos Falares BaianesoEsboco de um
Atlas Linguistico de Minas Geraigermitir observar até que ponto tinha razdo Antenor
Nascentes ao incluir Sergipe, Bahia e 0 norte deaMiGerais numa mesma éarea lingiistica,
denominada de Subfalar Baiano.

O Atlas Linguistico de Sergipe HALS-Il foi apresentado por Suzana Cardoso, em 2002,
como tese de doutorado. Seu objetivo foi dar popsseento ao atlas anterior, aproveitando os
dados coletados entre 1963 e 1964 e nao explorados.

Os dois atlas do Sergipe caracterizam-se como dphehsionais, ou melhor,
bidimensionais, uma vez que enfocam duas variaaelgtopica e a diagenérica.

Uma importante inovagdo apresentada p&lé&-Il € que suas cartas, aléem do registro
geolinglistico, avancam na interpretacdo dos fendmebservados, sendo considerado, entéo,
um “atlas de segunda geracdo” (CARDOSO, 2005, 116).

1.1.5 Atlas Linguistico do Parana — ALPR

Aguilera, em 1996, publicou Atlas Linguistico do Parana ALPR sua tese de doutorado,
fruto da recolha do material em 65 pontos, aplicanch questionario de 318 perguntas a 130
sujeitos.

A obra consta de dois volumes: O primeiro apresgé@iacartas geolinguisticas, das quais
92 documentam variantes lexicais, 70, as variaftledticas e 29 sdo cartas sintéticas com a
distribuicdo geogréaficas de algumas zonas de imalgéxe de is6fonas. Nos anexos foram
incluidas seis cartas sobre a ocupacao do teoritliriParand desde o século XVII até a primeira
metade do século XX. O segundo volume traz infoileagle carater metodolégico, tais como os

itens do questionario, dados dos sujeitos, dasideckes e da notacao fonética.

1.1.6 Atlas Linguistico - Etnografico da Regido Sut ALERS
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O Atlas Linguistico-Etnografico da Regido Sul do BrasALERS publicado em 2002, foi
desenvolvido por equipes do Rio Grande do Sul, dmarid, e de Santa Catarina, sob a
coordenacéo de Walter Koch.

Com dois volumes, o primeiro tratando de questbedodoldégicas e o segundo
apresentando as cartas fonéticas e morfossintatiéd€£RSfoi constituido pela aplicacdo de um
questionario que se divide em trés partes: QueasimrFonético-Fonoldgico (QFF, com 50
perguntas); Questionario Morfossintatico (QMS, céperguntas), tradicionalmente excluido
pelos atlas; Questionario Semantico-Lexical (Q®Im &10 itens e cerca de 800 perguntas).

Os 275 pontos linguisticos foram escolhidos seguawlorientacdes de Antenor Nascentes
(1958) e a importancia historica dos municipioso Mastante aos levantamentos efetuados em
19 centros urbanos, priorizaram a zona rural, dadioteresse dos autores pela fala mais
conservadora, que possibilitaria um espelhamentthanelas areas dialetais historicamente
estabelecidas.

Na zona rural, foram entrevistados sujeitos de a&ni® sexos, com grau de instrucdo
analfabetos ou semi-analfabeto até a 4.2 sériemdm& Fundamental e na faixa etaria entre 28 e
58 anos, enquanto que, na zona urbana, foram etédes sujeitos de trés niveis de
escolaridade: Analfabeto ou Alfabetizado, com Emsikundamental e com Ensino Médio
completos.

E o ALERSpioneiro em abranger mais de um Estado da Feder&®$ trés estados
englobados apresentam particularidades linguisticograficas decorrentes do processo de
povoamento da regido, de influéncia acoriana, gletaana, espanhola, polonesa, japonesa,
entre outras.

1.1.7 Atlas Linguistico Sonoro do Para — ALISPA

Publicado em 2004, em CD-ROM, é o primeiro atlas RBlasil a apresentar uma
organizacdo de dados em formato de texto e audmesfuisa foi feita em 10 localidades que
representam as 6 microrregides do Para, onde m®wpl Questionario Fonético-Fonoldgico —
QFF — composto por 157 questdes elaborado pelot&alniprojetoAtias Linguistico do Brasil
(ALIB).
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Foram entrevistados quatro sujeitos em cada pdots,de cada sexo, nas faixas etarias de
18 a 30 e 40 a 70 anos. O programa de CD-ROM peraiisualizagdo das cartas com o0s
vocabulos do QFF, foneticamente transcritos e #rpde um clique sobre qualquer uma das

realizacdes fonéticas, é possivel ouvir a voz giteu

1.2 Atlas linguisticos regionais brasileiros, frutos dedissertacdes e teses, ainda nao
publicados
1.3

Alguns atlas linglisticos regionais brasileirosesgy de ja concluidos e apresentados em
defesas de mestrado e doutorado, ndo formam airudiggolos.

Dentre eles, é importante destacakttas Linguistico do AmazonasALAM, apresentado
por Cruz, em 2004, como tese de doutorado na UERersidade Federal do Rio de Janeiro.

O ALAM registra os falares de nove municipios represeasatias nove Microrregides do
Estado do Amazonas, onde foram aplicados doisiqnésibs (um fonético-fonoldgico, com 156
qguestbes e um semantico-lexical, com 327) a s@#@por ponto, distribuidos por sexo e trés
faixas etarias (18-35 anos, 36-55 anos e 56 entejjasom nivel de instrucdo até a 4.2 série do
Ensino Fundamental. Os resultados, cujo armazerntareenapeamento dos dados contaram com
um programa computacional préprio para esse fimmargen 107 cartas fonéticas e 152

semantico-lexicais.

1.3 Atlas linguisticos em andamento
Temos, ainda, no Brasil, alguns atlas n&o-conclyjidfvutos do interesse pela

Geolinguistica.

1.3.1 Atlas Lingtiistico do Ceara — ALECE

Coordenado por José Rogério Fontanelle Bessa, ceif@tiga participacdo de José Alves
Fernandes, Alexandre F. Caskey, Hamilton CavalcdetéAndrade, Mario Roberto Lobuglio
Zaguari, Ignacio Ribeiro pessoa Montenegro e Laizafes Janior, Atlas Linglistico do Ceara

— ALECE - tem por objetivo ndo s6 o levantamento do fedsrense, mas, principalmente, ser



REVISTA LETRA MAGNA
Revista Eletronica de Divulgagao Cientifica em Lingeatuguesa, Linguistica e Literatura - Ano 03- n-2% Semestre de 2006
ISSN 1807-5193

um instrumento capaz de fornecer bases para ameffagdo do ensino da Lingua Portuguesa,
“sobretudo no que se refere ao primeiro segmentgrdoeiro grau, pois se verifica serem
inadequados a realidade sociocultural dos alundigros didaticos e as cartilhas de alfabetizagcéo
até hoje utilizados”. (BRANDAO, 1991,64).

1.3.2 Atlas Etnolingliistico dos Pescadores do Estado Rio de Janeiro — APERJ

O Projeto doAtlas Etnolinglistico dos Pescadores do Estado idodR Janeiro- APERJ
vem sendo elaborado desde 1985, no Departamemntetides Vernaculas da Faculdade de Letras
da UFRJ. O projeto objetiva fixar ndo s6 a linguagenas também a cultura do pescador

fluminense. Foram selecionadas trés localidadedoAé&, Caju, Parati.

1.3.3 Atlas Linguistico do Estado de Sao Paulo — ASP

O Atlas Linguistico do Estado de Sdo Pawl®ALESR idealizado por Caruso, falecido
recentemente, estd com a etapa de coleta de dadusdada, encontrando-se o material em fase

de transcri¢do fonética.

1.3.4 Atlas Linguistico do Mato Grosso do Sul —ALMS

Sob coordenacdo de Dercir Oliveira, Aparecida Négpguierdo, Maria José Gomes e
Albana Xavier Nogueira, o projeto objetiva pesqui88 pontos, aplicando um questionario
lexical, com 510 questbes e um questionario foagtiom 47 questbes, mais uma narrativa.
Serdo entrevistados quatro sujeitos, de ambosxos,spor localidade, selecionados segundo a
variavel grau de instrucémalfabetos ou até a 4.2 série do Ensino Fundahentafaixa etaria

entre 18 a 30 anos e 45 a 70 anos.

1.3.5 Atlas Linguistico do Mato Grosso — ALIMAT
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Uma equipe de pesquisadores formada por José Heohima, Antdnio Tadeu de
Azevedo, Céssia Regina Tomanin, Liliane Batista@arMaria José Marques, Valéria Cardoso,
Wellington Quintino e Zeneide Souza, desenvolveaepo que ira abordar 22 pontos e, até o

momento, conta com uma versao preliminar do questio.

1.3.6 Atlas Linguistico do Acre

Com uma rede de 18 pontos distribuida por trésakéle do Acre, Vale do Jurua e Vale
do Purus, o projeto é coordenado por Luisa Gahg€ssd. Os sujeitos, de ambos os sexos estao
divididos em trés faixas etarias e o questionatieidido em duas partes, aborda aspectos de
carater geral e especifico. Os dados que ja estétados em fitas cassetes e se encontram em

fase de analise.

1.3.7 Atlas Linguistico do Maranhao

Coordenado pela professora Conceicdo de Maria dgj@\Ramos, 0 projeto se encontra
em andamento. Na rede de 18 pontos distribuidoscipoo mesorregifes, sdo aplicados os
questionarios fonético-fonolégico, morfossintatiedo semantico-lexical. Além desses, séo
aplicados questionarios semanticos-lexicais edpesifjue viabilizam o registro e a preservacéo

da memoaria historica e do universo cultural do dsta
1.3.8 Atlas Geo-sociolinguistico do Para

Coordenado por Razky, prevé uma rede de pontog decélidades distribuidas pelas seis
mesorregides do Estado do Para. O questionarimpasio de uma parte geral, que contempla as
areas semanticas “terra” e “homem”, além de lensiagersticbes e narrativa pessoal, e outra

parte vinculada a aspectos especificos da regiéstigada.

1.3.9 Atlas Lingtistico do Rio Grande do Norte

10
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Coordenado pela Profa. Maria da Neves PereiragjetBAtlas Linglistico do Rio Grande
do Nortese encontra em fase de elaboracédo, mas ja séudgii@ adotara as variaveis sociais e o

questionario dérojeto ALIB Também acrescentara questionarios especificasapagido.

1.3.10 Atlas Linguistico do Espirito Santo

Uma equipe multidisciplinar coordenada por CatalMaa Rodrigues, acreditando que o
Estado possui caracteristicas linglisticas prprimigiou recentemente o projeto para a

elaboracéo do Atlas Prévio do Espirito Santo.

1.4 O Projeto do Atlas Lingiistico do Brasil — AliB

O Projeto ALiBé um empreendimento de vultosa amplitude, de erangcional, que tem
por meta a elaboracdo de um atlas geral no Brasiue diz respeito ao uso da Lingua
Portuguesa. Esse desejo que vem desde 1952, samodintal do século comegou a tomar corpo,
gracas a iniciativa de um grupo de pesquisadoresgyropuseram a concretizar essa proposta.

Em 1996, em Salvador, por ocasido da realiza¢cad8emainarioCaminhos e Perspectivas
para a Geolinglistica no Brasicom a participacdo de pesquisadores da area osudeo
diferentes regides brasileiraki retomada e aprovada a idéia da elaboracdo deatlss
linguistico nacional. A partir dai, um arduo trdlmal’em se desenvolvendo para que 0s objetivos
do projeto sejam alcancados.

O Projeto ALIB & coordenado por um Comité Nacional constituido ypm Diretor
Presidente — Suzana Alice Marcelino Cardoso (UFB#),Diretor Executivo — Jacyra Andrade
Mota (UFBA), e quatro Diretores Cientificos — Mada Socorro Silva Aragdo (UFPB/UFC),
Méario Roberto Lobuglio Zagari (UFJF), Vanderci dadkade Aguilera (UEL) e Walter Koch
(UFRGYS), todos indicados pela coletividade reunaaitado Seminario.

Em 1998, no Encontro Nacional realizado em Natstileeleceu-se a rede de pontos do
ALiB, levando-se em consideracdo a densidade dema@yddicada regido, somando um total

250. Os critérios utilizados para a escolha daslitedes foram: distribuicdo espacial;

11
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importancia e caracteristicas da localidade; lisnibeterestaduais e internacionais; e zonas
dialetais ja delimitadas por pesquisas anteriores.

Dessas areas dialetais, 134 sao coincidentes caugasidas por Nascentes (1958) e 37
sdo pontos que ja estdo em atlas publicados.

Do ponto de vista metodologico,Ryojeto ALiBatende aos principios da Geolinguistica e
introduz controles de natureza sociolinguisticgr@eto ao tempo em que prioriza a informacao
diatopica, prevé o controle de variaveis sociaigcyrando, assim, alcancar uma visédo
multidimensional da Lingua Portuguesa no Brasil.

Assim, ao definir o perfil dos sujeitos, fixou-saeqcada ponto contara com 4 sujeitos,
distribuidos equitativamente por duas faixas et4iile@ 18 a 30 e de 50 a 65 anos) e dois sexos.
Quanto a escolaridade, definiu-se que devem saetlzados, tendo cursado até a 4.2 série do
Ensino Fundamental. Para as capitais dos estadbgtamto, o controle da diferenciagcédo
sociocultural ocorrera com dois grupos distintoggiado a selecdo de 8 sujeitos, pois serdo
abordados 4 sujeitos com escolaridade até a 4€t dérEnsino Fundamental e 4 com nivel
universitario.

Partindo de aplicacdes experimentais de questmhd&m alguns pontos do Pais, foi
possivel uma andlise critica e uma reformulacdoquestionarios com vistas a elaboracdo da
versdo final a ser aplicada no territério naciorizdsa versao final, compilada pelo Comité
Nacional doProjeto ALIB publicada em 2001, pela Universidade EstadualLal&drina, é
composta de trés tipos de questionario direcionagggecificamente, cada um deles, para os
aspectos: fonético-fonolégico — 159 perguntas, @sqse juntam 11 questbes de prosodia;
semantico-lexical — 202 perguntas; e morfossiragatic49 perguntas. Acrescentam-se, ainda,
esses trés tipos de questionarios, 4 questbesadengtica, temas para discursos semidirigidos
(relato pessoal, comentario, descricao e relatopedsoal), 6 perguntas de metalinguistica e um
texto para leitura - a "Parabola dos sete vimes".

No momento, 0 projeto encontra-se na fase de caletadados que tem avangado
consideravelmente, e hd um direcionamento parahmage publicacdo para a divulgacdo dos

resultados obtidos na aplicacao dos questionaassapitais dos estados brasileiros.

Considerag0es finais

12
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E notdrio que passos largos e sélidos foram dadafiracio de estudos geolingiisticos no
Brasil, principalmente nos ultimos 50 anos.

Além dos atlas ja publicados e em andamento, oatmatsibuic6es para o desenvolvimento
dos estudos dialetais no Brasil estdo sendo oflrecpor meio de numerosa producédo de
dissertacdes de Mestrado e teses de Doutoradmivessidades brasileiras.

Além disso, encontra-se em S&ao Paulo, o Grupo djua em Dialetologia e
Geolinguistica — GPDG - da Universidade de SaooRa&olordenado pela Profa. Dra. Irenilde
Pereira dos Santos, que tem como principal objepramover e incentivar a reflexdo e a
investigacdo em Dialetologia e Geolinguistica. Aléanpromocéo de encontros periddicos para
discussdes tedricas, 0 grupo apresenta-se conlhimgabde pesquisas recentes nos principais
encontros de Linguistica promovidos pelas prinsipaiiversidades brasileiras. O GPDG tem por
objetivo organizar eventos, palestras e confer8npera tratar de assuntos relacionados as

pesquisas dialetolégicas que estdo sendo deseta®lnd Brasil.
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PROPOSITO DE LEITURA E TIPO DE TEXTO NA GERACAO
DE INFERENCIAS

Iria Sponholz -
Regina Marcia Gerber
Taciana Bylaardt Volker

m
o

RESUMO: Este artigo pretende abordar a leitura a partir da analise de resultados
obtidos apds a aplicacdo do Protocolo de Pausa a quatro informantes durante a leitura
de dois textos com vistas a observar se o propésito de leitura e o tipo de texto influem
na geracao de inferéncias. As Hipoteses iniciais sdo: (1) os participantes irdo gerar mais
inferéncias na leitura com propésitos de estudo do que de lazer e (2) leitores com grau
de instrucdo equivalente apresentardo inferéncias nivelares. Assim sendo, os textos
foram selecionados de modo a satisfazer objetivos diferentes. O primeiro, visando
leitura de lazer, € um texto de José Simdao: Ueba! Condoleezza é clone do Ronaldinho
Gaucho!, e o outro, visando leitura de estudo, € um texto de Luiz Fernando Vianna:
Célula-tronco derrame no Rio. As inferéncias obtidas foram classificadas de acordo com
Narvaez, Van den Broek e Ruiz que, baseados no modelo de Trabasso e Magliano
(1996), propdem um modelo de categorizacdo de inferéncias que se divide em sete
tipos: associacoes, explicacoes, predi¢cdes, avaliagdes, quebras de coeréncia baseadas
no texto, quebra de coeréncia baseadas em conhecimento e repeticdes.

PALAVRAS-CHAVE : Leitura e cognicdo; Proposito de leitura; Tipo de texto; Geracao
de inferéncias.

ABSTRACT : This paper is aimed at approching the reading from using the analysis of
the results obtained by the Pause Protocol. Four readears were asked to use this
protocol when they read two different texts in order to observe the influences of the
reading purpose and the type of text upon both interferences generation. The hypoteses
are: 1) more inferences will be generate by the readers when readying with learning
purposes then when readying for fun and 2) readers with equivalent degree of
instruction will present similar inferences. The two texts were selected to satisfy different
purposes. The first text, directed to reading for fun, is the text Ueba! Condoleezza é
clone de Ronaldinho Gaucho!, written by José Sim&o. The other text, directed to reading
with learning purposes, is the text Célula-tronco derrame no Rio, written by Luiz
Fernando Vianna. The inferences obtained were classified according to Warvaey Van
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den Broek and Ruiz who, based on the model of Trabasso and Magliano (1996),
presented a model for inference classification divided into seven types: associations,
explanations, predictions, evaluations, cohesion break based on the text, cohesion
break based on knowledge and repetitions.

KEY-WORDS: Reading and cognition; Reading purpose; Types of text; Inference

generation.

1. Considerac6es Iniciais

Partindo da hipdtese de que: (1) os participantes irdo gerar mais inferéncias na
leitura com propositos de estudo do que de lazer e acreditando que (2) leitores com
grau de instrucdo equivalente apresentardo o mesmo nivel de proficiéncia, pretende-se
desenvolver uma pesquisa na area da leitura e cognicdo com vistas a verificar se o tipo
de texto e objetivo de leitura influem na geracdo de inferéncias. Assim, pretende-se
apresentar um breve panorama acerca do tema leitura com o intuito de fundamentar as
idéias e resultados que serdo apresentas ao longo deste artigo.

Maria de Lourdes de Souza Kriegl, em seu artigo Leitura — Um desafio sempre
atual (2002), diz que “o ato de ler € o processo de ‘construir significado’ a partir do texto.
Isso se torna possivel pela interacdo dos elementos textuais com os conhecimentos do
leitor. Quanto maior for a concordancia entre ler, maior a probabilidade de éxito na
leitura” (p. 2).

Assim, para a autora, “aprender a ler € um processo social de construcdo de
significado que engloba interacdes entre idéias, pessoas e acontecimentos” (idem, p. 2).
Desde cedo, as pessoas, nos processos de leitura e producdo de textos, aprendem a
agir em relacdo a seus educadores, familiares, comunidades, etc. Deste modo, “a

leitura € um desafio que tem como objetivo um trabalho de linguagem que” (idem, p. 2):

» Leva a pessoa a observar, perceber, descobrir e refletir sobre o0 mundo e
interagir com seu semelhante através do uso funcional de linguagens;
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» Desenvolva a competéncia do educando no uso da lingua para solugdo de
problemas cotidianos;

» Possibilita o acesso a producéo cultural da humanidade e a participacdo plena no
mundo letrado.

Ainda considerando os ensinamentos de Krieger (2002), a autora sugere que se

questione o que € ler e para que ler.

2. Mas afinal, o que € ler?

Pode-se dizer que “a leitura é um processo de interagdo entre o leitor e o texto
no qual o leitor busca construir o significado do texto” (Krieger, 2002:2). Neste caso,
segundo Krieger (2002:2), vé-se o leitor como um agente ativo que processa e examina

0 texto ndo aceitando passivamente a leitura. Isso gera algumas implicacbes como:

1. Ter um objetivo de leitura, ou seja, considera-se que sempre se |é algo para
alcancar alguma finalidade. Assim, pode-se pensar em varias situagfes nas
quais se |é para: preencher um momento de lazer, desfrutar; procurar uma
informacdo concreta; seguir instrucdes de alguma atividade especifica (como
cozinhar) ou sobre um determinado produto (como de um medicamento);
confirmar ou refutar um conhecimento prévio, etc.

2. A interpretacdo que os leitores fazem dos textos que Iéem depende em grande
parte do objetivo de leitura. Assim sendo, mesmo que diferentes leitores leiam
um mesmo texto podem dele extrair diferentes informacdes que muitas vezes
estéo relacionadas com a finalidade de leitura de cada um.

3. O leitor constroi o significado do texto baseado no seu conhecimento prévio, seja
ele enciclopédico, de mundo, etc.

4. Por fim, o leitor busca a compreenséao do texto escrito.

3. Ler pra qué?

Krieger (2002:3) informa que tanto em comunicacdes escritas como orais ha
interacdo entre o texto e o leitor. A diferenca € que nas comunicacfes orais também
estdo presentes aspectos como: gestos, entonacdo de voz, pausas, repeticoes,

perguntas, etc.
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Enquanto nas comunicagdes orais tem-se o locutor para auxiliar na compreensao
da informacé&o, na escrita ndo se tem o autor para auxiliar nesse processo e, por este
motivo, cabe ao leitor gerar inferéncias que o auxiliem na interpretacdo do texto. Por
isso, quando se |&, aplica-se determinado esquema confirmando-o ou refutando-o. Isso
ocorre porgue recorremos a esquemas cognitivos para auxiliar nessas interpretacoes.

A leitura é um dos fatores que auxilia em qualquer investigacdo cientifica. Ela
permite que se ‘abram horizontes’, ampliando conhecimento em varias areas de saber.
Através dela podem-se obter informacgdes basicas ou especificas a respeito de qualquer
assunto abordado num texto. Pode-se inclusive decidir se se quer, ou ndo, continuar a
leitura. Assim, considera-se a leitura como um processo cognitivo, complexo e

dinamico.

4. Leitura como processo cognitivo

Tomar a leitura como processo cognitivo implica considerar que, para ler,
fazemos e testamos hipdteses sobre o conteddo de um texto, ou seja, fazemos
antecipacdes a respeito do conteldo do mesmo. Neste caso, quando o leitor confirma
suas predicdes, ele prossegue sua leitura. Quando néo, ele modifica sua estratégia de
leitura (Kato, 1985).

Segundo esse ponto de vista, 0 processo cognitivo de leitura se altera a partir de
algumas variaveis como: objetivo de leitura, conhecimento prévio do conteudo e das
condi¢cBes de producao de texto, tipo de texto e estilo cognitivo do leitor. Tais variaveis
determinam se 0 processo de leitura € ascendente, descendente ou uma combinacao
de ambos.

Antes de prosseguir, faz-se necessério explicar esses processos de leitura. O
processo ascendente, ou de baixo para cima, é o processo no qual o leitor se preocupa
com o texto em si como centro da compreensdo. Este modelo surgiu na década de 60 e
pode-se citar como exemplos deste processo o modelo serial de Gough (1976) e o de
processamento automatico de LaBerge & Samuels (1976). Eles se caracterizam por sua

limitacdo a microestrutura do texto, ndo reconhecendo a participacdo do contexto ou
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esquema na compreensao do significado. A leitura aqui € vista como processo preciso,
detalhado e passivo em que o leitor, simples decodificador, prioriza 0 processamento
gréfico, centrando sua atencdo unicamente no texto. O texto é tratado, portanto, como
um objeto completamente determinado, e a leitura consiste na analise e decodificacdo
desse objeto (Kleiman, 1989, p. 23).

Na década de 70, a teoria da leitura, influenciada pela psicolinglistica, muda do
foco do texto para o leitor, centrando-se na demonstragdo dos papéis que os leitores
individuais desempenham no processo de compreensdo. Surge entdo os modelos
descendentes ou de cima para baixo. Estes, ao contrario do anterior, estipulam estagios
interpretativos, a partir de hipdéteses fundamentadas no conhecimento linglistico e
enciclopédico do leitor. O modelo psicolinguistico de Goodman (1976) é um exemplo

destes modelos que compreende a leitura como:

Um processo ndo linear, dindmico na inter-relagdo de varios componentes

utilizados para o acesso ao sentido, e uma atividade essencialmente preditiva,

de formulacdo de hip6teses, para a qual o leitor precisa utilizar seu

conhecimento linguistico, conceitual, e sua experiéncia (Kleiman, 1989, p. 30).
Na década de 80 surgiu 0 modelo interativo para aproximar diferengas existentes
entre os dois modelos anteriores, ou seja, busca ser mais abrangente, envolvendo tanto
modelos centrados no texto como no leitor. Este modelo considera tanto o
conhecimento prévio e a interacdo de diversos conhecimentos do sujeito quanto a
interacdo do leitor com o autor através do texto, contemplando aspectos psicolégicos e

sociais dos interlocutores (Kleiman, 1989, pp. 30-32).

Dentre os trabalhos desenvolvidos nos quais o modelo cognitivo foi usado,
podemos citar o artigo: The effects of reading purpose and working memory capacity on
the processing of expository text de Linderholm & van den Broek (2002). Estes
pesquisadores intuem que o processamento de textos difere dependendo da razdo de
leitura, visto que dependendo da razdo e do texto, requer-se um tipo diferente de
processamento e de estratégias por parte do leitor. Assim sendo, buscam saber em que
extensao o leitor altera processos cognitivos e estratégias de acordo com a razao de

leitura.
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Essa intuicdo encontra suporte empirico, segundo os autores, nos trabalhos de
varios pesquisadores como de Brannon (1998), Horiba (2000) e Narvaez, van den
Broek & Ruiz (1999).

Pesquisas recentes como a de Brannon (1998), demonstram que os estudantes
usam processos cognitivos e estratégias diferentes ao ler textos com objetivos
diferentes, exemplo, estudo versus entretenimento. Os autores observaram que ao
lerem para estudo, os participantes liam mais devagar e enfatizavam processos
cognitivos e estratégias como inferéncias, parafrases, e repeticdes de informagdes do
texto. Por outro lado, ao lerem para fins de entretenimento, os participantes liam rapido
e engajados em processos cognitivos e estratégias como gerar associacdes e
formulacdo de opinides sobre o conteddo ou escrita. Além disso, quando liam para
estudo, os leitores lembravam mais unidades do texto. Parece entdo que o leitor ajusta
0s tipos de processos cognitivos e estratégias dependendo do objetivo de leitura e que
os padrdes de processos cognitivos que o leitor emprega durante a leitura tem efeito na

retencdo da informacéo do texto.

A implicacdo desses achados leva a constatacdo de que uma leitura eficaz deve
incluir a habilidade de ajustar o processamento de tal forma que os objetivos de
aprendizagem, como uma fung&o do objetivo de leitura, sejam encontrados. Entretanto,
a habilidade de manter os objetivos de aprendizagem durante a leitura pode diferir de
leitor para leitor, especialmente entre leitores de diferentes niveis de habilidades (skills).
Para ajustar processos que se combinem aos objetivos de leitura, os leitores precisam
ter em mente o objetivo da leitura ao efetuar a leitura. Este tipo de leitura envolve a
manutencdo das informacfes globais durante o processo de leitura. Leitores menos
habilitados tém dificuldades em manter a ativacdo da informacdo global, tematica
durante o processo de leitura. Segundo os autores, isso pode ser devido ao fato de eles
terem menos recursos disponiveis para manter ativado o objetivo e informacdes

globais.

5. Inferéncias
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No momento da leitura sdo acionadas uma série de acdes na mente do leitor que
0 auxiliam a interpretar o texto. Essas a¢cfes sdo denominadas de estratégias de leitura
e, ha sua maioria, sao tdo automaticas que ndo se reflete sobre elas. Elas ocorrem
simultaneamente durante o tempo em que se realiza a leitura, podendo ser mantidas,
desenvolvidas ou modificadas. Assim sendo, ao ler um texto, a mente da pessoa
seleciona o que l|he interessa, o que lhe parece mais relevante para extrair suas
proprias inferéncias do texto.

No texto The influence of reading purpose on influence generation and
comprehension in reading (1999), Narvaez, Van den Broek e Ruiz, baseados no modelo
de Trabasso e Magliano (1996), propdem um modelo de categorizacdo de inferéncias

que se divide em sete tipos:

a. Associacdes — incluem associacdes de conhecimento anterior (background) e
associacdes baseadas no texto.

b. Explicagdes — incluem explicacdes baseadas em conhecimento anterior e
explicacdes baseadas no texto.

c. PredicBes — sédo inferéncias avancadas (forward).

d. Avaliacbes — comentarios sobre o contetdo do texto, sobre a escrita do texto, ou
sobre o estado do leitor.

e. Quebras de coeréncia baseadas no texto — sdo declara¢cdes sobre a coeréncia
do contetdo do texto.

f. Quebras de coeréncia baseadas em conhecimento — declaracdes sobre a
incapacidade do leitor de entender devido a falta de conhecimento ou
experiéncia

g. Repeticbes — repeticbes de palavras ou frases do texto.

O trabalho dos pesquisadores mencionados acima os levou a concluir que: (1) os
leitores com propdsito de estudo produziram mais repetices, mais reconhecimento de
quebras de conhecimento, e mais avaliagbes que o0s leitores com propdsito de
entretenimento; (2) os efeitos do propésito da leitura dependem parcialmente do tipo de
texto (narrativa ou expositivo) e (3) o propésito de leitura ndo afetou as estratégias que

os leitores consideravam relevantes para a compreensao.
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Em relacéo aos trabalhos que reforcam o tema referente ao objetivo de leitura na
geracdo de inferéncia pode-se citar o estudo da pesquisadora Vivas (In: http://fs-

morete.filos.ucm.es/publicationes/iberpsicologia/congreso/trabajos/c154.htm, acessado

em 05 de outubro de 2004), que teve como objetivo identificar diferengas no tipo de
inferéncias geradas durante o processo de leitura com propésitos diferentes: critica e
estudo. As perguntas que motivaram a pesquisadora a empreender esse trabalho
foram, entre outras, as seguintes: Os estudantes universitarios séo leitores criticos? Se
forem, ndo haveria diferencas na maneira como léem quando estudam ou quando Iéem
criticamente? Se ha diferencas, em que consistem?

A pratica deste estudo, realizado por Vivas, segundo ela, é importante ao se
levar em consideracéo a relagdo de interdependéncia entre pensamento e leitura e as
implicacdes pedagogicas de aceitar ou rejeitar o controle consciente do processo de
geracao de inferéncias. O experimento foi realizado com oito mulheres, estudantes de
doutorado, licenciadas em psicologia e educagao, que leram dois textos expositivos,
ambos com propdésitos diferentes.

A autora fundamenta a necessidade deste tipo de estudo para se conhecer que
tipos de profissionais estdo sendo formados, se estes tem a habilidade critica. Essa
motivacao ndo é sO das instituicbes particulares de ensino, mas também da UNESCO
que tem formulado em diferentes ocasides como um dos principios orientadores para as
universidades o desenvolvimento de competéncias neste sentido, isto €, de formar
profissionais com capacidade critica. Vivas cita a Conferéncia Mundial sobre a
Educacao Superior no século XXI (UNESCO, 1999) que propde que a universidade
contemple um novo modelo de educacéo superior centrado no estudante. Sua proposta
visa um modelo que ndo se satisfaca somente com o dominio do conhecimento das
disciplinas que o0s estudantes possuem, mas sim que também desenvolva
competéncias e atitudes para a comunicacdo, andlise criativa e critica, a reflexdo
independente e o trabalho em equipe em contextos multiculturais. Novamente se
langcam algumas perguntas para saber o que as universidades tém contribuido para
abordar o conhecimento criticamente. Portanto, o trabalho da pesquisadora busca

sensibilizar a comunidade cientifica e académica para a importancia desse tipo de
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estudo para mostrar as implicacdes pedagdgicas e os desafios que temos pela frente
para reformular o sistema educacional.

Nos resultados, consta que a leitura com objetivo critico levou menos tempo e
estava mais caracterizada por inferéncias avaliativas (54%), seguidas pelas explicativas
com 13% do total de inferéncias geradas, em termos positivos ou negativos. No
segundo caso, as inferéncias foram menos restringidas, isto €, estavam mais
distribuidas sendo que as associa¢des com 34%, seguidas pelas repeticbes com 21% e
explicacbes com 18% das inferéncias geradas. Para fazer a andlise dos resultados, a
pesquisadora fez uso do esquema de categorizacdo empregado por Zwaan e Brown
(1996) e por van de Broek, et al. (1999). A pesquisadora considera que o nivel de
instrugdo desempenha um papel importante no tipo de inferéncias geradas.

Segundo a autora, os resultados de seu estudo corroboram com 0s encontrados
nos trabalhos de van de Broek, et al (1999) no sentido de que existe um controle
consciente do tipo de inferéncias que se geram dependendo do tipo do propdsito da

leitura e que isso explica as diferencas identificadas nesse experimento.

6. Método

Para o presente estudo usou-se 0 protocolo de pausa (ver anexo 1), segundo
modelo adaptado por Tomitch (2003). Aplicou-se esse método, usando as instrucoes
em anexo, a quatro leitores, sendo dois na faixa de vinte anos e dois na faixa de
quarenta. Além desta caracteristica, dois com graduacdo completa e dois com
incompleta. Tomou-se o cuidado de escolher leitores com estas caracteristicas para
poder verificar se o fator idade e conhecimento de mundo influéncia a geracdo de
inferéncia.

Para este estudo selecionou-se dois textos, um visando uma leitura de lazer,
texto de José Siméo: Ueba! Condoleezza é clone do Ronaldinho Gaucho!, e outro,
visando leitura de estudo, texto de Luiz Fernando Vianna: Célula-tronco derrame no
Rio, ambos obtidos no dia no site da UoL:

<http://www1l.folha.uol.com.br/fsp/ilustrad/fq1911200103.htm>, acesso: 19 de novembro
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de 2005. Os textos foram aplicados um de cada vez aos informantes, ou seja, apos a
leitura de cada texto o leitor tinha uns minutos de descanso entre as tarefas para nao
prejudicar os resultados, por exemplo, por causa da fadiga.

Todo o procedimento foi gravado e depois transcrito para que se pudesse avaliar
as inferéncias e classifica-las de acordo com o modelo proposto por Trabasso e
Magliano (1996) e aplicado por narvaez, van de Broek e Ruiz (1999).

7. Andlise

O resultado da andlise geral dos dados pode ser observado na tabela 1. Esta
tabela traz o resultado do célculo de porcentagem a partir do total do numero de
inferéncias (209) obtidas da andlise das transcricbes. Como se pode observar tanto no
texto de estudo como de lazer, a inferéncia de maior destaque € a de avaliacdo que no
primeiro caso, no texto de estudo, aparece com 15,78% e, no segundo caso, com
15,31%. Percebe-se que a diferenca entre elas ndo € significativa apesar de o objetivo
de leitura ser diferente. Nota-se também que a disparidade nos valores obtidos para os
diversos tipos de inferéncia no grupo de estudo é bem menor do que no de lazer, onde
h& uma diferenca significativa de valores como pode se observar, ao comparar a coluna

trés com a cinco.

Tabela 1. Total de inferéncias dos participantes nos tipos de leitura: lazer e estudo.

OBJETIVO DE LEITURA ESTUDO ESTUDO LAZER LAZER
RESULTTADOS FREQUENCI | PORCENTAGE | FREQUEN | PORCENTAG
TIPOS DE INFERENCIA A M CIA EM
Avaliacdo 33 15,78% 32 15,31%
Quebra de coeréncia baseada | 11 5,63% 08 3,82%
no conhecimento

Predicdes 15 7,17% 03 1,43%
Explicacdes 20 9,56% 11 5,26%
Repeticbes de palavras ou | 19 9,09% 20 9,56%
frases

Associagdes 10 4,78% 01 0,47%
Quebra de coeréncia baseada | 20 9,56% 06 2,87%

10
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no texto

Total 128 61,24% 81 38,75%

Analisando cada objetivo de leitura, é possivel averiguar que as inferéncias na
leitura com foco no estudo se concentram mais em torno da avaliagao (15,78%), logo
apos vem empatados quebra de coeréncia baseada no texto (9,56%) e explicacdes
(9,56%). Em seguida, com pequena margem de diferenca para os dois anteriores vem a
repeticdo de palavras ou frases (9,09%) e as predigcdes com 7,17%. As associacoes,
neste objetivo de leitura, geraram o menor indice de inferéncias, apenas 4,78% e a
quebra de coeréncia baseada no conhecimento ficou no penultimo lugar com 5,63%.
Esses valores representam 61,24% das 209 inferéncias.

Quanto ao objetivo de lazer, a avaliacdo também ocupa o primeiro lugar no
niamero de inferéncias mais frequentes (15,31%). Logo ap6s vem a repeticdo de
palavras e/ou frases (9,56%), em seguida as explicacbes (5,26%), a quebra de
coeréncia baseada no conhecimento (3,82%), a quebra de coeréncia baseada no texto
(2,87%) e as predi¢cdes com 1,43%. Também como na de estudo, a associacdo aparece
com o indice mais baixo (0,47%) do total. Em relac&o ao total de inferéncias (209), no
objetivo de lazer, os dados acima representam 38,75%.

Os resultados confirmam a hipétese inicial de que os participantes iriam gerar
mais inferéncias na leitura com propésitos de estudo do que de lazer. Além disso, essa
hipotese se confirma em pesquisas efetuadas por outros pesquisadores na area como
visto no item 4 deste trabalho.

Os resultados encontrados na pesquisa de Linderholm & Van den Broek (2002)
também puderam ser observados nos participantes deste experimento. No momento de
leitura do texto de lazer, o ritmo de leitura era bem mais acelerado se comparado ao
tempo gasto na leitura de estudo que exigiu a retomada de partes do texto para a
averiguacao: Eu vou ter que voltar...; confirmacéo da informacédo: Eu concordo com ela,
vai ter que ter muito estudo ainda. E esse negdcio de transformar em o0sso, pele e
cartilagem, é negdcio que tem que ser bastante estudado ainda; rejeicdo da informacao:

Isso ai pra mim, até hoje, ndo deu certo ndo. A avaliagdo mais recorrente no texto de

11
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lazer foi simplesmente a demonstracdo de prazer, como por exemplo, risos e/ou

comentarios do tipo: Nao tem o que falar...€ sé piadinhas!.

Pelo que se pode perceber, a idade parece ter sido um fator crucial na geracéo

de inferéncias, visto que a formagédo académica entre os participantes é praticamente a

mesma (dois com graduacao completa e dois com incompleta). Os leitores na faixa dos

vinte anos (dois deles) fizeram poucas inferéncias se comparadas as dos sujeitos na

faixa dos 40 anos (dois deles). Isso leva a suposicéo de que o conhecimento de mundo

e profissional dos participantes influencia na quantidade e variedade de inferéncias

geradas, como pode ser avaliado nas tabelas 2 e 3. Esse resultado € verificado tanto na

leitura com objetivo de lazer quanto na com objetivo de estudo.

Tabela 2 — Inferéncias geradas a partir da leitura com objetivo de lazer.

Tipo de inferéncia

Informante 1
(mulher, 40 anos)

Informante 2
(homem, 49 anos)

Informante 3
(Mulher 22 anos)

Informante 4
(homem, 24 anos)

14

8

5

5

Avaliacédo
Quebra de 3 1 2 2
coeréncia
baseada no
conhecimento
Predicbes 2 1
Explicacbes 9 2
Repeticbes de 7 6 5 2
palavras ou frases
Associacles 1
Quebra de 2 1 3
coeréncia
baseada no texto

28 25 14 14

Total

Tabela 3 — Inferéncias geradas a partir da leitura com objetivo de estudo.

Tipo de inferéncia

Informante 1
(mulher, 40 anos)

Informante 2
(homem, 49 anos)

Informante 3
(Mulher 22 anos)

Informante 4
(homem, 24 anos)

Avaliacéo

16

13

3

1

12
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Quebra de 5 6

coeréncia

baseada no

conhecimento

Predicbes S 8 2
Explicacdes 8 11 1

Repeticbes de 8 8 1 2
palavras ou frases

Associacfes 1 > 3 1
Quebra de 10 S 5

coeréncia

baseada no texto

Total 53 50 19 6

8. Considerag0es finais.

O objetivo deste estudo foi realizar uma pesquisa na area da leitura e cognicao
com vistas a verificar se o0 objetivo de leitura e o tipo de texto influenciam os leitores na
geracdo de inferéncias. Partindo de duas hipéteses iniciais: (1) os participantes irdo
gerar mais inferéncias na leitura com propdésitos de estudo do que de lazer e (2) leitores
com grau de instrucdo equivalente apresentardo inferéncias nivelares, foram
selecionados quatro informantes, e dois textos - com objetivos de leitura diferentes; um
de lazer, texto de José Siméao: Ueba! Condoleezza é clone do Ronaldinho Gaucho!, e o
outro, de estudo, texto de Luiz Fernando Vianna: Célula-tronco derrame no Rio. Além
disso, usou-se como método de coleta o Protocolo de pausa, adaptado de Tomitch
(2003, ver anexo 1).

As inferéncias obtidas foram classificadas de acordo com o modelo de Trabasso
e Magliano (1996) usado por Narvaez, Van den Broek e Ruiz, apos leitura do texto The
influence of reading purpose on influence generation and comprehension in reading
(1999). Como verificado, nossa hipétese 1 se confirmou, visto que foi o texto no qual os
participantes geraram mais inferéncias, enquanto a dois nao.

Pelo que se pode verificar a idade dos informantes parece ter influenciado na

geracao dos tipos e variedades de inferéncias, e na quantidade delas. O conhecimento

13
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de mundo e profissional dos informantes mais velhos pode ser um dos fatores que
influenciam producéo de inferéncias. Os dois informantes mais velhos, neste estudo
foram os que geraram o maior nimero e variacao de inferéncias.

Especificamente quanto ao tempo gasto para ler os textos, o tempo maior foi
dedicado a leitura do texto com objetivo de estudo, que muitas vezes exigiu dos
leitores/informantes a retomada de partes anteriores para entendimento global do texto.
No texto de lazer a leitura foi bem mais rdpida. Conseqlentemente, o nimero de

inferéncias geradas foi maior no primeiro texto do que no segundo.
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ANEXOS

1. Instrucéo do protocolo de pausa  (Adaptado de Cavalcanti, 1989 por Leda Tomitch,
2003)

Esta parte do experimento consta da leitura de dois textos. Durante a leitura de

cada um dos textos, observe o seguinte procedimento:

1 — Leia o texto silenciosamente. O objetivo da leitura € uma compreenséo geral do
texto.
2 — O texto deve ser lido silenciosamente; contudo, essa leitura silenciosa deve ser
interrompida.
- quando vocé detectar uma pausa* (ndo importa a duragéo) durante a leitura
(*Pausa — momento em que a atividade de leitura é interrompida e vocé nota que esta,
por exemplo, pensando sobre um problema que encontrou ou sobre alguma coisa que
tenha chamado sua atencdo.).
- quando a leitura for interrompida devido a ocorréncia de uma pausa, e neste caso,por
favor,

a — localize a pausa no texto, isto &, leia em voz alta a palavra, expressédo ou
oracao que a ocasionou.

b — comente sobre a razdo da pausa, isto é, se resultou de algum problema
encontrado na leitura ou de algo que lhe chamou a atencéo.
— quando vocé chegar ao final de cada paragrafo. (Um ponto vermelho foi colocado no
final dos paragrafos como lembrete).

2.2.1 — Quando terminar de ler cada paragrafo, por favor

a — fale sobre o que acabou de ler, isto €, sobre o contetdo do paragrafo.
b - comente sobre o que estava pensando enquanto lia o paragrafo.
OBS: Se a pausa requer a solugdo de um problema antes que vocé possa continuar a

leitura, por favor, tente pensar em voz alta enquanto tenta resolvé-lo.
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— Continue a ler o texto e a falar sobre ele até o final.
— Tente ler como se vocé estivesse sozinho.
— A sessdao sera gravada.

— Seré feito um treinamento inicial.

V — INSTRUCOES POS-LEITURA
Por favor, tente verbalizar tudo o que vocé se lembrar do texto. Tente usar frases

completas.

2. Texto de José Simao Ueba! Condoleezza é clone do Ronaldinho Gaucho!

Buemba! Buemba! Macaco Siméo urgente! O braco armado da gandaia nacional. Direto
do Pais da Piada Pronta. E a Selecinha perdeu do Equador. Altitude com salto alto!

Defesa Cafu-Dida levou ferro! Rararae

Mas a grande atracdo da noite foi o Galvado Urubueno! Que até conseguiu botar perna
em bola: "Na altitude, a bola anda mais rapido". E os jogadores rolam mais devagar?
Rarard! E ele disse que "os jogadores necessitavam de pelo menos um més para
adquirir glébulos brancos para se adaptarem a altitude". Globulos brancos? Ele quer
matar os jogadores de anemia? Ou quer que todo mundo fique anémico, igual ao

Serra? e

E foi so ele falar que o Brasil ainda poderia ganhar que o Equador foi la e pimba! GOL!
Vai secar assim la em Fallujah! Ele seca até samambaia de plastico. E o secador oficial!

E um leitor me disse que o Agourdo Urubueno tem bola de cristal de camel6. E diz que
a torcida do Flamengo vai processar o "pay-per-view" da Net por propaganda

enganosa. Eles prometeram aos torcedores os melhores momentos!!! ¢

E a Condoleezza Rice? Ops, CONDOLENCIAS Rice! Quando o Bush quiser negociar
com outro pais, ele ja manda Condoléncias. E aqueles dentdes da Condoleezza? Ela é
parente do Ronaldinho Gaucho? A Condoleezza é clone do Ronaldinho Gaucho!
Rarara! *

E diz que Condoleezza quer dizer "com dogura". Com Docura Rice. Ou seja, a mulher é
um arroz-doce! O primeiro arroz-doce com licenca para matar!

E diz que o Banco Santos era considerado um mecenas. Tinha que acabar fazendo

arte. Rarara. E mole? E mole, mas sobe! *
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Antitucanés Reloaded, a Miss&o. Continuo com a minha herdica e patriética campanha
Morte ao Tucanés.

Acabo de receber mais dois exemplos toscos e irados de antitucanés. E que no interior
de Sao Paulo tem uma empresa de transportes especializada em frangos chamada

TRANS PENA! ¢

E aqui em Sampa, na esquina da avenida Rio Branco com a Ipiranga, tem uma casa de
sucos chamada Filho da Fruta! Mais direto impossivel. Viva o antitucanés. Viva o Brasil!
[

E atencéo! Cartilha do Lula. Mais um verbete pro ébvio lulante. "Arbitrio": companheiro
que apita jogo de futebol. Rarara. ®

O lulés é mais facil que o inglés. Nois sofre, mas nois goza. Hoje s6 amanha. Que eu
vou pingar o meu colirio alucindgeno. E quem ndo tiver colirio pode pingar creolina com
QBoa!

Acorda, Brasil! Que eu vou dormir! UFA!

Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/fsp/ilustrad/fq1911200403.htm
simao@uol.com.br>, acesso: 19 nov. 2005.

3. Texto de Luiz Fernando Vianna Célula-tronco trata derrame no Rio

Resultado de implante no cérebro é promissor, dizem os pesquisadores

A dona-de-casa Maria das Gragas da Pomuceno, 54, recebeu células-tronco retiradas
de sua medula 6ssea no cérebro, trés dias depois de sofrer um acidente vascular
cerebral (AVC). Sua recuperacao, anunciada ontem por médicos do Rio, abre um novo

caminho no tratamento do derramee

O implante aconteceu no hospital Pro-Cardiaco, em 24 de agosto. "A experiéncia
deixou claro que as células ndo fazem mal ao cérebro e que, portanto, podemos repeti-
la em mais pacientes”, afirmou ontem o diretor cientifico do Pré-Cardiaco, Hans
Fernando Dohmann. O hospital desenvolve a pesquisa com o Instituto de Biofisica da

UFRJ (Universidade Federal do Rio de Janeiro) ®

Segundo o protocolo assinado com o Ministério da Saude, outros nove pacientes
devem receber implantes até junho de 2005. Se o resultado for positivo, passa-se a
fase 2, buscando alcancar um nimero maior de pessoas. "De cinco a oito anos",

segundo Dohmann, o procedimento poderia ser adotado em larga escala®
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Tendo chegado ao hospital com o lado direito do corpo paralisado, sem falar e
compreender 0 que ouvia, Pomuceno ja andava e movia os bracos 17 dias depois de
receber as células. Hoje, ela entende tudo o que lhe dizem e se trata para recuperar a

falae

Ela chegou com 17 pontos na escala NIH (Institutos Nacionais de Saude, na sigla em
inglés), que vai de zero (o melhor indice) a 43. Esta agora com sete pontos,
recuperacao muito mais rapida do que a habitual, segundo os médicos.

"Ela estava condenada a ficar na cadeira de rodas. Foi sorte fazermos o tratamento”,

disse Marcio da Costa, filho da pacientee

Nos casos de AVC, o expediente convencional € tentar desobstruir o vaso entupido -
normalmente a artéria cerebral média, como no caso de Pomuceno. As células-tronco
cumpriram outro papel: criaram novas artérias, aumentaram a vascularizacao do
cérebro e impediram que neurdnios em estado terminal morresseme

O gue ndo aconteceu, repetindo o verificado com roedores em laboratério, foi a
diferenciagdo das células em novos neurdnios. Na teoria, isso deveria acontecer, ja as
células-tronco podem ganhar a forma do meio em que séo injetadas. As células-tronco
tém a capacidade de diversos tipos de tecido do corpo, especialmente as encontradas
nos embrides -a variedade retirada da medula éssea ndo costuma apresentar o mesmo

potencial de diferenciacao®

Os médicos do Pro-Cardiaco defendem a liberacdo do estudo com células
embrionarias, ainda proibido no Brasil. Mas eles alertam que serdao necessarios anos de

pesquisa até que o uso dessas células seja seguro®

"Elas sdo muito mais potentes do que as de medula, mas ainda ndo temos como
dominar essa poténcia. As experiéncias feitas em outros paises mostram que elas se
transformam em pele, 0sso, cartilagem, ndo sé no que se pretende ao aplica-las",

explicou Rosélia Mendez-Otero, da UFRJe

Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/fsp/ciencia/fe1911200403.htm>, acesso:
19 nov. 2005.
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A INTERVENCAO DIDATICA EM UMA ABORDAGEM
INTERACIONAL DE ENSINO-APRENDIZAGEM DA LINGUA
MATERNA: OS PERCURSOS DE UMA PESQUISA

Ana Dilma de Almeida Pereira — UFPA/UnB

Resuma O proposito deste artigo € apresentar uma andlisma redefinicdo dos modos de
intervencdo didatica, na perspectiva do campo dineraprendizagem de linguas, mostrando
que eles precisam ser associados a uma abordagemacional fundamentada em uma
concepcao pragmatica de lingua/linguagem e umaepgao interacionista de aprendizagem.
Dessa forma, o espaco de interacdes assim geradwoijtiph ao aluno construir-se como um
sujeito aprendizapaz de manejar sua lingua de maneira proficiente.

Palavras-chave abordagem interacional; intervencao didaticguanmaterna.

Abstract: The purpose of this article is to present botlaalysis and a redefinition of the ways of
didactic interventions in the language teachingfieg perspective and show that they need to be
associated with an interactional approach basedmagmatic undestanding of language and on an
interactionist understanding of learning. So, tbetext of interactions established in this way will
allow the pupil to build himself as a learner abledealing with his/her own language in a
proficient way.

Keywords: didactic intervention; first language acquisitiamteractional approach.

1. Considerac6es Iniciais

A deciséo de realizarmos uma pesquisa sobre aémgfio didatica em lingua materna -
LM (cf. Pereira, 2001) partiu da observacdo de queeavencdo, normalmente, é discutida a
partir do ponto de vista da Pedagogia. No entanteatamento dado aos aspectos relacionados
com a atividade docente, de um modo geral, ndoummstestabelecer uma relagdo com
concepcbes de lingua/linguagem e de aprendizagemfiglra-se, assim, um tratamento

dissociado de uma visdo voltada para o campo dgilstica Aplicada +A.

! Professora do Nucleo Pedagdgico Integrado — UF8@uranda em Linguistica — UnB.
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2. A problematica da intervencéo

Na Pedagogia, a acdo docente é focalizada, espental pela disciplina Didatica.
Decidimos, para nossa pesquisa, confrontar trésemitestudiosos expressivos deste campo: Piletti
(1989), Haydt (2000) e Libaneo (1994). Eles afirmgume para o professor obter sucesso em suas
acoes € necessario, antes de tudo, elaborar ugjgntanto de ensino. No entanto, observamos uma
falta de integracéo entre os diferentes elementescgmpdem esse planejamento. Na realidade, o
que os diferentes autores focalizam sdo as vasiaue estabelecem ammo ensinar. Métodos,
recursos e procedimentos sdo alguns dos termamdi$ para designar os aspectos relativos ao
comoensinar. Mas, na definicdo destes termos, encoo#aentre os autores confrontados, certas
divergéncias reveladoras da complexidade do temigdssivel observar que, freqliientemente, eles
utilizam os mesmos termos para conceituar difesergalidades. Eles adotam critérios diferentes
para classificar os mesmos conceitos. Concluimes rggnhum critério é isento de criticas ou
suficiente para dar conta da complexidade da &itude ensino e de sua intrincada relacdo com as
concepcdes de aprendizagem e de linguagem sulggcertom o modo como se concebem 0s
objetos de aprendizagem.

Dessa forma, acreditamos que o objeto de estudsin@aprendizagem de linguas’
pertence a um campo especifico, o campo da LA.chiestitui umcampo de investigacado
autbnomocapaz de produzir teorias, reflexdes, modelossgupsas que recebe contribuicées de
diversos campos, como a propria Pedagogia, a Lstigéij a Psicologia etc. Enquanto disciplina
de acédo e intervencdo, a LA visa também produzitpeténcias, isto €, elaborar um saber que
propicie a transformacdo dos atos de ensino emd&agrendizagem. Halté (1992) considera
que a LA é umalisciplina de articulagdo de probleméticaBara ele, a construcdo de uma
reflexdo didatica autbnoma implica que se cologeenrelacdo as problematicaselaboracao
da apropriacdo e daintervencdo.Halté mostrou a inter-relacdo dessas problemagoasum
sistema didatico. Embora esse esquema seja paskiveliticas, foi possivel fazer algumas
constatacoes:
1°- A intervencdo é compreendida como uma problemdsta a coloca ndo como uma simples
etapa na elaboracéo e execuc¢do do planejamenttsi® &€ sim como um conjunto de questdes

cuja complexidade precisa ser levada em conta eedffizida.
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2°- Essa problematica € indissociavel das problenstitza elaboracdo e da apropriacdo. A
intervencdo esta inserida em um quadro complexsitdacdes de ensino-aprendizagem, nao
podendo, assim, ser tratada isoladamente das gutialematicas.

3°- Essa articulacdo entre as probleméticas s seatmagrde fato, no ambito da LA.

3. Uma abordagem interacional de ensino-aprendizageda lingua materna

Em termos de pratica de sala de aula ha a neadssildarelacionarmos as questdes mais
instrumentais do ‘como’ ensinar a questdes coaglabmo: ‘0 que’, ‘para que’ e ‘para quem’
ensinar. O tratamento integrado a essas questdesegmlizar-se de modo coerente no ambito de uma
abordagem de ensino-aprendizagem da LM. Entdo hescoks, mais especificamente, uma
abordagem interacionalproposta por Cunha (1998), pois essa abordagewtrfienta-se em
principios condizentes com 0s objetivos mais atdaislisciplina Lingua Portuguesa presentes nos
Parametros Curriculares Nacionais - PCN (1998).

Se a escola, enquanto local social privilegiadocdestrucdo de significados éticos
constitutivos de toda acdo de cidadagniama para si 0 objetivo de formar homens capdees
atuar com competéncia na sociedade, possivelmepta,d por uma abordagem de ensino que
nao esteja distante das questbes sociais vigeniss favoreca uma aprendizagem capaz de fazer
com que o aluno exerca seus direitos e deveresdddam, interferindo de forma critica na
realidade para transforma-la.

Entdo pensar a intervencdo didatica em LM no antetaima abordagem interacional
implica refletir sobre os elementos de base quedntiam a intervencéo. Acreditamos que além
das condi¢des socioinstitucionais, das represeegagi® relacdo as diretrizes oficiais do ensino e
ao contexto socioinstitucional, a intervencao dedaem LM, em uma abordagem interacional,
articula também concepcdes de lingual/linguagem endeo/aprendizagem voltadas para os
objetivos do ensino e da aprendizagem da lingtegriadas a uma avaliacdo que privilegia ndo
somente fins socioinstitucionais, mas, principalragfins pedagogicos.

Ao tratarmos daconcepcdo de lingua/linguagersonsideramos que o0s avancos das
ciéncias da linguagem tém contribuido para umaowisdis rica do que é falar uma lingua. Neste

campo, ja é possivel perceber um certo consenstomim da concepg¢do da linguagem como
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“atividade comoforma de agépacao interindividual finalisticamente orientadamolugar de
interacdo..” (Koch, 1992, p.9). Enfatizando a ac¢éo intewatda linguagem, Bakhtin (1992)
considera que a verdadeira substancia da lingoagitida pelo fenébmeno social da interacao
verbal — realidade fundamental da lingua — reatizatiavés da enunciacao. Quer dizer, parece
haver um consenso em torno da concegpgagmaticade lingua/linguagem. Nessa perspectiva,
através da linguagem, o individuo age, atua solm&ro, realiza acdes com diferentes objetivos.
Em suas préticas sociais, ele, constantementessiteceompreender e produzir textos. Por essa
razdo, o trabalho com o texto e, principalmenten @s diferentes géneros textuais (orais ou
escritos), em sala de aula, ndo € apenas uma eptf&moutras.

A concepcao pragmatica de lingua/linguagem presgsassociada a uncancepc¢do de
aprendizagefnque promova a construcéo de conhecimentos Uteisagfarmacado de um cidad&o
competente, isto é, precisa ser associada a uncepgatinteracionistade aprendizagem. Neste
item, portanto, focalizamos a interacdo como unontgmte elemento no processo de construgcao
de um sujeito competente. Ao assumir a dimens&oaicibnal de ensino, o professor passa a ser
aquele que interage com o aprendiz j& munido deartnsavoir-faireem LM. O conhecimento
€ construido na interagdo sujeito-objeto e essa dgasujeito sobre o objeto é socialmente
mediada. Desse modo, o0 ensino pode ser entendidm agma ‘ajuda’ ao processo de
aprendizagem e estd associado a nocdo de Zonasdeudb/imento Proximal (ZDP), elaborada
por Vygotsky (1994). Considerando que a funcdostala € promover a aprendizagem, Tardif
(1992, p.34) explica que a aprendizagem “é um ggIativo e construtivo; € o estabelecimento
de ligacbes entre as novas informacdes e 0s conéeis anteriores; requer a organizacao
constante dos conhecimentos; concerne tanto agéggas cognitivas e metacognitivas quanto
aos conhecimentos teoricos; concerne tanto aosecwnéntos declarativos e procedimentais
guanto aos condicionais".

Entdo refletir sobre a aprendizagem passa a saequéito basico para compreender e
desenvolver as atividades de ensino da LM em umspgeiva interacional. Uma concepcao

pragmatica de lingua/linguagem e uma concepcaaamaista de aprendizagem estdo diretamente

2 Aqui as concepcdes de ensino e de aprendizagém ssdo tratadas separadamente por questdesatdafias,
no processo educacional, elas estdo diretamergeiaeddas. Dai, por exemplo, a referéncia a umadagem
interacional de ensino-aprendizagem.
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associadas a uncancepcao de ensino da Ldvjo objetivo principal é desenvolver uma compatén
interacional. Neste item, o primeiro aspecto faealo por ndés foi o desenvolvimento dessa
competéncia. Baseamo-nos no conceito dado peloefbonda Europa (Trinet al, 1996) para
competéncia comunicativa. De acordo com este ag@ania competéncia comunicativa combina
competéncias gerague sdo os saberes, saber-fazer, saber-ser eapadrailer de ordem geral, com
competéncias comunicativas linguageirgsie incluem: uma competénciingiistica uma
competénciaociolinguisticae uma competénci@agmatica

Trabalhar a lingua visando desenvolver uma compktéimteracional exige que o
professor desvincule-se de préticas relacionadasia abordagem normativa. Dessa forma, o
segundo aspecto tratado por nos diz respeito aoleteeidade da lingua. E necessario criar
situacdes de ensino para que o aluno perceba qwartades no modo como as pessoas se
expressam; que varios fatores, nas situacdes deunicegdo, determinam essa variacao
linglistica tanto na fala quanto na escrita (cfyfigg 2002 e 2003; Bortoni-Ricardo, 2004).

Esse aspecto esta diretamente associado a urnnoteeceefinicdo dos objetos de ensino-
aprendizagem. H4 ainda uma grande dificuldade gte pos professores em fazer outra coisa senédo
gramatica, em substituir uma concepcéo tradicideaénsino da lingua por outra mais condizente
com uma concepg¢do pragmatica de lingual/linguagemme concepcao interacionista de
aprendizagem. Desenvolver préticas de linguagensj,emplica uma atividade reflexiva sobre essas
praticas orais e escritas: uma refler@etalinguageiraNesse sentido, assim que se examina o modo
pelo qual se deve proceder no ensino da LM, obsesea entdo, dois momentos: o que se refere a
ordem da acae o que se referecidem da reflexao

Dessa forma, o quarto e ultimo aspecto apreseptadeds, neste item, diz respeito aos tipos
de atividades a serem propostas. Acreditamos ggendalver umtrabalho em projetacoloca os
aprendizes dentro de situacbes de comunicacdoagasetem a descoberta da funcionalidade dos
textos produzidos (oralmente e/ou por escrito)a&mt que percebemos é que essa concepgdo de
ensino aponta para a necessidade de haver umadaaexétre contetdos e procedimentos de ensino-
aprendizagem, incluindo ai os procedimentoav@diacao

A respeito deste item, Cunha (s.d.) mostra-nosmuerocesso educativo é necessario
considerar tanto a avaliacda aprendizagem quanto a avaliag@oaprendizagem. A avaliacdo

da aprendizagem (realizada através da avaliacdo fstiga e somativa) tem por finalidade a
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regulacdo do sistema educativo, enquanto a avaliagéaprendizagem (realizada através da
avaliacdo diagnostica e da avaliacdo formativa) pemfinalidade a regulacdo do processo de
aprendizagem. Priorizar a avaliacdo formativa € dasamodificacdes que ocorre nos modos de
intervengdo a partir do momento em que se adota almoadagem interacional de ensino-

aprendizagem da LM, porque, entre outras coisasp@&mite aos alunos iniciarem-se na auto-
avaliacdo, isto €, na autonomia conquistada ndzagab das tarefas e no controle desta

realizacao.

4. Os modos de intervencéo didatica em lingua matea: praticas observadas

Nessa perspectiva, a decisdo de observarmos ossrdedotervencao didatica praticados
em LM deu-se a partir da compreensdo de que adaeali escolar apresenta uma grande
complexidade onde se mesclam praticas mais tradigocom praticas influenciadas por
concepcdes mais atuais, como as veiculadas pelbs(P€98). Dai a necessidade de que esta
realidade fosse analisada de modo critico a finque pudéssemos, no caso desta pesquisa,
construir parametros da intervencao didaticaiféfa) e, consequientemente, caracterizar modos
de intervencdo mais condizentes com uma concepglinglia/linguagem que favoreca uma real
aprendizagem da LM.

Durante a pesquisa para observacédo e analissaatiits modos de intervencédo praticados
na realidade do ensino fundamental, adotamos umnestigacdo de cunho etnografico. Esta
pesquisa compreendeu: a observacdo e filmagemulas @m turmas de 52 série do ensino
publico e privado de Belém - PA no ano 2000 (trésituicdes de ensino foram selecionadas e
observamos uma turma em cada uma delas, perfazaendtotal de 61 h/a observadas); a
realizacdo de relatérios das aulas observadamadis contendo a descricdo das mesmas, bem
como das atividades propostas; a realizacao devestas com o professor, os alunos, a direcéo e
a supervisdo escolar para a obtencéo de dados.

Na interacdo entre a fundamentacédo tedrica e enaisio da sala de aula foi possivel
construir um aparelho interpretativo — parametros da intervencdo didatica isto €, as
diferentes categorias para analisar o que estamieeem sala de aula. Dessa forma, no quadro ha

aspectos que ndo sédo adequados a uma aprendizagdvhribs moldes definidos por nés, mas
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eles ainda se encontram presentes nas salas d& adaessario também salientar outros pontos
em relacdo aos parametros:

1° As problematicas da elaboracgéo, da apropriaghoirtervencéo estéo interligadas, por isso é
muito dificil isolar pardmetros que remetam unicate& probleméatica da intervencao.

2% Os parametros apresentados sao aqueles que gurarrodéracterizar mais diretamente a
atividade docente, ndo esquecendo que as condsgidgsinstitucionais, as representacfes e
concepcdes do professor sdo aspectos que inflmeciatervencao.

3% Os parametros ndo se esgotam nessa construgsi@spateracoes existentes na sala de aula
sdo inumeras e complexas.

4°- Os parametros ndo apresentam uma hierarquias B&tpaspectos importantes da intervencao

didatica que interagem entre si. Eles também n&scdaem mutuamente.

PARAMETROS DA INTERVENCAO DIDATICA

- de aprendizagem

- de interagdo social

- conhecimentos declarativos
AquisicOes visadas - conhecimentos procedimentais
- conhecimentos condicionais

= netalinglisticos

'~ metalinguageiros

- linguageiros

- como um fim em si mesmas

Modo de encaminhamento das atividad€gom referéncia a conhecimentos anteriores
pelo professor

Finalidade das atividades propostas

Tipos de objetos de ensino-aprendizag
manipulados

- com referéncia a tematicas transversais

- sem interagdo com o aluno
- aulas expositivas - com interag&o com o aluno
- sem orientagdo do professor
- com orientagdo do professor
- preestabelecidas pelo profesgor
- negociadas com os alunos

Procedimentos de ensino adotados

- atividades em sala ou extra-classe

- estritamente individual

- individual com possibilidade de interagdo (coprof. ou alunos)
- em grupos (dois ou mais elementos)

- coletivo

- permanece a frente da turma

Movimentagéao do professor - desloca-se na sala para verificar a realizacZdididade

- desloca-se na sala para interagir promovendosndizagem

- oralizada

Modalidade predominante das atividaglegral espontaneo

desenvolvidas - oral trabalhado

- escrita

- fica alheio em relacéo ao desinteresse do aluno

Reacdo do professor em relagdo | agonforma-se com a néo realizagdo da atividadegleho
comportamento dos alunos na realizagdo|dagnsura a passividade do aluno

atividades - estimula a participagéo do aluno na construgioconhecimentos
- explora o interesse do aluno

Modo de realizagado das atividades
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- ignora-as
Atitude do professor em relagdo |asrepreende o aluno
interven¢@es dos alunos - solicita-as

- valoriza-as

- ndo se manifesta

- repreende o aluno

Atitude do professor em relagd@o aos “erro$™ penaliza 0 aluno

- alerta 0 aluno para que resolva o problema

- promove meios para a resolucéo do problema pedb(so(s)
- para fins coercitivos

Uso da avaliagéo - para fins socioinstitucionais

- para fins pedagdgicos

- guadro-de-giz ou magnético

- atividades mimeografadas e/ou fotocopiadas

- livro didéatico

- material produzido pelos préprios alunos

- recursos de localidade (biblioteca, laboratégardormatica...)
- livro paradidatico...

Meios de ensino adotados

5. Pistas para uma intervencdo didatica em lingua aterna em uma abordagem

interacional

Para uma melhor compreensédo, iremos apresentacprogdantemente, a andlise dos
dados das observacoes realizadas e a indicacadgutkeas ‘pistas’ para uma intervencédo didatica
em LM em uma abordagem interacional de ensino-dpragem, elaboradas por nés. Essas
pistasndo pretendem ser um conjunto de regras ordenadado dema descricdo exata do que se
deve ou nao fazer. Constituem, na verdamientacbespara o professor que deseja, de fato,

tornar o aluno cada vez mais competente no usingiad. Vamos a elas:

» Finalidade das atividades propostas

Andlise - Cumprir programas que valorizam a aquisicdo deheomentos declarativos é
estabelecer apenas finalidades de aprendizagemid& witrapassa os muros da escola.
Estabelecer finalidades de interacao social é pensguisicdo de competéncias comunicativas
linguageiras diversas que seréo reinvestidas eaantiente na vivéncia cotidiana do aluno e do
futuro cidadao.

Pista - O estabelecimento da finalidade das atividadesoptap é tanto de aprendizagem como de
interacdo social: ensinar/aprender a LM na esagtéfisa desenvolver competéncias em termos de
interacao social e, portanto, treinar essas comgatg também significa elaborar uma reflexdo sobre

essa intervencdo e suas condicdes e modalidadetapbender a fazer fazendo” associa-se um
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aprender a fazer objetivando o fazer numa refl@@cunho metacognitivo. Sendo o objetivo do
ensino da LM, principalmente, construir uma compaé interacional, € fundamental para a
delimitacdo das finalidades possuir uma concepgigntica de lingua/linguagem e uma concepgao

interacionista de aprendizagem.

» Aquisi¢des visadas

Andlise - Trabalhar conhecimentos essencialmente do tipadgisio ndo possibilita a criagéo
de meios para o desenvolvimento de competénciagr8iciente no uso da lingua ndo implica
necessariamente saber sobre a lingua, mas uélibagua nas diversas situacdes linguageiras. A
escola, sem duvida, tem condi¢cdes de promover sigdo de conhecimentos procedimentais
necessarios a construcao de competéncias.

Pista - A aquisicdo de uma competéncia interacional envalwehecimentos declarativos,
condicionais e procedimentais. O passado recentendmo-aprendizagem da LM provou que
ndo € possivel pretender o desenvolvimento do donda linguagem trabalhando apenas
conhecimentos tépicos sobre ela. O professor prexiasiderar que ensinar 0 que os alunos ja
conhecem ou fazem é pouco desafiador e ir alénudelgs podem aprender € ineficaz. O ideal
é partir do que eles dominam para ampliar o sebemmento, colocando-os em situa¢des que 0s

incitem a se envolver em um esfor¢co de compreemsi&oatuacao autbnoma.

» Tipos de objetos de ensino-aprendizagem manipulaslio

Andlise - Este item esta estreitamente relacionado aci@ntea medida em que a valorizacdo dos
conhecimentos declarativos em LM esta associadaardpoiacdo de objetos metalinglisticos
desenvolvidos como um fim em si mesmos. Do mesmdomdedicar um espacgo maior para a
manipulacdo de objetos de linguagem e para a &eflegbre esta atividade permite desenvolver
conhecimentos procedimentais e condicionais. Addaties metalinglisticas ndo podem constituir
um fim em si, mas precisam ser um meio para facild enriquecimento da competéncia
comunicativa dos alunos.

Pista - Em uma abordagem interacional, ocorre a manifalage objetos metalinguisticos,
metalinguageiros e linguageiros nas situacdes siaeaprendizagem, isto €, no desenvolvimento

de atividades que, preferencialmente, fardo partend trabalho em projeto. E necessario haver
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uma preocupacao com atividades da ordem da a¢didades da ordem da reflexdo, pois elas vao
garantir o desenvolvimento das competéncias mgtageiras dos alunos. Estas atividades
envolvem, principalmente, a leitura, escritura, 98y e reescritura de textos de géneros textuais

diversos.

» Modo de encaminhamento das atividades pelo profess

Andlise - Este item esta estreitamente relacionado acs alaieriores. E evidente que um
professor que valoriza atividades puramente espkrestd mais preocupado com a aquisicéo e
retencdo de conhecimentos declarativos ndo tenémerada relacionar os exercicios propostos
com outros tipos de conhecimentos ou com temasueasais focalizados na escola.

Pista - Ao encaminhar a atividade, o professor relac@na conhecimentos anteriores, a
finalidades sociais e/ou a temas transversaigprAcas sociais de linguagefazem parte da
vida do individuo. Por isso, as atividades precisanpliar a capacidade do aluno no uso da
linguagem, como também na reflexdo sobre ela amcdies significativas de interlocucdo. A

lingua ndo pode ser estudada desvinculada desugiek sociais.

» Procedimentos de ensino adotados

Andlise - Quando se afirma que a interacdo € um dos emoisais no ensino-aprendizagem de
linguas, ndo ha como pensar aulas expositivas s@Era¢ao, atividades desenvolvidas sem a
orientacdo do professor, atividades apenas presstitas pelo professor, sem negociacdo com
os alunos.

Pista - Os procedimentos de ensino adotados centrarassenais variadas interacdes possiveis
dependendo dos objetos manipulados e dos objetnsmdos pelas atividades: interacdo
professor e aluno, aluno e aluno, aluno e matelidtico, aluno e comunidade, aluno e
instituicdo... Assim, por exemplo, a aula expoaitocorre a partir de uma constante interacao
com o aluno; as atividades em sala de aula ou-eldsae acontecem com a orientagdo constante
do professor; as atividades sdo negociadas conmluossae entre os alunos; promove-se a
discussao coletiva e o0 estudo do meio (entrevisisias, coleta de dados...). A diversidade dos
procedimentos adotados estd diretamente ligadavexsilade de atividades: atividades para

interagir, exercitar algum recurso linguistico on aspecto da interacao.
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» Modo de realizacao das atividades

Analise - Favorecendo a interagdo em todos os niveisggsof e aluno(s), aluno e aluno...), 0
professor torna-se um interlocutor entre outros,nuadiador no processo, aquele que favorece a
pratica da lingua sem esquecer a reflex&o solingael E preciso considerar que n&o basta adotar
modalidades de realizacédo das atividades (tratesthgrupo, trabalho coletivo...) para favorecer as
interacdes (0 grupo pode funcionar como um conjdatmdividuos cujo interlocutor exclusivo é o
proprio professor). Mas ndo € possivel promoveragdes produtivas em termos de regulagédo da
aprendizagem numa organizacao espacial tradicendileiras voltadas para a pessoa central do
professor.

Pista - A realizac&o das atividades acontece coletivéaem grupos ou individualmente com
possibilidade de interacdo com o professor ou ceomunos. Dependendo da atividade proposta,
a espacializacao da turma pode ser na forma deadileem grupos ou em circulo desde que a
interacdo seja promovida constantemente. A interagibperativa entre alunos é capaz de
promover a criacdo de ZDP e originar ajudas quesipofhzer os participantes progredirem na
aprendizagem através dessas ZDP. Em todo casojiagd@m no modo de realizagdo das

atividades precisa ser coerente com os objetivgzios por essas atividades.

» Movimentacao do professor

Andlise - A aula, em si, € uma interacdo. A movimentagaprdfessor pode, no entanto, ser um
fator para promover com mais ou menos frequénda ieseracdo. Deslocar-se apenas para
verificar a realizacdo correta de uma atividadepr@dmove a aprendizagem, mas deslocar-se (ou
mesmo permanecer a frente) com o intuito de intecagn o aluno para poder criar e intervir na
ZDP, com certeza, promovera a aprendizagem. Obsergae este item pode ser associado aos
dois anteriores, jA que os procedimentos de ersimaonodo de realizacdo das atividades pelos
alunos sao fatores de maior ou menor interacaan A€ a situacdo de ensino-aprendizagem ser,
em si, o palco de diversos tipos de interacdesade LM, quando focaliza a ordem da acéo,
esta inteiramente voltada para a questdo da idi@rdcinteracdo passa a ser ndo s6 um meio de
ensinar/aprender, mas também um objeto de aprgeaiz&, portanto, um objeto de reflexdo

metalinguageira.
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Pista- A movimentacao do professor na sala de aulateceme forma a possibilitar sua interacéo
com os alunos e dos alunos entre si. Ao deslocgreseexemplo, ele o faz ndo apenas para
verificar a realizacdo da atividade pelo aluno, rpasa interagir com ele, promovendo a

aprendizagem. Ao interagir com um grupo, ele ageocom mediador da reflexdo deste grupo, nao

como a Unica fonte de informacdes.

» Modalidade predominante das atividades desenvolvig

Andlise - A respeito das atividades orais € preciso cenardque leitura mecéanica e respostas
orais a exercicios sdo atividades oralizadas quectdno base a atividade escrita e fazem parte
do processo pedagogico, possuindo seu valor. Mdssenvolvimento de uma competéncia
interacional prioriza, principalmente, as atividaderais espontaneas e trabalhadas. Para a
realizacao de tais atividades € necessario quefegsor tenha uma concepc¢do pragmatica da
lingua/linguagem. Dessa forma, o estudo da lingim sera desvinculado das suas funcgbes
sociais.

Pista - Como nas interacdes da vida real, as modalidadé® escrita sdo trabalhadas separada ou
simultaneamente na realizacdo das atividades.t& aaratividades escritas quanto as orais precisam
ser objetivadas, isto €, transformadas em objeteftixdo na medida em que essas modalidades da
atividade de linguagem tém suas especificidadesuBanconcepc¢éo pragmatica de linguagem o que
predomina na natureza das atividades desenvol@iaé apenas seu carater escrito ou oral e sim sua
funcionalidade. Por isso é importante que a reglzalas atividades (ndo apenas da area de Lingua
Portuguesa) estejam inseridas em projetos, comhjgtivo claro e explicito para os alunos, como
observa os PCN (1998). O trabalho em projeto, noneree, favorece um trabalho conjunto das

duas modalidades.

= Reacdo do professor em relacdo ao comportamentosialunos na realizacédo das atividades
Andlise - A ‘ajuda’ ao processo de aprendizagem requeloquefessor crie ZDP e ofereca nelas
a ajuda e 0 apoio necessarios para que o aluna pasdquirindo mais possibilidades de atuacéo

autdbnoma em situacdes cada vez mais complexastoAcauia do aluno e a regulacdo de suas

acOes constroem-se a partir das interacdes proamwid classe. O professor que deseja a
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participacdo ativa do aluno na construcdo do sast@mula-o para isso, explora o seu interesse,
precisa com o aluno as etapas de realizacdo ddaatéve os critérios para seu sucesso. Quando
se visam competéncias comunicativas é preciso delsen essa autonomia em torno de
atividades de linguagem e de reflexdo metalingunageél motivacdo do aluno ndo advém
simplesmente do esforco manifestado pelo profesam envolver os alunos na atividade. A
motivacao escolar do aluno requer que as atividddsgjuais ele é convidado a participar sejam
atividades cujo carater funcional ele reconheca.

Pista- A reacao do professor diante do comportament@wa na realizagdo das atividades esta
diretamente relacionada com seu empenho em promativetades significativas para os alunos.
Reagir contra a passividade do aluno e estimularpsuticipacdo sao atitudes louvaveis. No
entanto, permanecem inécuas se nao forem propattadades que despertem e mantenham a
motivacdo do aluno. A motivacdo advém da natureza atividades propostas e dos objetos

manipulados nelas.

= Atitude do professor em relacdo as intervencdes slalunos

Analise - Ao solicitar e valorizar as intervengbes dosnalj o professor favorece a construcao
de conhecimentos e demonstra ter consciéncia deggras sua exposi¢ao/transmissao nao €
suficiente para a constru¢do do conhecimento eaapeténcias e que ignorando suas duvidas
ou repreendendo o aluno, ele favorece a sua desat para aprender.

Pista - O professor preocupado em promover interaco@estiedivas do ponto de vista da
aprendizagem e do ponto de vista da interacaoizalas intervencdes do aluno e sempre as
solicita. Sem a possibilidade de participagéo ededio aluno, ndo ha possibilidade de criacdo de

ZDP nem de intervencgéao nelas.

= Atitude do professor em relacéo aos “erros”

Andlise - Considerar o “erro” como a falta de conhecimemnica falta de capacidade do aluno,
ou mesmo ndo se manifestar em relacdo ao “errcglindinar a oportunidade de intervir,
compreendendo a construcdo do conhecimento (oistema cognitivo) que o aluno esta para
efetivar e a necessidade de promover atividadéstégias para a resolucado do problema pelo

aluno.
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Pista - Nesse contexto, os “erros” aparecem como a estaifao de hipéteses que merecem ser
explicitadas. A atitude consciente do professorrefacdo a esses “errds’além de alertar o

aluno para que resolva o problema, promove mei@srpaolucédo deste problema por ele.

» Uso da avaliagéo

Andlise - Atender as exigéncias socioinstitucionais é olmégacédo da escola, mas ndo se pode
perder de vista a regulacdo do processo de apegyaiiz e 0 desenvolvimento da avaliacdo
formativa. A avaliacdo que possui a finalidade ldssificar, feita normalmente ao final da etapa
de uma unidade didatica, geralmente ndo expligtes ritérios e tem um carater puramente
somativo.

Pista - E preciso considerar que a avaliagioaprendizagem e a avaliacéa aprendizagem
(Cunha, s.d.) sado importantes no ensino-aprendizadda avaliacdo formativa, o professor
orienta os alunos na elaboracdo dos critérios déagéo de uma atividade a fim de que eles
possam regular a prépria aprendizagem, principakneas atividades de reescritura. O dominio
dos critérios pelos alunos favorece um dominio dagrsas operacfes de uma atividade
metalinguageira ou linguageira e, consequentemeantdesenvolvimento metalinguageiro e
linguageiro. Deste modo, a avaliacdo no processapdendizagem (que compreende a auto-
avaliacdo pelo aluno e também a co-avaliacdo do®slentre si) passa a ser um elemento-chave
do dispositivo pedagdgico, indissociavel dos objetide construcdo da autonomia do aluno e de

desenvolvimento de competéncias linguageiras elingiageiras complexas.

» Meios de ensino adotados

Andlise - Os meios de ensino adotados pelo professorwséliages importantes, mas 0 seu uso
deve levar em consideracéo os diversos elementsisudgao de ensino-aprendizagem. Os meios
de ensino adotados ndo permitem prever o modo estes se inserem na pratica pedagdgica. A
auséncia do livro didatico, por exemplo, podeainal de uma construcdo mais pessoal do

professor levando em consideracdo o contexto sdeiakus alunos. Pode também ser o indicio

% Sobre esta questdo Bortoni- Ricardo (2004, p.&fiéha com propriedade: “...os chamados “erros” gassos
alunos cometem tém explicagdo no préprio sistemaeesso evolutivo da lingua. Portanto, podem s®arigios e
trabalhados por meio de uma abordagem sistémica”.
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de um trabalho puramente mecéanico, com base exalesn exercicios gramaticais. A analise
dos meios empregados deve ser, portanto, rela@or@d 0os outroparametros da intervencao
didatica

Pista - Como observado anteriormente, os meios de ermiotados podem ser variados. O
importante € 0 uso que o professor faz deles tentlwista os varios elementos envolvidos na
situacdo de ensino-aprendizagem. Em si, os difsseneios adotados ndo determinam a qualidade

da intervencéo docente.

6. Consideracdes Finais

Como pudemos observar, considerar a intervencgwafessor, em sala de aula, apenas
do ponto de vista técnico ndo permite dar contacalaplexidade das situacdes de ensino-
aprendizagem. Para implementar uma acao didatemuypicie uma real proficiéncia em LM, as
‘pistas’ apresentadas aqui podem ser um auxilia paprofessor. Na verdade, elas ndo sdo
inovadoras em si, mas permitem entender o quasts eliferenteparametros da intervencao
didatica precisam ser relacionados com principios e hipétesbjacentes, coerentes entre si,
para se tornarem eficientes nas situacdes de eagieaodizagem. A reflexdo acerca da
problemética da intervencdo ndo pode se dar indepésmente da reflexdo acerca das
probleméticas da elaboracdo e da apropriacdo.aDabposta de um estudo da problematica da
intervencdo voltado para o campo do ensino-apragdim das linguas, isto €, da LA e, ao
mesmo tempo, fundamentado em uma abordagem irdeahcie ensino-aprendizagem.

A reflexdo sobre o modo apropriado de se pengaeavencao remete-nos constantemente
a ligacao entre os objetivos escolares e finalisladeioinstitucionais mais amplas, num mundo em
gue a escola ndo pode mais viver fechada sobte gixigéncias da sociedade atual sdo diversas e
complexas e a escola precisa adaptar-se a elasettola que néo incentiva o aluno a aprender, a
viver e a interagir nesta sociedade, sabendo t#ddn seus direitos e, dessa forma, sabendo
expressar-se com competéncia, dificilmente consdgumar cidaddos capazes de também
transformar a realidade. Uma realidade que se teai pela desigualdade socioeconfmica,

educacional e cultural geradoras da exclusao social
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@) GENERQ TEXTUAL/DISCURSIVO E SUA
DISCIPLINARIZACAO NO ENSINO DE LINGUA MATERNA *

Silvio Ribeiro da Silvaf

Resumo: Neste artigo, apresento como e quando o géneroatékiscursivo entrou na escola
brasileira enquanto objeto de ensino. Para issdisendados de Razzini (2000), os quais trazem
0s programas de ensino usados no Colégio PednwollRio de Janeiro, a primeira escola
brasileira a incluir a Lingua Portuguesa como gdis@. Inicialmente faco uma pequena
discusséo tedrica sobre a disciplinarizacéo, sagiédconsideragdes acerca da disciplinarizacéo
do portugués no Colégio Pedro I, finalizando coapeesentacdo de excertos dos programas de
ensino nos quais é possivel perceber consideraobes a leitura e a escrita a partir de géneros
textuais/discursivos. Como minha intencdo ndo éutlisa teoria dos géneros em si, usarei o
termo textual/discursivo, j4 que o foco centrablre a entrada da nocao de género no ensino de
Portugués.

Palavras-chave:Disciplinarizacdo — Ensino de lingua portuguesa&ne®os textuais/discursivos

Summary: In this article, | show how and when the TextDaétourse genre entered the
Brazilian school whiles the object of teaching. Faois, | analyzed the Razzini (2000), which
brings the teaching programs in the Pedro Il sghindRio de Janeiro, the first Brazilian school to
include the Portuguese language as a subjectalipjtii give a small discussion about the
discipline, followed by consideration around theciline of Portuguese in the Pedro Il school,
finishing with the presentation of excerpts in tkaching programs in which it is possible to
perceive considerations about the reading and thtengv of Textual/Discourse genres. As my
intention is not to argue the genres themselvesl| use the term Textual/Discourse, which the
general focus is already about the entrance afigeein teaching Portuguese.

Key words: Discipline — Portuguese teaching — Textual/Discegsnres

! Este trabalho contribui com as investigacdes eefes as praticas de reflexdo sobre a lingua dels@as pelos
integrantes d&rupo de Estudos da Linguagem: andlise, descricaoemsino(UFG/CNPQ).

2 Mestre em Linguistica — Universidade Federal deerldindia/MG - Doutorando em Linglistica Aplicada —
Universidade Estadual de Campinas/Instituto dedestda Linguagem- Professor Assistente — Univellsidrederal
de Goias/Campus Jatai
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1. Disciplinarizagdo ecurriculo

Um dos maiores desafios da educacao, atualmertentadr transpor para o campo de
atuacédo do professor, sobretudo a sala de awdrias propostas de ensino que tém vindo a tona
nas Ultimas décadas, visando a uma nova concepcaogdo de “transposicdo didatica” e a um
novo conceito deurriculo. Em relacdo a este ultimo, varios estudos téricado incisivamente
a fragmentacdo do saber, compartimentado em disxsple proposto a concepcdo de um
curriculo mais integrado com as praticas sociais de referéacdentro da perspectiva da
aprendizagem significativa.

Segundo Saviani (s/d: 02),curriculo diz respeito a selecao, a sequenciagaaosagem
de conteldos da cultura a serem desenvolvidos &mcées de ensino-aprendizageBua
histéria confunde-se com a histoéria da prépria les@o principio,curriculo era o nome dado ao
certificado de conclusédo do curso, contendo o tregda avaliacdo de cada estudante. Dessa
conotacdo inicial, passou a significar o conjuné uhidades de estudo a serem seguidos e
concluidos.

Numa perspectiva historica, Saviani (s/d) diz geaiiculo compreende conhecimentos,
idéias, habitos, valores, convic¢des, teorias, id¢@sn recursos, artefatos, procedimentos,
simbolos, competéncias, habilidades etc., dispostos conjuntos de matérias/disciplinas
escolares e respectivos programas, com indicac@esatividades/experiéncias para sua
consolidacao e avaliagao.

Dolz & Scheuwly (2004) utilizam a exprességariculo em oposi¢cdo programa escolar
uma vez que este supde uma centracdo exclusiva aghatéria a ensinar e € recortado segundo
a estrutura interna dos conteudos, ao passo queleaglorda esses mesmos conteudos
disciplinares, definindo-os em funcdo das capaeslado aprendiz e das experiéncias a ele
necessarias. Além disso, no curriculo, segundout®es, 0s contelldos sao sistematicamente
postos em relacdo com os objetivos de aprendizagsym os demais componentes do ensino.

Citando Coll (2002), os autores apresentam as ipdiscfuncdes de urmaurriculo, as
quais seriam: a) Descrever e explicitar o projeliacativo em relacéo as finalidades da educacéo
e as expectativas da sociedade; b) Fornecer urmunmshto que oriente as préaticas dos

professores; c) Levar em conta as condi¢cdes nds geiaealizam essas praticas; c) Analisar as
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condicdes de exequibilidade, de modo a evitar uasaahtinuidade excessiva entre 0s principios
e as restricoes colocadas pelas situacdes de ensino

Em se tratando de ensino de lingua, Dolz & Scheny2004: 43) afirmam que um
curriculo adequado para isso devef@necer aos professores, para cada um dos niveis d
ensino, informacdes concretas sobre os objetiveadas pelo ensino (...) sobre os saberes e
habilidades implicados em sua apropriat&o

O emprego do termeurriculo na educacdo escolar esta associado, desde q addeias
de unidade, ordem e sequéncia de um curso. Tud@isando a imprimir maior rigor e controle
a organizacao do ensino; caracteristicas tambésemtes na nocao de disciplina.

Ja o termadisciplina e a expressadisciplina escolay de acordo com Chervel (1990, p.
178), ndo designam, até o fim do século XIX, maigjde a vigilancia dos estabelecimentos, a
repressao das condutas prejudiciais a sua boa offfegnndo esse autor, o terdisciplina no
sentido de conteudo de ensino esti ausente de asddisionarios do século XIX e mesmo do
Dictionnaire de I'Academiale 1932. Serd apenas ap0s a | Guerra Mundial sse termo
passara a indicar uma rubrica que classifica agrraatde ensino, perdendo entdo o sentido
inicial advindo do verbo disciplinar, controlar.gs@do Pessanha, Daniel & Menegazzo (2004, p.
58), a disciplina escolar seria resultado da passagem siaberes da sociedade por um filtro
especifico, a tal ponto que, apds algum tempopetie ndo mais guardar relagdo com o saber
de origem

Segundo Thadei (em prep.), disciplinarizacdo é fruto de uma estrutura curricular
ocidental que sempre privilegiou disciplinas comaténatica, Biologia, Fisica, Historia e as
manifestacdes artisticas e literarias. Isso seipho entender de Morenapud Thadei, em
prep., p. 47), como uma heranca da cultura gregasich, incorporada pelos romanos e
disseminada como valor hegemdnico a todo o dombritano, procurando, assim, privilegiar
uma cultura elitista e intelectualizada e, ao mes$empo, desconsiderar os saberes da vida

cotidiana, entdo reservados apenas as mulheresesaavos.

% Segundo os autores, ndo existe ainda um currécuto esse. Pensando nisso, é que apresentam poatarda
progressagcolocando-a como um dos diversos componentesidizulo.
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Depois de discutir sucintamente o terowriculo e adisciplinarizaca passo a apresentar
como o Colégio Pedro Il disciplinarizou o génerdual/discursivo em seus programas de ensino
de 1830 a 1970.

2. A disciplinarizacé@o do portugués na escola — @légio pedro Il

O Colégio Pedro Iifoi criado na cidade do Rio de Janeiro no ano88¥ 1Ele foi, durante
décadas, modelo e padrédo para o ensino secundarfirasil. A escolha pela abordagem do
género textual/discursivo r@olégio Pedro lise deve ao fato de la ter sido a primeira inséwic
de ensino na qual o estudo da Lingua Portuguesadhiido no curriculo escolar brasileiro.
Dessa forma, foi |4 o primeiro ambiente escolarger@ 0 género textual/discursivo comecgou a
ser trabalhado.

A Lingua Portuguesa ser abordada como disciplinal@ssé se deu a partir de 1838. Essa
inclusédo foi feita de maneira bastante sucintareriveu com a tradi¢cdo classica do ensino que
era praticada: gramatica, Retorica e Légica ousbfia.

Sob os cuidados do Imperador Pedro ICaégio Pedro litornou-se a escola média mais
importante do Brasil, servindo de modelo para autmatituicdes publicas e privadas até meados
do século XX. Seu curso completo conferia ao alartitulo deBacharel em Letrgso qual
permitia a matricula em qualquer curso superiocol@gio congregou em seu corpo docente
homens de letras e ciéncias nacionais e preparcantdudécadas a elite brasileira, dando
destaque especial a politicos e escritores.

No inicio, as aulas de Portugués @olégio Pedro I restritas ao primeiro ano do curso
secundario, dedicavam-se apenas ao estudo da granrds poucos, elas foram absorvendo
praticas pedagogicas e conteudos das aulas deidaet®rimeiro vieram a leitura literaria e a
recitacao (1855), para auxiliar o ensino da lingue, no entanto, continuava a ndo ultrapassar o
primeiro ano. Depois da ascensdao do Portugués xermes preparatorios (responsavel pela
ampliagdo da carga horéria), entraram no currideldPortugués a Redacdo e a Composicao
(1870) e, depois da queda da Retorica e da Poétictg veio a Gramética Historica (1890).
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3. Os Programas de ensino de portugués do colégiedpo I

Observando os programas de ensino de Portuguéssusagdolégio Pedro llao longo dos
anos, percebi que a indicacdo de desenvolvimentatigi&lades de leitura e escrita usando
géneros textuais/discursivos ndo é tao evidentgu€®é comum perceber € a indicacdo de um
trabalho feito a partir dos géneros literarios.

Na sequéncia, apresento recortes de programas siig@o emos quais aparecem topicos
conteudisticos que trazem como proposta de atiggladiesenvolvimento de praticas de ensino a
partir de géneros textuais/discursivos.

A maioria dos programas era dividido é€maméatica, Retéricae Poética Em algumas
séries aparecihiteratura Nacional O programa de 1870, no 1° ano, apresentava atiesdde

leitura. Porém a abordagem era bem mais gramatical.

Leitura

A leitura sera em voz alta, clara a pausada, condesgdas inflexdes, de modo que a
pronuncia seja perfeita e guarde-se a pontuacawaRsto, ha mister o professor de

explicar o sentido do trecho que se ler, inteirammdaluno do pensamento do autor,
dando-lhe a significacdo dos vocabulos e locu¢cdesas usuais empregados em
sentido translato. Sem compreender bem néo podecder expressdo, gosto e

clareza.

N&o é possivel perceber que tipo, ou género, de/tiex discurso seria usado para as
atividades de leitura indicadas pelo programa. Qenad didatico utilizado também n&o da
maiores vestigios a esse respeito.

No 2° ano, o programa da orientacdes para exescépie, segundo seus elaboradores,

preparariam os alunos para a redacao.

Exercicios: além da leitura e recitacdo, que sep@o modo ja indicado na
parte do programa relativa ao 1° ano, o professmparara os alunos para 0s

exercicios de redacao, lendo-lhes trechos de algassico, e acrescentado as
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explicacdes, que der para fazer bem compreendemtd® e a significagao
das palavras, as observacdes que entender convesiesobre o tom,
gualidades gerais e particularidades do estilo am gstiver escrito. Feito isto,
os alunos repetirdo verbalmente, com redacdo sumagéria do trecho ja
examinado, e, depois de mostrarem té-lo compreendid-lo-do por escrito

no dia seguinte.

No 3° ano, aparece uma primeira consideracdo queahérda géneros propriamente

literarios. A sugestao dada pelo programa é pandates de composicao.

Composicoes

Os exercicios de composicdo versardo sobre asswdosis, e serdo executados
pelos alunos depois de explicagdes do profess@mhphos: o regime disciplinar do
colégio, a descricdo do edificio e de suas imediagds estudos feitos na aula até
aquele dia ou na semana anterior, a descricao dalqyer objeto de uso comum,

observacgdes sobre sua utilidade, propriedades ieagies.

Embora os livros indicados para as aulas de Pdrtugstejam relacionados a Gramatica e
nenhum deles traga indicagcdes de que apresentat@s tem géneros textuais/discursivos
variados, é possivel perceber que, no momentoahipir a composicao indicada, o aluno teria
que fazer uso de géneros textuais/discursivosgded@@neros literarios.

No ano de 1877, mais um programa de ensino (5° gu®)traz abordagem textual ndo

necessariamente ligada aos géneros literarios,ramsba feita na parte de Retorica e Poética.

(...) exercicios de composicdo de narracdes, dedes, cartas e discursos;
declamacéo.

Romance, conto, novela, seus caracteres, regracieios de composicao de
narragdes, descricdes e retratadequados ao romance, ao conto e a novela.
Género epistolar, seu carater, regras. No¢6es dsedeolvimento historico do

género epistolar. Exercicios de composic¢ao.
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(...) Epistola, fabula, apologo, proveérbio, parddolconto. Nog¢des do

desenvolvimento historico das espécies mencionadtzdelos.

Em 1879, o programa de ensino ndo dava indicacéesuths de Portugués nas séries
iniciais. Essa indicacdo aparece pela primeiran®Z/° ano, numa sugestdo bem singela de

atividade de escrita.

(...) andlises e exercicios de redagéo verbal etasc

No ano de 1881, logo no 1° ano e nos demais, apameprograma indicacao da disciplina
Portugués, com atividades de escrita em génerosapsejam os literarios, embora as sugestdes

de composicdo comecem indicando a producéo dedpsrimples, ndo de textos.

Composicao: periodos simples a completar e a forpedos alunos sobre assuntos a
seu alcance; breves narracdes seguidas de pergantpse terdo eles de responder
de viva voz e por escrito.

Simples reproducdo de breves narrativas feitas pelifessor, podendo o aluno

conservar, pouco mais ou menos, a mesma formaesrodds pensamentos.

Imitacdo de pequenos trechos ditados e conveniemtenexplicados e desenvolvidos

pelo professor.

J& no 2° ano, as indicacdes para a composicao segdam a idéia central demonstrada no
primeiro, porém com alguns acréscimos, tendo ema @asnaior complexidade a que os alunos

deveriam ser submetidos.

Composicao: periodos compostos a formar pelos alusobre assuntos a seu
alcance, breves narragfes e descricaegdigir oralmente e por escrito conforme o

subsidio que lhes proporcionar o professor.
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Diferente do programa do ano anterior, ndo haviaomea indicacbes sobre o
desenvolvimento das aulas de composigao.

O programa do 3° ano, como foi possivel percebetods os programas de 1881, trouxe
atividades a mais na composicdo em relacdo aod2°cantamente levando em consideracao a
progressao de atividades por conta da complexidadentar gradativamente com o passar dos

anos.

Composicao: exercicios de conversdo de verso esapale mudanca estrutura de
proposicoes e periodobsrevesnarracdes, descricbes e cartas, conforme o subsidio

gue ministrar o professor.

No 4° ano novas modificacfes sao detectadas naglecacdes do programa a respeito das

atividades de composicéo.

Composicao: periodos a formar pelos alunos emprégaexpressées no sentido
natural e figurado; breves narracdes, descricOoeagas, bem como escritos, de uso

comum, a redigir conforme os subsidios que mimstrarofessor.

O programa do 4° ano repete algumas orientacoess seddo anterior (breves narracgoes,
descricdes e cartas). Porém, também apresentas peiteindicadas antes, certamente dando
continuidade a idéia da progressao a medida quno gosse avancando a série.

No 5° ano, o programa traz, explicitamente, comaipies a respeito da composicao oral,
bem como indicacdes de como proceder com as aleédascritas, apresentando novidades em

relacdo ao que fora proposto no ano anterior.

Composicao: periodos a formar pelos alunos comzayrpropriedade e precisao de
diccdo; redacdo de escritos de uso comum sem sabsidistrado pelo professor,
mas sobre assunto que este indicar; imitacdondeacoes, descricbes e cartas,

modelos em seu género, a escolha do professor.
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Na sequéncia reproduzo a continuacdo das orierstiagée existentes no programa do ano

anterior, para a composi¢ao escrita.

Nos exercicios fraseologicos, o professor, ditandechos, pedird que os alunos
transcrevam em seus cadernos. Além disso, fa-fahatituir as palavras sublinhadas
por outras mais acomodadas ao sentido ou por oudisvalentes e rigorosamente
sinbnimas e corrigira os erros cometidos.

Quando tiver consagrado tempo suficiente a taisa@gi®s, passara aos de composi¢ao
propriamente dita. Dando aos alunos as nocodes jpatisaveis concernentes ao estilo e
formalidades a guardar nos escritos de uso comuangana o assunto dos que deverao
eles preparar em casa, para serem corrigidos nosédguinte na aula.

Oportunamente, tracados os preceitos relativos dacgénero, passara a ler-lhes
alguma descricdo ou narracdo tida geralmente poraoprima, fazendo-os notar os
mais belos pensamentos e as principais expresE@és. isso, exigira que os alunos
exponham o assunto com redacdo sua e depois arireite casa, trazendo seu trabalho

no dia seguinte para a devida corre¢éo na classe.

O uso da express@Enerochamou minha atencdo. Como até entdo o que eliaggoi@a
dizia respeito aogéneros literariosndo tenho certeza se a expressao apresentadagrama
nao diz realmente respeito a isso. Hipotetizo iese trata dgéneros literariopelo fato de o
programa indicar a leitura ddguma descricdo ou narracdmesmo sendo termos usados pela
teoria dos tipos, ndo dos géneros. Porém, ao giretal leitura deveria ser de uma composi¢cao
tida como obra primapenso se tratar de textos literarios, ja que erengépoca, os modelos de
perfeicdo e pureza.

No 6° ano, as orientagbes para a composicdo n&@sepam maiores diferenciais em

relagéo ao que vinha sendo dado nos anos anteriores

Composicao: exercicios de composicéo de lavra pados alunos.
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s

Além de as orientagbes para a composicdo seremshemtas, € a primeira vez que
aparece a solicitacdo de composicdo propria festaspalunos sem indicagdo por parte do
professor, o que indica que aos alunos foi dad@a @rtonomia. Até entdo, no 2° e 5° anos,
orientava-se 0s alunos a composicdo de periodopasios feitos por eles mesmos sobre
assuntos a seu alcance. Porém, tratava-se de gmrit@b de textos. No 5° ano, a redacdo de
escritos a ser feita pelos alunos era sem subdddpyofessor, porém sobre assunto indicado por
este. Além disso, 0 aluno podia imitar a redacaonaeacdes, descricbes e cartas, poréem
escolhidas pelo professor.

Na parte destinada aos conteldos, percebi a afae8ende alguns géneros nédo

necessariamente literarios.

14- Romance, conto, novela, seus caracteres, regrasiciExos de composicao de
narracdes, descricdes e retratos adequados ao romao conto e a novela. Género
epistolar: seu carater, regras. Nocdes do desemvento do género epistolar.

Exercicios de composicao.

No programa do 7° ano, para minha surpresa, ndecgra orientacdes para atividades de
composi¢do. A ementa do programa orienta para engel/imento de atividades ligadas a
Linglisticd. A Unica sugestdo que se vé sobre redacdo é amresento a seguir, porém
totalmente ligada a questdes de literatura e gramat

(...) Quanto a redacdo, cujos exercicios sdo recmtados pelo Regulamento vigente,
devera ser ela gramatical, filolégica e literaria,o professor fara executar de viva
voz na aula o trabalho que os alunos prontificarpar escrito em casa, e valera
para que eles se esmerem nas relacdes logicasalagras e das frases, na pureza,

propriedade, correcéo e clareza das mesmas, e leadeéa diccao.

* As orientacdes do programa s&o: Portugliés;os gerais de lingliistica: aplicacdo da gramatigeral a lingua
portuguesa, fonologia, morfologia e sintaxe do pgués desde a formacéo da lingua até o comecosttiplina
gramatical, estudo comparativo do portugués conoatsas linguas romanicas: analise etimoldgica e&ina e
comentario filolégico de trechos de escritores éoipdo arcaico; converséo desses em portugués mamigrt. 3
do Reg. Anexo ao Decr. n. 8051 de 24 de Marco 8&.18

10
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Os materiais didaticos (livros e apostilas) indasgelos programas de 1881 néo traziam
nada que nao fosse ligado ora a literatura, orenamo gramatical. Os textos para leitura eram
todos literarios.

No ano de 1882, os programas de ensino passargimesentar topicos separados em
Leitura e Recitacdo, Exercicios Ortogréaficos, Graicsie Composicao.

Para o0 1° ano, as orientacfes quanto & composg@oas seguintes:

Os exercicios de composicao versarao especialnsebie:

1- Simples reproducdo de breves narrativas feitas petdessor, podendo o aluno
conservar, pouco mais ou menos, a mesma formaegrodds pensamentos.

2- Imitacdo de pequenos trechos ditados e conveniemiem explicados e

desenvolvidos pelo professor.

As orienta¢cfes para 0 ano inicial sdo praticamieléeticas ao que era praticado no ano de
1881. Da mesma forma, as demais orientagbes tamBérapresentam qualquer diferenca com
0 ano de 1881.

A proxima modificagdo em termos de contetido sé tecena no ano de 1892. Nesse ano,
alguns dos programas de Portugués passam a apresagestdes didaticas em uma parte
denominaddarte Pratica

No 1° ano, a orientacao para a redacgao é a seguinte

Narracoes, transcrigdes, cartas de uso frequentzitas pelos alunos conforme os

subsidios que Ihes ministrar o lente.

No 2° ano, ainda apareceParte Prética cujas brevissimas orientagcdes sobre a redacéo

apresento a seguir:

Exercicios de redagédo, sem subsidio ministrado fegite, mas sobre assunto que

este indicar.
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A partir do 3° ano desapareceParte Pratica As orientagcbes para a redacdo dos
anos/sériesseguintes sdo idénticas as dadas para os anes/eéri 1881 e 1882inclusive a
auséncia de orientacfes para a redacao no 6° ano.

Quando chega o ano de 1893, voltaaate Praticaao programa de ensino de Portugués.
Porém, agora ela persiste em todas as séries.dV&e grandes modifica¢cdes no programa deste
ano. Tanto que no 4°, 5° e 6° anos a indicacaog@&®s programas deveriam ser idénticos aos
do ano de 1892.

As orientacdes quanto a redacéo no 1°, 2° e 3%mmsao muito diferentes das que eram
dadas nos anos de 1891 e 1892. Porém, ndo erans, igomo € possivel perceber nas

transcrices a seguir:

1°%ano

Exercicios de redacgéo, sobre assuntos faceis, eoii@ministrado pelo lente.

2° ano

Exercicios de composicdo gradualmente mais difiogis subsidios ministrados pelo
lente.

3° ano

Exercicios de composi¢ao, sem subsidio ministradim Ipnte

Nos anos seguintes, praticamente nada muda entioebs; propostas de redacdo dos
programas de ensino. A primeira mudanca que achieceredestaque vai acontecer no ano de
1898, no 6° ano:

Exercicios de composicao de lavra propria dos afymoas sobre assunto designado
pelo respectivo lente; paralelos de escritores deanandlise do estilo de poetas e

prosadores importantes e biografias dos grandesqias.

® Optei aqui pela colocacdo a@aos/sériegara evitar confusdes, ja4 que pensei ndo ficap dabastante quando
estava me referindo ao ano do calendéario e ao@uoardo.
® Por esse motivo, ndo as reproduzirei aqui.
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Percebi que as orientacdes dadas estdo bem ligajlesstoes da literatura. Certamente, a
abordagem feita era a respeito dos géneros libstanéio dos géneros textuais/discursivos. Ao
contrario dos programas dos anos anteriores, an&f&o aparecem orientacdes para a redagao.

A préxima mudanca mais significativa sé vai seradatno programa do ano de 1917.
Porém, somente no 2° e 3° anos aparecem orientagbes a pratica escrita. Comparando as
orientacbes do programa de 1917 (2° e 3° anos)asuhos outros anos, nota-se que houve

modificacbes mais evidentes em comparacdo ao quieéinido nos programas anteriores.

2° ano

Composicao: exercicios gradualmente mais complexdgiceis, sendo preferidas as
descricbes em que os alunos possam entrar com rtiesnge sua observacgao pessoal e
as narrativas de sucessos historicos e de queesa ticbes morais.

3° ano

Composicao: exercicios em que gradualmente se nexijglo somente correcao

gramatical, mas algumas qualidades estilisticas.

Em 1926 aparece um programa de ensino em que @egigs textuais tradicionais
(narragdo, descricdo e dissertacdo) aparecem jemfdkitamente pela primeira vez. Porém,
essa indicagdo s6 é feita no programa do 1° andpseexistente nos programas dos demais

anos/séries.

IV- Que é escrever bem. Descrever, narrar, disserisspécies de descricao.
Qualidades do escritor

Apesar de o programa apresentar explicitamentalmaltito com as tipologias textuais
tradicionais, percebe-se ainda certa proximidaden @s correntes literdrias na indicacao
qualidades do escritolCertamente trata-se do escritor profissional itesditerario, ndo escritor
produtor de textos escolares ou do cotidiano.

Ao final do programa, aparece ainda a seguint@agao:
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Constara a parte pratica de leitura, vocabularimgdes e regras de estilo, exercicios

de redacao e correcdo de textos errados.

Nao tenho nocao do que set@recao de textos erradpeem de que forma ela se daria.
Mas, pela tradicdo gramatical empenhada nos pragal® todos 0s anos/séries, imagino que o
exercicio seria substituicdo de palavras grafaddgvidamente, bem como adequacdo de
concordancia, regéncia (nominal ou verbal) e deataiglades dessa natureza.

Em 1929, o programa de ensino de Portugués soéotremtacbes quanto a pratica de
redacdo no 5° ano. E o Ultimo ano, dentre os qi@® eendo aqui observados, em que percebi
modificagBes. Embora ainda aparecam muitas indésagi@ topicos especificos de literatura,
também aparecem os que sdo diretamente relaciom@dogéneros ndo literarios, embora as

sugestdes de trabalho sejam feitas a partir deseld literatura.

5- Género descritivo. Evolugdo desse género enugoés

6- Género narrativo. A narracao nos contos e ronesnmodernos

7- A dissertacdo. Dissertacdo didatica

11- A fabula; teoria. A composi¢cdo modelar de Lataine e as deturpacdes de seus
tradutores em portugués

12- Género epistolar. Estilo das cartas de VieiEstilo das cartas de Camilo

Castelo Branco

No ano de 1931, o programa de Portugués traziatagées para o trabalho com a
redacdo. Houve, pela primeira vez, a mostra de preacupacdo com menos trabalho de
gramatica. O que o programa indicava era um trabatlais acentuado com a oralidade,
preparando o aluno para a composicao escrita,anaisselhavel nas séries superiores, conforme
indicacé@o do préprio programa.

A transcricdo seguinte ndo advém do programa die@dos separado por ano/série. As

" N&o tenho idéia do que sedissertacéo didatica.
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orientacfes abaixo aparecem numa espécie de edweptagrama.

()

Nas duas primeiras séries do curso, 0 ensino seemtaadamente pratico, reduzidas
ao minimo possivel as licbes de gramatica e tratidasi por processos indutivos. A
conversacdo bem orientada, as pequenas expositassena reproducao livre de um
trecho lido na aula daréo ensejo a que o professmrija a linguagem dos alunos e,
assim, prepare os subsidios para a composicaotascerniais aconselhavel nas séries
superiores.

()

Somente na 42 série comecgara a redacdao livre, dardbe dai por diante, até o termo
do curso, maior atencdo. Cerca de trés quartas gemamo tempo letivo devera ser
destinado a correspondéncia, as descricdes e naemcentremeadas com exercicios
de estilo e analise literaria de textos.

Os trabalhos de composicao escrita serdo prepardds da classe, indicando-se ao
aluno, tanto quanto possivel, as leituras a quevéanrecorrer afim de melhor executa-
los. Para que a correcéo seja eficaz, recomendaesprofessor recolher as provas e,
fora da aula, nelas assinalar todos os erros, dfasndo em lista especial os mais
comuns (erros de ortografia, pontuacéo, concordaneegéncia, impropriedades, etc);
na aula seguinte, mandando fazer, no quadro neggsogmendas necessarias, com a
colaboracdo na classe, deve verificar se os intadss as transportam para as
respectivas provas.

Composicao oral: pequenas descricoes de cenas omanvida humana e da

natureza; breves narrativas, fabulas, contos popada

Apesar de o programa sugerir a redagao escritanfmesie tardiamente), as orientacdes
para a correcdo das atividades sao curiosas para Rwde-se perceber que néo existe
preocupacao com o efeito de sentido do texto, wmagste com as suas propriedades estruturais.

Além disso, percebi também que a idéiaetm era comum no discurso pedagdgico. Nas
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orientacbes para a pratica da oralidade, notaggesenca de indicagdo para um trabalho tanto
com as tipologias textuais quanto com os génexrbgais/discursivos.
E na 42 série que vai aparecer a primeira indicagéice a redacdo escrita a ser feita por

parte dos alunos. Na 52 série também apareceigssketorientacdo.

Quarta série

Exercicios escritos de composicdo oficial e nares@sobre assuntos variados;
descricao de tipos e cenas.

Quinta série

()

lll- Composicéo e estilo: dissertacbes morais. Brssgdes literarias a proposito dos
autores estudados. Impressdes de leitura feites dar classe. Exercicios de estilo no

guadro negro.

As orientacOes dadas ainda demonstram certa relfigéia com a cultura literaria de
ensino de Portugués até entdo muito comum.

Novas orientagfes explicitas para redacdo esériparecerdo novamente no programa da
12 série, secaOutros exercicigsde 1942. As indicacdes que aparecem encaminhaabaho
do professor para a tipologia textwhscricdo E curioso observar como ainda predominava a

cultura da frase no ensino, mesmo nas atividadeguena oralidade fosse praticada.

(..)
3- Breves exposic¢des orais, reproducao livre dehtos lidos na aula, redacéo escrita

de frases curtas e pequenas descricdes a vistaagengs.

Na série seguinte, novamente na seCidros exercicigs aparecem mais uma vez

orientacdes para redacao escrita.

(..

2- Redacao de cartas, bilhetes, telegramas e documefitiais
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3- Exercicios de composicao

Somente no ano de 1943 é que novas orientacdesepaGhio vao aparecer. Novamente na
secadlutros exercicigsessas orientacdes vém indicadas no programasegié?
(...
3- Exercicios de redacgdo e composi¢do sob a formaadas; documentos oficiais,

narrativas, descri¢cdes e dissertacoes.

Essas orientacdes ndo explicitam que o trabalh@ f&to a partir de textos caracterizados
pelos géneros literarios. No entanto, nas orieewmgda 22 série (ainda na segaatros
exercicio, percebe-se claramente que o trabalho deverideier baseado nesses géneros.

Orientacao idéntica volta a aparecer no prograngf dérie.

(..
2- Exercicios de redacdo e composicdo, constarseistetudo, de biografias de
grandes vultos da literatura portuguesa, de peqseastudos de fases e escolas

literarias e de ensaios de critica.

Em 1951, através da Portaria n°® 966 de 2 de ouytfitmam aprovados os programas dos
cursos ginasial e colegial, elaborados pela ComgégddaColégio Pedro Il.

As quatro séries do curso ginasial traziam orid@acpara o desenvolvimento de
Exercicios escritos de redacadas trés séries do colegial também aparecemtaciges para o
desenvolvimento dEomposi¢éo escrita

Em 1951 os planos de desenvolvimento dos progranfaisnos de ensino e respectivas
instrucdes metodoldgicas para o Portugués forararehgos a partir da publicacdo da Portaria
n° 1.045 de 14 de dezembro.

Nas duas primeiras séries, as orienta¢des indicarabalho com a oralidade e com a

escrita.

12 série
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(...) ¢) Reproducao resumida e oral de assuntosslidm aula; narracdo oral de
fabulas e contos populares. (...) €) Breves exexiescritos de redagéo feitos em
aula, a proposito de textos lidos, com subsidiosstrados pelo professor.

22 série

(...) ¢) Reproducado resumida e oral de assuntosslidm aula; narracdo oral de
ocorréncias da vida escolar e social. (...) e) B®warracbes escritas e cartas

familiares, feitas em aula, com subsidios ministeagelo professor.

As orientagOes da 42 série sdo as seguintes:
(...) ¢) Exercicios orais, impressdes de leituragat fora da classe, narracdo de
episodios da historia do Brasil, exposicdo de psmdo programa ja tratados em
aula. d) Exercicios escritos: descricdo de paisagenenas e tipos; cartas,

requerimentos, dissertacdes, noticias para jornais.

Na época, com as mudancas que 0 ensino vinha dofraparecem as primeiras
orientacdes para o curso classico e curso ciemtédimbos de segundo grau (atual ensino médio).

Para as trés séries havia orientacdes a serentlaegu desenvolvimento de atividades escritas.

12 série

(...) ¢) Composicao escrita: dissertacdes sobreatkecomuns da vida escolar e da
vida social; provérbios e pensamentos célebresgielale efeitos notaveis, de
virtudes civicas e domésticas; cartas; noticiasagarnal (...)

22 série

(...) ¢) Composicéo escrita: dissertacfes sobreagesociais e assuntos literarios;
artigos para a revista escolar; pequenos ensaiosriea (...)

32 série

(...) ¢) Composicdo escrita: dissertacbes morailtezarias, pequenos ensaios de

critica; artigos para a revista escolar; trabalhdg livre escolha do aluno.
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Nas orienta¢cfes dadas pelo programa de 1951, meseed introducdo dos géneros ligados

a esfera jornalistica, conmmticias para jornak artigos para a revista escolaltambém nota-se

que aos alunos foi dada certa autonomia para esaoliue gostariam de escrever.

Além da indicacdo dos “conteddos” que deveriamessinados aos alunos, o programa

trazia, aindajnstrucbes metodoldgicas para a execucdo do progrde portuguésApresento

na seqUéncia recortes dessas instrucdes parano elesiedacao na escola.

1)
2)
3)
4)

5)
6)
7)
8)
9)

Redac&o, composicéo e andlise literdria

Os trabalhos de redacéo, sempre muito faceis, deegnexecutados de preferéncia
em aula, individual ou coletivamente, orientadosop@ofessor ou sugeridos pela
leitura explicada. Como exercicios subsidiariosy s8&comendaveis, entre outros, 0s
seguintes:

Formacéo de frases com aplicacéo do vocabularioneam.

Substituicao de frases por outras de forma diversantido equivalente.

Conversao de periodos compostos em periodos simples

Transformacao de oragfes subordinadas em coordenaddce-versa; substituicdo
de subordinadas adjetivas por adjuntos atributieospor apostos; de subordinadas
de forma conjuntiva pelas reduzidas correspondeetes

Correcéo de voz passiva na ativa e vice-versa.

Exercicios de concisao.

Resumo oral de leituras feitas fora da classe.

Parafrases de textos breves.

Correcao de trabalhos apresentados pelos alundts fela turma, sob a direcéao

do professor.

8 Coloquei o itemanalise literariano titulo da secéo para que o mesmo néo soasaatespela auséncia. Porém,
como ndo é meu objeto de estudo as questbesititeradio citarei as instru¢des dadas pelo progpamaao trabalho
com a literatura.
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A maioria dos itens direciona as atividades pagaestdo gramatical. Certamente, naquela
época, ensinar a formar frases ou substituir urfogerpor outro era considerado o apice da
atividade de redacao e composicao.

O programa continua a apresentacao de suas insstuco

Comecara na 42 série ginasial a composicado livezam qual, além das indicacdes
do professor, muito servem como recursos prelinemars exercicios de estilo e a

andlise literaria elementar de textos breves, d=fgréncia modernos. (...)

Pelo que é possivel perceber, os exercicios, eaiados pelo programa d@demposicédo
livre, devem ser feitos tendo como parametro os liitesatios, os quais deveriam servir como
modelo para a apropriacao de estruturas e es@lesaita mais apurados.

Em 1961, foi promulgada a Lei n°® 4.024 de 20 deschdro (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional). Na lei, ndo foram prescritos maurriculo fixo nem programas de
disciplinas, apenas foram dadas “indicacdes” getdaiscomo deveria ser o ensino. Essas
indicacdes para o ensino da redacdo sdo as seguinte

()
Os estudos tedricos de gramatica e estilistica s@vamente subsidiarios e, por
consequéncia, hdo de constituir apenas o meio gdasenvolver, no discente, a sua
capacidade de expresséo.
Por isso, importa considerar:
(.

2°- Expresséao Escrita
Nos exercicios escritos, procurar-se-a levar o alarutilizacdo correta, ordenada e
eficaz das palavras, a fim de que logre alcancaraupxpressdo clara do
pensamento. Para isso, convira partir da elaboracde frases breves, sem
pretender, todavia, a uniformidade estilistica. Quenresguardar, e até estimular, a
liberdade de expresséo individual, dentro das pmkdades de escolha permitidas

pelo idioma. Aos progressos por parte dos alunosdominio da sintaxe deve
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corresponder mais ampla liberdade na eleicdo dosate pararedacaq abrindo-se
oportunidade a pratica da andlise literaria, qué idesenvolver-se no segundo ciclo.

Pode-se notar um grande apego as idéias deserampéos seguidores da concepcéo de
linguagem que afirma ser edgpelho do pensamemnta parte em que o programa gdiocurar-
se-4 levar o aluno a utilizacdo correta, ordenada&fecaz das palavras, a fim de que logre
alcancar uma expressao clara do pensamehtmmbém nota-se ainda uma forte tradicdo frasal,
mesmo que o programa insista em considerdalaoracdo de frases brevesmo atividade de
expressao escrita. Outro ponto interessante a medi¥ respeito ao fato de afirmar-se que o
aluno soO poderia ter mais liberdade na escolhaeatoas para redacao a partir do momento em

gue demonstrasse dominio da sintaxe.

4. Consideracdes finais

Neste artigo, objetivei mostrar como o0 género widiscursivo entrou no ensino de
Portugués no Brasil a partir de recortes dos progsade ensino déolégio Pedro Il,no Rio de
Janeiro, a primeira escola a incluir a Lingua Rpréisa como disciplina escolar.

Pelos dados aqui mostrados, é possivel percebemadu@gua Portuguesa, no inicio,
conviveu fortemente com a formacdo classicatrildum (Graméatica, Retdrica, Ldgica ou
Filosofia), sendo ministrada de forma quase instntal (Rojo, no prelo). Além disso, os dados
mostram que o estudo da gramética, na Europa Madievna escola brasileira, seja Graméatica
Greco-Latina, seja Graméatica do Portugués, semmiecedeu, nos anos escolares, 0 uso da
lingua, seja na Poética, seja na Retorica. Outbanmacao percebida € que a Poética (0s géneros
literarios) sempre teve peso majoritario nos exeside uso da lingua que se davam no ensino.
Como bem mostra Razzini (2000) primeiro vieramituda literaria e a recitagdo (1855) para
auxiliar o ensino da lingud redacéo e a composi¢cao em outros géneros (resddieliberativos
ou demonstrativos — dissertacdo e argumentacaanvie0 anos depois. De qualquer maneira, 0s
géneros aristotélicos do discurso poético ou mdeistavam desde sempre la. Portanto, as
mudancas que se d&do no ensino de Lingua Portugéesade pelo menos, 150 anos de préticas

escolares cristalizadas.
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A medida que o tempo foi passando, os génerosaiekdiscursivos passaram a ser notados
no ensino de Lingua Portuguesa. Sua entrada ocoomuo processo de democratizacdo do
acesso da populacéo a escola, ndo s6 em conseagjtiénain novo modelo econémico brasileiro,
mas também pelas mudancas de ordem cultural, dastalunos quanto dos professores.

Se no inicio a escola destinava-se a uma eliteogalacdo que pretendia seguir estudos
universitarios, tendo, assim, funcdo propedéutsEndo ndo obrigatoria e destinando-se a
formacdo dessas elites para o Exame Preparatdgimsaanos, depois da democratizacdo do
ensino, a abordagem escolar da Lingua Portugussaipa ser mais preocupada com a realidade
pratica, enfatizando, sobretudo, géneros que eimtuta comunicacdo de massa e nas midias
(Rojo, no prelo). Clare (2002, s/p) diz que o emgiassou a seutilitario com a lingua voltada
para a oralidade e, dessa forma, adequada a noeatela que assola as escalas

Como mostrado nas observacdes feitas a partir gggmas de ensino deolégio Pedro
Il, as atividades escolares levavam ao educando umeadgeinformacdes sobre a estrutura de
organizacao da lingua, com énfase nas tarefas addedrica e a Estilistica.

A redacdo e a composicdo sé entraram para o clorriieu Lingua Portuguesa um bom
tempo depois da leitura literaria e da recitac@&guBdo Rojo (no prelo), os géneros literarios
sempre estiveram presentes no ensino de Linguaiggega, mesmo quando ainda nao se
praticava o exercicio da redacdo e da composicéo.

Atualmente, infelizmente, o ensino de Lingua Parasa ainda enfatiza atividades que néo
priorizam a pratica de leitura, interpretacdo eisem géneros textuais/discursivos conforme
sugere o PCN de Lingua Portuguesa. A tradicdoic#as ensino de lingua, baseado sobretudo

no trivium, ndo existe mais, porém o ensino gramatical aindaito evidente.

5. Referéncias bibliograficas

CHERVEL, A. Histéria das disciplinas escolares: reflexdesrsolbm campo de pesquiskeoria
& Educacgéo, n. 2, Porto Alegre, 1990.

CLARE, N. A. V. “60 anos de ensino de Lingua Pgugsa (1950-2000)"Anais do VI

congresso nacional de linglistica e filologldgadernos do CNLF, série VI: Leitura e Ensino de

22



REVISTA LETRA MAGNA
Revista Eletronica de Divulgacéo Cientifica em Linfaatuguesa, Linguistica e Literatura - Ano 03- n:2% Semestre de 2006
ISSN 1807-5193

Linguas, s/p.http://www.filologia.org.br/vicnlf/anais/ caderno@%.htm| 2002. Acessado em
12/01/2006.

COLL, C.Psicologia y CurriculumBarcelona: Papeles de Pedagogia, Paidos, 2002.

DOLZ, J. & SCHNEUWLY, B. “Géneros e Progressao expressao Oral e Escrita — elementos
para reflexdes sobre uma experiéncia suica franabfdn.:. SCHNEUWLY, B. & DOLZ, J.
Géneros orais e escritos na escq, 41-70Campinas: Mercado de Letras, 2004.

PESSANHA, E., DANIEL, M. & MENEGAZZO, M. “Da Histéa das Disciplinas Escolares a
Historia da Cultura Escolar. uma trajetoria de pesaj. USP, Faculdade de Educacdo, S&o

Paulo:Revista Brasileira de Educacaset/out/nov/dez, n° 27, pp. 57-69, 2004.

RAZZINI, M. P. G.O Espelho da Nacao: A Antologia Nacional e o ensladPortugués e de
Literatura (1838-1971). Tese de Doutorado. Campinas: IEL/UNPE, 2000.

ROJO, R. H. R. (no prelo) “Géneros de Discurso/dexdmo Objeto de Ensino de Linguas: um
retorno aotrivium?”. In.: SIGNORINI, I. (org).Percursos transdisciplinares de investigagédo
sobre lingua(gem)Campinas: Mercado de Letras.

SAVIANI, N. Origem do curriculo e a tradicdo escolar brasileirRBrograma Salto Para o
Futuro/TV Escola. On line. Disponivel na internet bttp://www.tvebrasil.com.br/saltqs/d).
Consultado em 02/05/2006.

THADEI, J. L. M. (em prep.)Letramento e temas transversais nas séries inidai€nsino
Fundamental — para além da transversalidade teraatidissertacdo de Mestrado. Sdo Paulo:
LAEL/PUC-SP.

23



REVISTA LETRA MAGNA
Revista Eletrénica de Divulgagdo Cientifica em Lingua Portuguesa, Linglistica e Literatura - Ano 03- n.05 -2° Semestre de 2006
ISSN 1807-5193

O ENSINO DE LITERATURA NA ERA DOS EXTREMOS

Patricia Colavitti Braga®

colaviti@terra.com.br

Resumo: Em nossas pesquisas e em nosso trabalho enquaféssara da area de Linguagens, pudemos
observar que o ensino da Literatura estd tangem@ad uma crise, a qual é ocasionada de um lado por
estratégias de ensino inadequadas e, de outro,adeknto da cultura de massas e seus pseudo (du nao
beneficios. Diante dessa constatacdo, buscamas@r@ensao da crise da Literatura na “era dos eggém

no mundo globalizado e digital. E, no inicio depsecurso, ressaltamos que toda crise aponta jpésa d
caminhos: um € do perigo e o outro, o da oportal@d&endo assim, nesse artigo, procuramos ponsuar o
perigos e as oportunidades, para o ensino daitert&ria, que esse novo tempo, conduzido pela tipalgdo,
pelas evolugdes tecnoldgicas e pelas mudancassseci@mmportamentais, gera.Enfocaremos a impo#ganci
da assuncao da Literatura enquanto objeto estticdin como objeto historico ou moral, pois é ingug
pontuar que o texto literario dialoga e poetizaistohia social, mas nunca a reproduz fielmentend8e
assim, € preciso promover o ensino da Literatucaliftando-a enquanto producgéo estética, e nao etogqua
retratos histéricos articulados por uma linguageam telaborada; e, ainda evidenciar que sua funcédo é
promover, antes da formacdo moral, a experiéndigtiess Além disso, refletiremos como a literatura
dialoga com outras linguagens, mas nao pode setitlitla por elas. Finalmente, o texto se volta pana
reflexdo sobre a relacdo entre a Literatura earist, pois como aludiu Chartier, somos nds, edwesdos

responsaveis por situar o livro eletrénico na hiatda Leitura.

Palavras-chave:Ensino Literatura Crise

Abstract: In our research and in our work as teacherbenfield of Languages, we were able to observe
that the teaching of Literature is tangent to aigriwhich is occasioned on one side by inadecgeaishing
strategies and, on the other, by the advent of maltsre and its pseudo (or not) benefits. Notwahding

this statement, we seek to understand the cridigenature in the “age of extremes”, in the globadl digital

! Mestrado em Teoria Literatura pela Unesp. Doutdsaam Linguagem e Educacao pela USP — Séo Paulo.
Professora e Coordenadora de Extensdo Universitariiniceres — Sdo José do Rio Preto.
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world. And, at the start of this pathway, we hight that every crisis points two ways: one is tey of
danger, and the other, of opportunity. Thus, irs thaper, we have tried to point out the dangers and
opportunities for the teaching of the literary artthis new era, produced and guided by globabrati
technological evolution and social and behavioranges.We will focus on the importance of Literatas
an aesthetic object and not as a historical or haodnject, for it is important to point out that theerary text
dialogues and poetizes social history, but neveroguces it faithfully. Because of this, it is eesary to
focus the teaching of Literature as an aesthetidymtion and not as a series of articulated hisabportraits
written in elaborate language; and, it is also inga to demonstrate that, prior to its moral edioca its
function is to promote an aesthetic experience.idgssthis, we will look at how literature speak$ent
languages, but cannot be substituted by them. Il¥sirtae text will reflect on the relationship ofterature
and the Internet, since, as Chartier alluded, weeducators and the ones responsible for estaigishplace

for the e-book in the history of Reading.

Key-Words: Teaching Literature Crisis



REVISTA LETRA MAGNA
Revista Eletrénica de Divulgagdo Cientifica em Lingua Portuguesa, Linglistica e Literatura - Ano 03- n.05 -2° Semestre de 2006
ISSN 1807-5193

1-As possiveis pedras da estrada do sertdo dos enas

A “Educacao pela Pedra”, a qual se propde essessneducadores da area de “Linguagem e
Educacédo” nos revela uma estrada de enigmas. Orajuke Dali nos propde esses enigmas fechados,
encerrados em si, e enlacados por cordas, assim esnmuitas aulas de Literatura e leitura que em
protagonizamos, fomos adjuvantes ou coadjuvar®Pesém, ele nos aponta, ao centro, uma propostaejue
abre: a da consciéncia do enigma, e de que esgsespodlecifrado, e, ao fazermos e ensinarmos adaze
forma correta, de seu ventre derramarao ceredis,a@limento necessario para a sobrevivéncia dehoe
0S meios para a perpetuacao de sua historia pessoaial.

O primeiro desses enigmas que precisam ser dexsfradra deles colhermos alimento para construgéo
de percursos melhores no ensino de linguagensséumgio da Literatura enquanto objeto estéticooe na
como objeto histdrico ou moral; 0 segundo € a ceamsao da crise da literatura na era dos extresmdss,

gue toda crise aponta para dois caminhos: um @uigopo outro o da oportunidade.

2DALL, S. The Road of the Enigma, 1981.
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2.1 Assuncéo da literatura enquanto objeto estétio® ndo histérico ou moral

Outra de nossas responsabilidades enquanto meeadar leitura € desenvolver a nocdo de que a
Literatura dialoga e poetiza a histéria social, masca a reproduz fielmente e, devemos, por iseoqver
0 ensino da arte literaria enquanto objeto estéti@o enquanto objeto histérico, pogando se estuda a
sociedade conforme as imagens literarias, sempessiilam formas falsas e distorcidas, porque ia ale
arte nunca reflete a realidade em toda a sua plel@te em toda a sua verda@égotski, 2003:228). Isso
ocorre, segundo Vigotski, porque a literatura é uewiacdo da realidade, etepresenta um produto
sumamente complexo, elaborado pelos elementosalidadge, ao qual aporta um conjunto de elementos
totalmente alheios2003:228)

Portanto, estudar a obra de arte como um objetdiastsignifica possibilitar ao aluno a vivéncia
estética da obra, a percepcdo e a leitura criadoraexto, uma atitude estética autbnoma, flexivel,
independente de regras morais conjugadas pelo dihadulto, que, muitas vezes, posiciona-se enorme,
colossal, no mais alto degrau em que se postarasalmeres promovidos por sua historia pessoal, e, em
decorréncia disso, apresenta uma visdo disforme @#mws do aprendiz que ndo comunga com essas
experiéncias e deforma a poética do objeto anistiEsse procedimento da vazdo a os resultados sao

negativos tanto para o professor quanto para @apor qgue como nos elucida Vigotski:

Subtende-se que, com esse critério, a obra ddiageesprovida de seu valor independente, tramséese em uma
espécie de ilustracdo de uma tese moral geral; ®a@ddencao concentra-se justamente nesse Ultimectspe a obra de
arte fica fora da percepgédo do aluno. Na verdaclan essa concepg¢do ndo se criam nem educam atieutiébitos
estéticos; ndo se comunica a flexibilidade, a eméil e a diversidade das formas as vivéncias estétfelo contrario,
transforma-se em regra pedagdgica a transferénaiateéncéo do aluno para seu significado mge4l03:221).

Essa ascendéncia da moral do adulto ou da morajadiespelo adulto para servir aos seus propdésitos
pedagogicos ou ndo, confere ao ensino de Literatma natureza completamente dispar dos seus agjetiv
verdadeiros: a compreensdo da arte em seus sermtigdpsal _ a arte catartica; classico _ a adie proprio
processo de composi¢ao artistica: processo e@dbibperfeito, a arte pela arte; romantico _ aieixgptao
subjetiva dos momentos do processo de emaranhasEmimental em que se reconcebe a catarsetaealis
a arte como instrumento de dendncia e, até mesmeedtido moderno, como todo o processo de

desconstrucao e reconstrugdo purista ou antropafagi
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Até mesmo a literatura, cuja origem é oral e, hejgontramos transcrita, ndo foi criada para um
objetivo essencial ou meramente moral (embora m@tiendam os mitos, as lendas, as fabulas, osscont
de fadas, os romances de cavalaria como preteatasigstituicdo de leis morais e ndo pela posddule de
compreensao cultural de um povo) seu objetivo maiara explicacdo do real, a sublimacdo das emocoes
ndo realizadas na vida, a orientacdo imagética parfaituro, por meio de imagens alegoricas, de
ensinamentos universais que poderiam ou ndo dkiatod nas metaforas e, por ser assim, se apeggEant
mediante a pluralidade de significados. Dizer @gehistorias miticas, os desenhos nas cavernas, as
esculturas, a musica antiga foram criadas com wmegédb moral seria minimizar a funcdo social da arte
olhar de forma ingénua para objetos que transcemdsgnificacdo moral.

Em nossa trajetéria enquanto estudante, ndo rak@nos colegas queixando-se da inacessibilidade
dos significados da literatura, pois “jamais congggm chegar as conclusdes que os professoregdase
e, por ser assim, tinham aversao pela disciplira sgi propunha como um enigma, o qual devorava a
motivacao, a auto confianca e a constituicdo dersitierario, que néo lhes dava qualquer possdd@da
vitoria, de sobrevivéncia, porque Ihe negava imsémtal para fazé-lo, castrando-lhes o pensamefaue
se via é que muitos professores construiam suaiprtipre de ametista e 14, preciosos, se protegiam
qualquer “ousadia” ou tentativa de leitura criatevaritica de seus alunos. E, entdo, aprendeatlite,
tornou-se um jogo de adivinhas, ndo dos sentidostativos, singulares, simbdlicos das palavras, das
construcdes poéticas, mas dos sentidos que o poofbavia atribuido ao texto; e, dessa forma, @& qu
ousavam falar, falavam o que os professores queriain € ndo, necessariamente, a expressao dessim v
particular do objeto.

Essa prética, além de ndo permitir o conhecimentajicdo dos jogos poéticos, impede a evolucdo do
pensamento criativo, do imaginério, da catarsecenaeqiéncia disso € a opressdo do ser humatooa fei
algoz do cidadéo.

Os resultados dessa apropriacdo da Literatura pegep doutrinaria trouxe seérias consequéncias para o

ensino, para os aprendizes e, consequientemerdgpaducadores que lidam com essa linguagencartist

O resultado dessa educagédo foi uma sistematicauligio do sentimento estético, sua substituicdo pspecto moral
alheio a estética e, dai, vem essa aversdo natulideratura classica que 99% dos alunos que cuasamossa escola média
sentem. Muitos dos que sao partidarios da exclaséliteratura como disciplina de ensino escolasiasem esse ponto de vista e
afirmam que o melhor meio de inspirar aversao alguer escritor e impedir sua leitura é introduzifio curso escolagVigotski,
2003:227)
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Mostra-se importante notar, ainda, um outro pout® epntribui para a averséo pela literatura; tsata-

do fato de imperar, no aluno, um sentimento deagleitura é feita para a escola e ndo para si mesvnNwW

nos mostra a pesquisa de Martins (1999). N&o temio educados para compreender os atos de leituras
como momentos que, de fato, Ihes acrescentam sabgue possibilitam transformacdes e evolucdes
intelectuais e psicolégicas, os “leitores” encamtnao livro 0 peso da imposicdo, da obrigacdo e,igsw,
sentem que estdo fazendo um favor ao professon@muéndica, mas cobra a leitura; e, ao fazé-lagyeria
reproducéo de elementos do enredo, reforcandoia d@ééque os livros sahatos, dificeis quendo tém
nada a vernada a ver com o0 que querem, necessitam, desejgmstam, enfim ndo medeiam a leitura e ndo

tomam um dos caminhos possiveis para a transfootbessa visdo de leitura. Para Martins:

Um dos caminhos possiveis para transformacfes tqtialis, estd, a meu ver, na desmistificacdo deurki
comecando por entendé-la como processo de atribudedsignificados a quaisquer linguagens, acontégemmtes e além
da palavra. Se efetivada e difundida essa larguezgisdo, talvez se criassem condi¢des favorfasss esses milhdes de
analfabetos e iletrados se sentirem mais livresingosicoes letradas e assim poderem conquistaiavpa escrita. Nao
se trata de panacéia. Essa noc¢do de leitura dégemara relacdo mais realista e conseqiiente entrisquio a respeito
da leitura e as praticas leitoras.”(1999:86)

2.2 Consciéncia e contingéncias para a crise daénatura na era dos extremos

O ensino da Literatura esta tangenciado por unse,cai qual € ocasionada de um lado por estratégias
de ensino inadequadas e, por outro, pelo adventulti&a de massas e seus pseudo, ou nhdo, bergbisio
quais foram elencados por Bosi, €8 estudos literarios na Era dos Extremosimo: projecao direta do
prazer ou do terror, desmaterializacdada literatura pela imagem visual, a transparéncia nega a
mediagcdo, a substituicdo dos efeitos poéticos goifsiado e do significante pelos efeitos imediagos
especiais, ou seja, a midia, em funcdo do intenespalar no imediato, no sintético (interesse quedaa
mesma educou), no simplificado e traduzido, transfoum capitulo de um livro em uma cena de cinco
minutos e, nesse processo de condensacdo acabalpdzar o enredo em detrimento da poética, o que
destitui o texto de sua funcao literaria.

Bosi, por meio da Sociologia da Literatura e datisd da recepcao, busca entender a relacdo entre o

escritor e 0 publico nessa Era dos Extremos:
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O individuo-massa, a personalidade construida dipda generalizacdo da mercadoria, quando entreunéverso
da escrita (0 que € um fendbmeno deste séculoy, oofa vistas ao seu destinatario, que é o leitossaafaminto de uma
literatura que seja espetacular e espetacular. oAet leitor perseguem a representacdo do show da, wincrementado e
amplificado. Autor-massa e leitor-massa buscamagepao direta do prazer ou do terror, do paraism ébnsumo ou do
inferno do crime _ uma literatura transparente, limite sem mediac¢des, uma literatura de efeitodiates e especiais,
gue se equipare ao cinema documentario, ao jorelavtsivo, a reportagem ao vivo (...) o filme, imagem movimento,
teria tornado supérflua, para néo dizer indigesiagdescricdo mitda (...) Uma cena de um minutoisapno cinema, o
gue o romancista levou mais de uma dezena de agara compor € comunicar ao seu leif®994:109-11Q)

A reflexdo sobre o estudo atenta para o fato dengoese pode ignorar o advento dessa “cultura de
massa”, produtora de adaptacod®est sellersé essa linguagem que, se por um lado, afasteshakmos da
profundidade literaria, por outro, é uma forma eleresentacdo que mimetiza a historia social, qoeugra
arte catartica do homem contemporaneo e, por séngaagem que O representa € com ela que,
primordialmente, estabelecera dialogos e serareetamnhecera a presenca do que satisfaz seus sgeres
necessidades.

Por estar instituida essa situacao, a escola prigdsr um movimento paralelo, projetando o oltwar d
individuo para outra dire¢cdo, mas sem lhe negdingasagens que o estdo “educando” fora do contexto
escolar.

E preciso resistir & massificacéo total da liteeatel de outras artes, resgatando o encanto de “livr
proibido” sobre o qual fala Manguel (1997); revelaque se lucra, com essa pratica os poderestda ki
leitura profunda do texto literario, que se asseaci@éia de subversdo da ordem dominante que iacita
alienacdo, pois foge a regra de como se |é atuédmg@uperficialmente e decodificando palavras); a
consciéncia que ler, "desler" é se entranhar nm Iproibido, € possuir sua magia, a qog@era a
transformacéao instantanea no leitor e de seus pnés; modifica 0 comportamento deles, a linguagem, a
conversacao, eleva-os acima da grosséRabris, p.206). Fabris alude ainda que nos “fivmeagicos”
podemos ler @eqiéncias de todos os destimsainda, elesura todos os males, preenche as esperancas,
dele vem a infinita riqueza; por meio dele, todeitor pode aceder ao mundo das metamorfoses (p. 297
enfim, conhecer os mistérios enfeiticados ousamskplyé-los, adquirindo seu poder; é adquirir ograth
invencao, poie preciso ser um inventor para ler béRalph Waldo Emerson).

Resistir a essa massificacdo ndo significa negdnde, sim, enxerga-la enquanto verdade efetiva dos
fatos e lidar com ela de forma dialética, criandmpraxis pedagdgica que associa a cultura eseolatita
e literaria, a esses elementos de massa; assinmgiorde um dueto entre linguagens podemos promover

interacdes entre essa versao estética consagridat@empos e essa versao estética que consagmapo te
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atual. Portanto, acreditamos pertinente, utilizarras reflexdes até agora discorridas, para elapoaticas
de leitura que aliem o a cultura escolar e a cultler massa.

2.3 Pela sétima arte: um duelo ou um dueto entre mgens

Em uma sociedade em que as imagens visuais sdagpnittas das atividades comunicativas é
imprescindivel que a escola se utilize esse supartprocesso de ensino-aprendizagem, na formacao do
leitor e produtor de atos comunicativos eficientas;entanto, essa utilizagéo precisa ser feita aeeira
séria, consciente, integrada ao planejamento pgdagdromotora da intertextualidade, da ilustrag#o
analise, da reflexdo, da pesquisa, enfim, comdidaticos claros e especificos. Por isso, alémiulara,
que j& foi objeto de reflexdo neste trabalho, sutnanifestacdes das artes visuais devem ser eencacho
personagens adjuvantes do processo pedagdgicag desgas, 0 cinema, a sétima arte produzida pelo
homem, capaz de revelar-lhe e provocar-lhe a all@sestruturar a cadéncia da objetividade e reeslar
varias nuancas da existéncia humana.

Segundo o estudioso da arte cinematografica Prof.Abhaury C. Moraes o cinema pode ser
compreendido como objetivo de arte, a medida quesipitita uma “experiéncia estética”, entendendo-se
como tal, tudo aquilo que modifica o foco e a manebmo concebemos 0 nosso olhar para a realidade;
dessa maneira, a partir do contato com o objetstiatt, nossa percepcado de mundo é transformadae o

modifica também a forma de se relacionar com ele.

Para o estudioso, ha também o cinema que se prapéetreter, esse tipo de manifestacdo
cinematografica reproduz o mundo, néo o sintetiraneio da arte e, conseqiientemente, ndo possilitit
olhar especial para o universo que nos circunBapor fim, vale citar os filmes de entretenimeatarte, os

quais, apesar da sugestdo do entretenimento, j@wpécreflexao.

Dessa forma, ao olharmos de maneira investigativa p objeto “cinema”, podemos observar que, em
uma sociedade, sua manifestacdo desencadeia-sangéras distintas, dependendo da situacdo em tgue es

inserido, ou que pretende representar ou reflgiwssibilitando visdes didaticas, informativas e

¥ MORAES, A.C. Anotacées da aula do curso Linguag@ufiura e Educacéo. S&o Paulo: USP, 2003.
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epistemoldgicas, as quais se constituem como plidsdes de producdo de conhecimento e sabedoria, a
partir de uma experiéncia oferecida pelas imagens.

Moraes elucida ainda que, no contexto escolarntideeda inser¢cdo do cinema deve se construir pela
consciéncia da necessidade de se propiciar aossaluma experiéncia estética e de apresentar-thedd a
conhecer o mundo de forma diferente, inusitadairmguiar, ou simplesmente reconhecé-lo, desperts-th
desejo de encontrar o prazer no desvendar os ggiighlicitos e explicitos do filme. Isso se ffisé pelo
que fato que assistir a um filme e desvenda-lei@dr o olhar de descoberta, é poder analisaro da
sociedade em relacdo ao flagrante do cotidianaqode o enredo, é poder se distanciar para olvsprea
a cena que esta fora do quadro “realidade” inflizeaccena que esta dentro do quadro “ficcdo”; tra
quadro pode estar uma razao sociologica, psic@dgicpoética, e dentro dele, esta a concretudeafiga
da sociologia, da psicologia, a prépria poética.

Dialogando com Moraes, podemos afirmar que o cinemgropde ndo somente como fonte de
entretenimento, reflexdo ou experiéncia estétias também como fonte de investigacdo, pois o obeto
pesquisa deve referir-se a uma situagdo dada ldade o filme capta essa situacdo. E comel@ipode

ser utilizado como:
I- Tese: cuja funcéo é levar e comprovar a mensagemmeio da interacdo entre imagem e enredo.

[I-Espelho: pois se constroi por meio de represg@ea da realidade, constituidas por intermédio de

imagens e metéforas linguisticas, visuais e sorgnasr isso, a revela.
[ll- Arte: pois se constitui e, assim se revelanossintese e superacéo da realidade.
IV- Critica: que se mostra com a pretensédo de muhar situacao.
V- Comemoracao: quando se desencadeia a valoriziacdbjeto eleito.
VI- Comparacao: educacao comparada.

No entanto, apesar dessa amplitude de possik@lidied utilizacdo didatica, ainda hoje, cinema e
televisdo apresentam-se como objetos estranhosakmds aula, pois apesar de terem (dependendo da
escolha feita pelo professor) as fungdes intelecta@ma aludidas, ndo sédo entendidos pela so@edtado
fonte importante de conhecimento epistemoldgico. problema é que nessa dita “sociedade” muitos

professores estdo incluidos, o que estende aasdigmee confiados a eles e que os tomam por referén
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Com o advento do video e depois do DVD e com aempiente democratizacdo do acesso as obras
cinematograficas _ 0 que anteriormente, se rg&rias salas de exibicdo  por meio da locacdoaou d
aquisicdo, o cinema passou a ser ainda mais dtlipelos professores, ora como um importante recurs
pedagdgico, com objetivos variados: pesquisa, rdgab, reflexdo, motivador da compreensdo da
intertextualidade entre outros; ora enquanto firdagégico, ou seja, o filme ndo é apresentado com a
intencdo de promover um processo de ensino-apegehz, ele apenas substitui atos pedagogicos, cemo s
fosse uma “caixa de ilusdes” que ainda hipnotiza saas formas em movimento e seus sons encangtorio

e sugere a ilusédo de que a construcdo do conhdoimstd acontecendo.

H&, portanto, professores que, por falta de infgemgempregam o filme em sala de aula apenas como
entretenimento, causando a impressdo de que aaesegropde a estender a diversdo e o entretelmment
proporcionados, para o aluno, pela sua casa, pamaade aula; assim, a auséncia de um planejamento
pedagdgico em que se inclui o filme, exclui a fund@atica ou epistemoldgica do dialogo que esspdw
com o real, gerando a insatisfacdo dos pais ejoipoedo processo educacional. A exibicdo dedf sem
intuito educacional esclarecido, em um primeiro rapto € bem aceita pelos alunos, pois eles sentaraa
como uma espécie de extensao de suas casas _ lgonpoazeroso, em um segundo momento, surte @efeit
contrario, pois se comeca a questionar a indeciadescola em desempenhar factualmente seu papet qu

ensinar, utilizando as varias linguagens e recursosinicativos.

E valido ressaltar que é preciso fazer, antes oj@géo do filme, a montagem de um plano utilizando-
0, para expor aos alunos os objetivos didaticostiiédade, dentre eles, a necessidade do contatoaco
experiéncia estética e, por fim, uma avaliacdoua gode se configurar em um trabalho de reflexéo,
elaboracdo de um painel, a pintura de um quadrtdaedo de uma obra de arte tendo o filme comovwmoti
inspirador, a montagem de um documentério, entreguAlém disso, se a inserc¢do do filme ndo & faim
planejamento prévio, sem ndo ha uma propostaduntenulti disciplinar que medeie as relacdes pedagég
pode ocorrer de em uma mesma semana, varios pesasilizarem esse “fim pedagdgico”, o que tadrar

processo enfadonho e extremamente falivel.

Para Moraes, os filmes inicialmente se configurama “reflexo” da visao que a sociedade tem de si
mesma, sobre o que ela é, ou deveria ser, e emegomdo momento, eles podem também propor
“influéncias”, e, a partir dai, mudam a concepca@qpercepcao do receptor, possibilitam a “experénci

estética”. Ha construcbes cinematograficas qetepdem ser mais reflexo e outras apresentam mais
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possibilidades de influéncia, cabe ao professordisamaseus objetivos (levando em consideracdo as
necessidades da transferéncia de sua culturadetraduniverso do aluno) e o (s) filme (s) elefiaga seu

trabalho e, somente a partir dai, propor uma reldgiética entre conteddo tedrico e o filme.

Dessa, forma, o cinema se propde como um elemewibitefdor e como importante elemento de
ilustracao, investigacao e analise cientifica;a@wntribuicdo para tanto para a formacgao do psofeguanto
para a do aprendiz tem importancia singular, jAelaeconcretiza e expde figurativamente as vistesay
sociedade tem do universo, convidando o sujeit® posicionar em relacédo a ela. E funcéo do gsofe
conhecer as finalidades desse elemento e utilieénlsala de aula como recurso didatico e ndo apenas

fim pedagogico sem objetivos especificos.

Vale ressaltar que quando assistimos a um filmewamfuncéo pré-determinada € muito comum que
o dispositivo da automatizacdo seja ligado e, paw,io contato profundo com a obra € mais difdila-la
como objeto de estudo € algo muito complexo paeduno, quando nada delineou o seu olhar para um
caminho oposto ao do entretenimento. E, assimosestilica-se para a alienacao e a leitura, que ipasker
ter revelado multifacetada, mostra-se superficidtagil. E se, desse modo, o filme é utilizado pelo
professores, de igual forma é visto pelos alunasadsua negacdo enquanto recurso pedagogico qgrategr

parte dos alunos, o que desperta o sentido daAfhalahoje a professora ndo deu nada, s6 passoa”film

Um outro aspecto a se considerar e refletir solmedagdo cinema X escola é que alguns filmes séo,
equivocadamente, utilizados para cumprir a fung@substituir a leitura, como é o caso das adaptadée
obras consagradas da literatura. Ocorre que,fa@ale muitos professores nao utilizarem essassqimra
deflagrar discussdes em sala acerca do processmlagacdo de uma obra literaria para o cinema, da
intertextualidade promovida por esse dialogo, darfmetacdo pessoal do texto feita pelo roteirigtse
necessariamente filtra a producao do roteiro, assimo faz o diretor que medeiam a construcao dwefi
do olhar do expectador. Por ndo terem essas nagdesunos preocupando-se com apenas com a afoeens
do enredo, imaginam que os filmes s&o reproduciesis dos textos literarios e o assistem como
subterfugio da leitura densa, da construcdo deasasgbroprias e, sendo assim, ficam desprovidde thm

conhecimento da propria obra literaria, quanto mcgsso de adaptagéo cinematogréfica.

E importante lembrar que como o filme se oferecanto recurso, cabe ao educador eleger a melhor
forma de exibi-lo: se na integra ou apenas fragnsemois ndo podemos nos deixar cerceados peloscgecu

nés o dominamos e ndo o contrario; € comum o wofaeixar de utiliza-lo por falta de tempo paréiex
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filme na integra, e, assim perde um importantelalizga didatica da ilustracdo. N&o existe a olwigadade
de se exibir um filme inteiro se o objetivo é emfioam determinado aspecto presente, em uma oucaItea
pode-se travar o dialogo por meio da exibicdo desereviamente escolhidas e sugerir que se aasista
filme em casa, ou ainda, organizar a projecao emo @eriodo, se 0s alunos assim desejarem, ourexs fi

de semana nas escolas em que se desenvolvem grojeto

Vale lembrar que ao exibir o filme inteiro, além fdeaer uma apresentacéo inicial, juntamente com a
exposicdo dos objetivos é interessante que o pafamedeie o olhar do aluno, fazendo intervencdes
pontuais, pausando o filme no momento em que egtncderindo o discurso, a fim de que o expectador
realmente participe do momento de reflexdo. E imapde ressaltar que as intervencbes precisam ser
pontuais, elucidadoras e breves, para que o allim se disperse ou se desinteresse pela obra

cinematografica; intervencdes recorrentes podetarie roubar o prazer da leitura pessoal.

Ao se introduzir o cinema na sala de aula é imptetgrocurar, sempre que possivel, nos filmes que
fazem parte da cultura cinematografica do alunela&o com os conhecimentos curriculares; poisnass
podemos ensinar por meio de um dueto entre lingisageeles vao aprendendo a desenvolver leituras mai
profundas daquilo que assistem cotidianamente,eond acontece somente ao utilizar filmes do usiver
cultural do adulto professor _ o qual eles chamaniilche da escola, assim como o fazem com as obras
literarias consagradas; pois, ao exibirmos somfintes classificados como elevados pertencentesia u
cultura erudita, o aluno, possivelmente, entendpréd s6 pode aprender, investigar, enfim, construir
conhecimento a partir de filmes que o professoolkseg os filmes do quais gosta sé entretém, nadosde

de aprendizagem, sdo sim fontes de prazer.

2.4 Leitura na internet

Em sua obraA ordem dos livros: Leitores, autores e bibliotecasEuropa entre os séculos XIV e
XVIII (1999) Chartier nos conta sobre o sonho frustnaoloséculo XVIII de se construir a biblioteca
universal, espaco sagrado em que se reuniria tqi@ducao literdria mundial. Essa frustracdo qele s

arrastou até o século XX cedeu espaco a concrétizdetronica dessa biblioteca “sem muros”

No universo da comunicagdo a distancia que a tefiem& a numerizacdo autorizam, os textos ndo sas m
prisioneiros da sua materialidade original. Sepdwoa dos objetos sobre os quais estamos habituadosantra-los, eles
podem ser transmitidos sem que o lugar de sua ooags®0 e o0 de sua leitura sejam necessariamentetiads. A

12
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oposicao tida por instransponivel entre o mundbdelo de toda colecdo _ por maior que ela seja -teigerso infinito de
todos os textos ja escritos, fica, assim, possiemelenanulada; pois ao catalogo de todos os caté@quule corresponder -
depois de inventariada idealmente a totalidade dadpcdo escrita _ a universal disponibilidade degtbs consultaveis
pelo leitor onde ele estivét999:91).

Como aludiu Chartier, somos nés os responsaveisifu@r o livro eletrdnico na histéria da leituEa.
como situacdo nova apresentada, as relacdes péckgogom a internet como personagem adjuvante,
precisam ser constituidas e constantemente relasitgois, ndo podemos deixar de considerar oidataf
complexidade da leitura, que precisa ser vencidimlianamente, por meio da conducéo e preparacao dos
leitores para superar a superficialidade e a frafggéo do conhecimento que podem ser geradas pela
globalizacao via internet.

Vale observar que se, por um lado, a internet piissu a realizacdo do sonho da “biblioteca sem
muros”, ela também possibilita que o leitor marepallivro eletrénico a ponto de se tornar um caqud
que, por um lado, é interessante, pois aguca dnwmtb de proximidade com o universo literario, a
criatividade e a imaginacdo, por outro lado, podaificar também uma “forma de violéncia contra os
textos”, como diz Chartier, e mais uma forma d&aadis de limites, tdo comum ao nosso tempo, qyetpro
drasticas consequéncias psicologicas, morais aisoci

O professor tem um papel determinante no delineemtanrelacdo que seus alunos estabelecerdo com
essa fonte inesgotavel de leitura e de pesquisatangbém de plagio, superficialidade e ilusdo.nt&rnet
facilita o acesso as informagfes, mas a facilidadese imprimir os resultados da pesquisa, sem mem a
menos refletir sobre ela, estd educando os apemdizse tornarem pseudo-leitores e pesquisadares; a
mesmo tempo em que os ilude e, as vezes, até@essores, de que as tarefas estdo sendo cumpridas.

Em nossa experiéncia com alunos na era digitatadeta dos extremos” _ porque se, por um lado,
temos uma gama ilimitada de informacdes, por ouko)os a negacdo da construcdo da sabedoria,
justamente provocada por essa facilidade e excessbservamos que a internet serd adjuvante e néo
protagonista de nossos percursos pedagogicos a@anedi a mediacdo do relacionamento entre o recurso
eletrdnico e o aluno levar a concretizagdo de wbgtgue transcendam a entrega em papel do resutad
pesquisa e mostrem a superagcado da informacao.mAéspreciso que a pesquisa tenha um outro objetivo
final, pelo menos até que todos estejam verdademconscientes da importancia de se ler, de dato,
resultados de cada consulta e, a partir dessaalefitoduzir sabedoria. Esse objetivo e deve padar de

acordo com o contexto social, cultural, didaticooen as habilidades e preferéncias dos alunos auEsv
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durante o desenvolvimento de outras atividadesix@baitaremos, a titulo de exemplo, algumas atidebs
desenvolvidas a partir da leitura na internet:
1- Apresentacdo oral de uma sintese da pesquisa sig&pale um posicionamento sobre o objeto
pesquisado
2- Producédo de cartaz ou apresentacdo em “power pEmtjrupo, pois assim, o aluno tem acesso a
uma quantidade mais ampla de informacdes e apreseééeciona-las, sintetiza-las para so, entéo,
expb-las .
3- Reflexdo em pequenos grupos e, posteriormentetedeban toda a turma.
4- Utilizacdo da pesquisa em uma situacao da viddiaot e posterior relato de experiéncia.
5- Produc¢éo de um programa de TV (em video) ou caenigglo de papeldo.
6- Producéo de jornal impresso.
7- Producéo de jornal em video ou radio.
8- Producédo de capa de revista, na qual estaria ecafidsquisa, utilizando editor de imagens.
9- Producéo de documentario.

10-Criacéo de jogos.
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COMPRA X VENDA: UMA ANALISE LINGUISTICA DA
INTERACAO VENDEDOR X CLIENTE

Ana Lucia S. de Oliveira Villaca

Resuma A interagdo de compra e venda, como qualquemoemicontro social, pressupde a
aceitacdo de determinadas linhas de conduta. $tneaspecifico da linguagem da vendedora, ela
pode apresentar um enunciado rico em elementosuaateres para sustentar e manter
determinadas posicdes. Este estudo tem como abjetcantamento dos recursos de mitigacao
empregados na fala das vendedoras em situacoesngeace venda. O objetivo € identificar,
nas interacdes, as estratégias de mitigacdo rédsremns toOpicos que apresentam maior
complexidade ao serem abordados. S&o eles: p@panho, falta de mercadoria e aspectos
envolvidos na imposicdo de venda. A analise abasl pontos envolvidos na mudanca de
enquadre interativo, de fala profissional para fglassoal, inferéncias e pistas de
contextualizagdo, além de elementos determinamtexposicdo da face dos interagentes. Para
isso observaremos o papel discursivo da vendeddeaatiente, além dos atos de fala indiretos
responsaveis pelo encaminhamento da interacao.

Palavras- chave interacéo, discurso, polidez.

Abstract: The purchase interaction and sale, as any otbelalsencouter, presupposes the
acceptance certain lines of conduct. The specdie of the salesperson’s language, she can
presents a rich statment in elements of mitigatimnaustain and to mantain certain positions.
This study has as object the rising of the employmitigation resources in the
salespersons’speech in purchase situations and Bha& objective is to identify in the
interactions, the mitigation strategies regarding topics that present larger complexity to be
approached. They are them: price, size, merchandisk and aspects involved in the sale
imposition. Considering such topics the analysi8 approach the aspects involved in teh
change of it frames interactive, of professioal egppe for personal speeche, interfaces and
contextualization cues, besides decisive elemantise exhibition of the face of the interagents.
For that we will observe the salesperson’s deis@igzaper and of the customer, besides the
actions of indirect speech resposible for theradton.

Key-words: interection, discourse, politeness.

Introducéo:

7

Este trabalho é resultante de uma pesquisa iaicie minha dissertacdo de
mestrado (UFPE) e que teve continuidade com o rnatochmento em Linguistica na UFRJ. O

objetivo € mostrar a importancia do estudo da $iagidistica interacional nos diferentes meios
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institucionais e na formacéo do graduando em liggoma Destaco como exemplo as interagdes
de vendedores e clientes durante situacdes de a@mm@anda.

Consideram-se de grande importancia nas interag8es®stratégias e 0S recursos
linglisticos como atos de fala indiretos, que visanmuitas vezes seduzir, e a despertar o
interesse do interlocutor na interacdo entre vemdectliente onde os participantes da conversa,
lancam m&o de formas linguisticamente polidas pemater e sustentar determinadas posicoes.

Ha& um jogo de simulacdo em que se acham preseatessos de outros tipos de
conversacgdo, porém na compra e venda hd um obgioidd. A finalidade principal &
convencer o cliente, que serve de alvo na interafggendo com que ele se envolva no que
podemos chamar de ‘jogo’ de compra e venda. Nesge p vendedor devera levar em conta,
sobretudo, a opinido do(s) interlocutor (es), pss® determinara tanto a forma de como lidar
com as respostas dadas pelos interlocutores q@amtgressao que os demais participantes
formaréo dele.

Dessa forma os subsidios da sociolinguistiteranional e da Andlise do Discurso,
enquanto areas de interface formam o escopo pasmalise de tal interacdo, assim como de
conversas entre professor-aluno, médico- pacemembros familiares em situacdes diversas.
A abordagem sdcio-interacional na pesquisa lingidistem se revelando importante para a
compreensao dos diferentes contextos situacion@@® @ode deixar de ser incluida na formacéo

do graduando em Letras, Educacéo, Saude, Comuaicaca

1.0. A sociolinguistica interacional e a analise do discso

A tradicdo de pesquisa em Sociolinguistica Interadi (SI) tem sido amplamente
desenvolvida principalmente através dos estudas@oibgicos e socioldgicos de Gumperz(1982
a,b) e Goffman[(964 1998;[19671980;1974;[1981];1988;1996) visando dar conta dos
aspectos envolvidos na interacdo. Ela incorpindaaa andlise de como a conversacao
funciona, observando o contexto conversacionalestges do tipo: a conversa entre as pessoas €
organizada ,0 que a faz coerente , como as pessodam de tdpicos, interrompem as falas,
fazem perguntas e dao respostas. De forma gevaktiga-se como o fluxo da conversacéo é

mantido ou interrompido.
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Gumperz (1982 a) entende que a Sociolinguistidaté como um campo que investiga o
uso da linguagem de determinados grupos humanadpdaonta da juncdo entre os aspectos
paralinguisticos e sociais envolvidos no procegscoinunicagao.

Entende-se a Sl atuante em diferentes tradicgsesguisa: linglistica, antropologia,
sociologia, filosofia, psicologia social e cognitjvabordando as relacdes entre linguagem |,
sociedade, cultura e cognicdo. Ela mantém estreitgdo com a Pragmética, a Andlise da
Conversacdao, a Teoria dos atos de fala e a Etn@giaiComunicacéo.

Duas tendéncias podem ser evidenciadas para afosstm Sl: A primeira € voltada
para a questdo linglistica como forma de entendoméo que acontece com os falantes nas
interacdes sociais, sejam em culturas distintassek diferenciadas ou ainda desempenhando
papéis sociais desiguais. Aborda-se a questéttetpretacdo do que os falantes estdo fazendo
quando falam uns com os outros, da natureza doigeEmento que se estabelece na fala, como
esses relacionamentos sdo gerenciados na inteeagfi@ tipo de problema pode causar na
comunicagcdo. Descreve-se, assim, a base linqitsiitversacional, observando o conhecimento
partilhado dos falantes através das estratégiaoulextualizacdo, do tratamento de estilos de
conversacdo, mudanca de codigo e outros. A segend@ncia volta-se para a fala, o discurso
como forma de entendimento das unidades linglssénaontradas, exprimindo a importancia de
se compreender como as unidades linglisticas fu@eiona conversacdo. Destacam-se 0s
estudos que observam as relacbes entre gramatichscerso, o estudo sobre estilos
conversacionais, narrativas, foco no topico, astaude participacéo, propriedades da lingua oral
e escrita, estratégias de polidez, marcadoresrdigos. Neste ambito, inserem-se os estudos da
analise da conversacao espontanea em situacoamamcentre amigos em diferentes contextos
institucionais: como empresas, escolas, imprersgitais, lojas de vestuario.

Pode-se afirmar entdo, como sugere o préprio ngoe,a sociolinguistica interacional
(SI) se apodia na interacdo (relacdo) entre oscijaatites de uma dada situacdo e ndo apenas no
aspecto puramente linglistico. Com a lingUistit@racional, tem-se ainda a Analise do
Discurso (AD) com o objetivo de estudar a linguaseelementos que atuam numa interacao
verbal, ndo aprofundando questdes como tomadardesturepeticdes e hesitacdes do ponto de
vista formal, mas observando elementos determmmsf forma de agir dos participantes a partir

de contatos sociais especificos.
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Por ser um campo vasto, a Analise do Discurso paestringe somente a Linguistica;
abrange é&rea interdisciplinar de modo a obter ididsspara andlise, em outros campos da
ciéncia, como a Filosofia e as Ciéncias SociRisde-se dizer que a Analise do Discurso e a Sl
séo areas de interface. Schiffrin (1987:2) atrébHarris o inicio dos trabalhos em Anélise
do Discurso, nos quais foram feitos estudos distidnais de métodos de analise. Ja Dell
Hymes, outro estudioso da Analise do Discurso,roarde na etnologia da fala, observando
como o discurso pode influenciar as formas de ager de um povo, sua cultura. Nos trabalhos
do sociélogo americano Goffmaj1964 1998;[19671980;1974{1981];1998;1996), destaca-se
a preocupacdo com o lado social das interacfesernam-se as situacdes comunicativas do
ponto de vista dos interlocutores nas interacoes d&aface. Em 1964, o autor chama a atencéo
para a necessidade do estudo da situacdo soc@dhida a partir da comunicacéo face a face.
Os estudos relativos a lingua e a sociedade paassen vistos partindo-se do uso da fala em
contextos sociais especificos.

A perspectiva sécio-interacional vé a significadaaiscurso como resultado da operacao
entre o componente verbal , linglistico propriamatito, e o situacional, que trabalha com o
comportamento do ser humano e suas atitudes fr@nteliversas situacdes sociais. Os
interagentes discursivos sdo, portanto, atoresopagens de situacbes comunicativas. Dessa
forma, para que se chegue a construcdo do sigiificko discurso, é necessario que se
interpretem as marcas situacionais a fim de refdéelas a dimensao linglistica.

E nesse sentido que podemos entender que aglibedla compra e venda é feita através
de ‘jogo de palavras’ que leva o receptor a ppgicde um universo ludico, antecipando a sua
convivéncia com o prazer do objeto desejado. V@mde cliente ‘inter-agem’, negociam através
da linguagem da insinuag&o. Scollon & Scollon()98%rma que o termo discurso é tratado de
quatro maneiras distintas na literatura sociolisfitd: para alguns analistas, o foco principal
esta nas relacfes logicas das sentencas nos textass se centram no processo de interpretacao
discursiva: um terceiro grupo volta-se para o dszuem sociedades como o discurso da
medicina moderna ou de mudancgas estrangeiras.Inmféinge muitos analistas voltam-se para o
estudo do modo como os discursos sdo usados pargareposi¢cdes ideoldgicas na sociedade.
A seguir passaremos aos recursos que podem seadds ao se desenvolverem trabalhos que

tratam do ponto de vista interpretativo do disour
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2.0. Os atos de fala e seus aspectos pragmaticos

A teoria dos Atos de Fala teve seu inicio atrad@dilésofo J.L Austin (1962) tendo
continuidade desenvolvida por Searle. Austimtifieou o ato ilocucionario como componente
central do uso da linguagem, por ser um ato e#izia pronancia de uma declaracao principal.
Ele difere do ato locucionario (mera declaragda)oeato perlocucionario (causa de alguma
consequéncia contingente). O autor aponta queples fato de se declarar ‘feche a porta’ € um
ato locucionério. O caso da sentenca se dirigina pessoa em determinada circunstancia (perto
da porta aberta) com a finalidade de ordenar eedelar a intencdo € uma realizagdo do ato
ilocucionario (o ato de ordenar). O efeito da pigEb da mensagem que pode ser de raiva ou
simplesmente produzir o ato de fechar a porta $&® @erlocucionéarios distintos. Em seus
estudos sobre a teoria dos atos de fala, baseai@pressuposto de que falar uma lingua é
assumir um comportamento conduzido por regras.imhstalar é executar atos de acordo com
certas regras.” (Searle,1984:33).

O autor compreende que toda a comunicagcdo lingdiisenvolve atos e,
consequentemente, a producao ou emissdo de ureageu frase sob condicdes especificas se
traduz em um ato de fala. O falar tem como peddéde o fato de querer significar algo através
da sentenca que se emite. Da mesma forma, o quie,s® sequéncia de sons que se fala tem
uma significacdo propria. Na interacdo de congneenda, vendedoras e clientes buscam,
através de recursos linguisticos, produzir um atdath indireto, negociar, interagir, lancando
mao de estratégias polidas que visam a manter menta suas faces.

Os atos de fala proferidos numa frase apresentagd@s quanto a significacdo. Muitas
vezes, o locutor pode querer dizer mais do quenergte esta explicito.

O exemplo que se segue aponta para o verbo podeum sentido de explicacdo sobre
as formas de pagamento:

(1)

Vendedora: R$ 70,00. R$ 88,00. Vocé pode dividir em 3 ouée, vocé pode passar ym
cheque para o dia 10 de outubro
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Existem também atos de fala em que a emisséaal lite uma sentenca pode configurar-
se em uma rejeicdo a uma proposta:
2)

Vendedora Tem vestidinho assim, vocé gosta?
Cliente: Nao gosto de roupa curta.

A fala da cliente ndo se configura apenas na degda de n&o gostar de roupa curta, mas
funciona como uma rejeicdo ao vestido apresentatip yendedora. Esse tipo de ato indireto
expressa a intencdo de rejeitar a proposta ani{gestido). Ao emitir uma sentenca, o falante
pretende que a sua enunciagdo produza um efeitouviote através do reconhecimento da
intencdo. Quando a vendedora:ddoa Tarde, Ol4, Oi, tudo bem? etc. pretende prodwzi
cliente (ouvinte) o conhecimento de que ele estél®e cumprimentado. O ouvinte sé ir4

adquirir esse conhecimento (cumprimento) ao resoeh a intencdo do vendedor .

2.1. O Topico discursivo

Na literatura sociolingliistica de base interadioaa questfes relativas ao topico séo
tratadas por diversos autores. Goffman (1967]1888)diz que os participantes compartilham
de regras para a mudanca e a continuacao do tdigimarsivo. O simples foco no pensamento e
na atengéo visual assim como a fluidez na falaet@nd ser mantidas e legitimadas como
representantes oficiais das situagfes comunicativas

Na relacdo de compra e venda, observamos que tmleoe a manutencdo do
tépico, do objeto da conversacédo €, muitas vepesado pelo vendedor. Este, quase sempre, se
limita ao topico inicial. Caso o comprador intraduoutro topico na interacdo, encontrara
resisténcia por parte do vendedor, que exercegude controlador e manipulador da conversa
(interacdo):

3)
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Vendedora: Gostou?

Cliente: N&ao fecha no /pescocol/.

Vendedora: Mas_ aquia gente bota um botdo mais pra ca.

Cliente: Mas o quadril? N&o posso sentar.

Vendedora: O quadril... porque aqui ficou bom. Aqui esta@dicou
super bonita.

Cliente: Eu vou pensar, depois eu volto.

Vendedora: Certo.

A cliente emprega diversos recursos linguisticismale sinalizar o seu
descontentamento com a roupa (néo fecha no peszogmdril apertado). A vendedora, porém,
resiste em aceitar as colocacdes da cliente e aegtementar, introduzindo elementos novos na
interacdo, a fim de persuadir e convencer a cligngente bota um botdo mais pé ca, ficou super
bonito). Quando a cliente anuncia que ‘ndo podses¢ar com o vestido’, a vendedora ignora
esse fato e continua mostrando as vantagens dez&ealo produto, como se fosse possivel
alguém comprar um vestido com o qual néo pudessergar. O discurso ‘correto’, produzido
na hora certa, pode trazer consequéncias produpaes o falante, da mesma forma que o
discurso errado, no momento errado, pode acas#tacdes desagradaveis. Assim, no ato de
compra e venda, ou seja, ha negociacdo entre vendetiente, aquele faz a selecao linguistica,
de forma a produzir neste um efeito benéficoesefado. O cliente se torna um consumidor que,
muitas vezes, € ‘conquistado’ pelo vendedor que dentifica com um determinado

produto/pessoa padrao de beleza na sociedade:

(4)
Vendedora: Estas blusas.. elas saem por R$ 87,00... Temamantinhos assim.|..
Tem essa saia qleticiaSpiller ta usando...T4 usando assim também.
5)

! Léticia Spiller é atriz de telenovela, que faziaesso na Rede Globo.
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Vendedora: Inclusivea revistaCarasndo a da semana passada, da outra anterior, saiu 0
noivado doRonaldinhd e a noiva dele com um modelinho igualzinho a esse.

A persuasao é importante a medida que se soédifias percepcdes do falante em
relacdo ao contexto. A partir dai, o mesmo arfied dita a maneira de como usar a lingua e
de como entender o seu significado.

Pode-se negociar, buscando a melhor formaraferir o discurso, ao mesmo tempo
em que se busca a propria preservacao e manutéagdagem daself.

2.2. Face e Polidez

Goffman (1967 1980:77) define face como uma imagemsdd descrita em termos de
atributos sociais aprovados, apesar de se tratam@deimagem que pode ser partilhada pelos
outros, em situagcdes em que a pessoa consegueziprooha exibicdo profissional ou religiosa
fazendo uma boa exibi¢éo para si mesma.

Bown e Levinson (1987) retomaram a teoria da tee&offman(196]80), integrando-
Ihe as estratégias de polidez verbal. Esses dtises, partindo da nocdo de auto imagem de
Goffman(1967180), distinguiram dois aspectos que favorecemagé@m do ‘eu’ (self) construida
socialmente: face positiva (corresponde ao desejged aprovado pelo grupo) e a face negativa
(diz respeito ao desejo de ndo imposicao peladga@utro, a reserva do territorio pessoal).

A polidez torna-se uma estratégia necessariamdeatompra e venda, uma vez que 0S
participantes dessa interacdo dispdem de umaderiecursos linglisticos, a fim de atenuarem
(abrandarem) a forca do seu discurso ou frasesddda polidez na intera¢do oral € uma forma
de otimizar a comunicacdo. A pessoa se mantéidapdambém, para evitar situacdes que a
deixem embaracada. Pode, para isso, empregdciagifinglisticos e construir suas respostas
baseadas em estratégias de ambiglidades, a fimederyar a face alheia, ainda que nao seja

possivel preservar seu bem estar.

% Ronaldinho é jogador de futebol, brasileiro, desfigio internacional.
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No ato de compra e venda, observam-se varias;8ggaem que se ativa a préatica da
polidez. Muitas vezes, o cliente ndo se interggda produto ou pelo preco e tende a ‘se
desculpar’, lancando mao de artificios do tipooesthegando agora e vou dar mais uma olhada.
Assim, minimizando seu interesse, ele usa de resuisgiisticos para salvar a imagem do
vendedor e preservar a sua face da ameaca, poisendilizou de um ato direto de fala mas

buscou minimizar a forca de uma possivel respasgativa através de artificios, habitualmente

chamados de desculpa.

(6)

Vendedora: Vocé gostou dele?
Cliente: Gostei. Um pouquinho transparentezinho...
Vendedora: Ele é um pouco transparentéle deveria ter um forro, néo é ?

O fragmento que (7) serve de exemplo de baixodeaisco avaliado pela cliente, uma
vez que a cliente se coloca hierarquicamente mupEn relacdo a vendedora e se utiliza de uma

estratégia diretan record colocando em jogo a fada vendedora:

(7)

Vendedora: Oi, tudo bem? [acc]
Cliente: Depende da resposta que vocé vai me dar.. eest@o vendo aquele conjur

na vitrine, seré que ja foi?

1to

A cliente responde a uma pergunta (Depende da sespme vocé vai me dar) que,
interpretada literalmente, nos fornece pistas @airsitacdo. O que esta ‘em jogo’ no exemplo
(7)é a intencdo que se estabelece na diretividadstal (Sera que ja foi?). A diretividade no
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exemplo ilustra uma questdo de convenc¢do socigaulttNo modelo sugerido, a indagacéo ja
supde um conhecimento da resposta da vendedora.

A situacdo estabelecida nessa interacdo (cumpt@nengere uma orientacao prévia,
uma ‘estrutura de expectativa’ de acordo com a guébpico se refere a cordialidade e a
saudacdo. Houve uma quebra na ‘formula’ desgastaroposta pelos manuais voltados para
cursos de vendas (saudacao inicial).

Outra questdo a ser observada nesta conversala;aa de poder envolvida na interagéo

cliente/vendedora.

2.3. Mitigagéo

De acordo com Fraser (1980), a mitigacdo € umatégta que visa a atenuar o efeito
negativo que uma sentenca provoca no ouvinte.

A mitigacdo como fator determinante na polidez éadedor envolve, segundo Fraser
(1980), técnicas de indiretividade, que pressupdelistanciamento e funcionam como um
prefacio, preparando o ouvinte para uma resposgfativa: ‘se eu ndo me engano, acho que nao
tem o seu numero’. Funciona como um discurso pagéfirdo para o ouvinte e um prefacio para o
emissor; ‘sinaliza’ ao receptor que ele recebera wesposta ‘indesejada’, pressupondo um
efeito desagradavel.

Oshedgeqelementos circunscritores) sdo meios que Fra980(249) considera ser uma
forma de mitigar. Trata-se de vocébulos cujadioné a de evitar a opinido negativa sobre
determinado assunto apontando para uma argumentigaocdem técnica. Inicialmente, o termo
hedge foi caracterizado por Lakoff (1972) como impre¢isgue causavam determinados
problemas no julgamento de verdade das mensagaiss @ mesmo tempo em que traduziam
uma espécie de falsidade do enunciado como um isewarenfraquecedor, atenuador da
mensagem. No ato de compra e venda, quando od@ndtliza ‘A loja ndo permite’ ou ‘A
geréncia ndo permitecria-se uma distancia entre os dois e a indidzgtde da mensagem permite
que o foco se volte para o regulamento marcado pataridade de quem gerencia o

estabelecimento, atenuando o efeito negativo dbipéo imposta ao cliente.

(8)

1C
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Vendedora: Boa tarde!
Cliente: Boa tarde!_Esse agtéi quanto? .
Vendedora: Ele é de chamois esdele é R$ 91,90. A vista tem desconto de 40%.

Observa-se que a primeira frase da vendedora rgmonde, de forma alguma, a
indagacdo da cliente. A sentenca inicial funcioomo uma espécie de desvio, a fim de afastar
momentaneamente a atencdo da cliente, para afaesempreco de forma atenuadora. O
enunciado - E dehamoisesse.- figurou como uma preparacdo, que, alémideameacar a
face da cliente, preservou também a da vendepoisa interacdo ndo foi construida em cima
de um ato de fala direto (Pergunta - Resposta).

A intencdo da vendedora €, sem expor a clientdfiadsla do preco. A estratégia
linglistica adotada foi a do emprego de hedge através da qual ela desviou a atencéo da
cliente e a preparou para receber a noticia dmpreg

No tocante aos mecanismos atenuadores do discas@acam-se as estratégias de mitigacédo

reveladas nos seguintes toépicos:

A) Preco — Por tratar-se de situacdo ameacadora as ft cliente, o vendedor usa
enunciados repletos de atos de fala indiretos detlges para revelar o preco da
mercadoria, por exemplo. Utiliza também recurdespolidez indiretosoff record.
Geralmente, tem-se ainda o uso de diminutivos ifpnes com funcédo atenuadora ou de
oferecimento. J& a cliente recorre ao diminutiveme ‘desculpa’, mudando o enquadre
interativo e favorecendo, através de recurso itwlgle fala, para sair da loja sem expor a
face da vendedora (t&4, vou dar uma olhadinha, gaalpisa em volto aqui).

B) Tamanho — Na maioria das vezes, revelam-se s#gag que o ‘tamanho’ de roupa
teve de ser mitigado através do uso ldglge mudancas de enquadre discursivo
profissional/ pessoal. Esses elementos oferecprsi@as que mostraram a intencédo da
vendedora, sem, no entanto, expor a face da cliente

C) Falta de mercadoria — Esse topico se liga a oatabivo a assuntos envolvidos em recusa

e os dois sdo mitigados pelo uso do enquadre digoysrofissional:

11
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e a vendedora assume a responsabilidade por naoipdeterminada mercadoria,
identificando a falha como sendo da ‘nossa’ loja;

e apresenta um enunciado mitigado para que a clietuta que ndo é exatamente o
que esta’procurando.

A mudanca de alinhamento discursivo figura comoagsgia de venda para oferecimento de

outros produtos que podem atender a cliente.

D) Imposicdo de venda — E minimizado, mitigado asadé uso do elogio e da
mudanca de fala pessoal para profissional, buscamdmelhor relacionamento com a
cliente para que a venda se cumpra. A mudangandeadre interativo objetiva a
tentativa de ‘impor’, de ‘empurrar’ outro produta falta do desejado pela cliente. Esses
recursos contam ainda com enunciados mitigadoménedgespara atenuar a imposi¢ao
(negacdo).

As variaveis Poder e Distancia social sGo maesaatdeterminam o teor de risco da
relacdo, uma vez que a vendedora evita tecer canmitquando um ato de fala direto &
proferido pela cliente, apenas faz o que a clisageere sem argumentar. Observamos, ademais,
quebra dos principios da Polidez (indiretividade)per conseguinte, a exposi¢cdo da face de

ambos.

3.0.Consideracdes Finais :

O referencial teorico linguistico, sobretudo no dqaege aos aspectos interacionais do
discurso, torna possivel um estudo que objetivanteecer estratégias comunicativas utilizadas
por vendedores e clientes em situacdes de compmenda, através do reconhecimento das
estratégias de mitigacdo presentes no discursceddedores durante o encontro de servigo.
Constata-se que as expectativas de compra ndcakzame deixando de cumprir o objetivo
esperado para o qual sdo os vendedores treindtbogsados manuais e cursos.

Um estudo como o que foi exemplificado tem conmalidade o aprofundamento de
pesquisa, de base sociolinguistica, permitindoilzag¢do de diferentes referenciais tedricos e
metodoldgicos, subsidiados pela sociologia, antomp® e pela area de marketing. As

conclusbes extraidas acerca das estratégias d@@aiti em contextos discursivos de compra e

12
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venda especificamente podem apontar para hiposesabalhos que abranjam situacdes
interacionais variadas em ramos diferentes no sktorenda. Este referencial tedrico auxilia
profissionais da area de propaganda e marketirggpqdem igualmente ser beneficiadas, tanto
do ponto de vista metodoldgico como do ponto dgaviedrico, na medida em que aponta
caminhos para enfoques de analise das “pecasfopaganda. O olhar critico do especialista
em propaganda necessita de uma base tedrica isalidifcom os pressupostos de um campo
abrangente como a Linguistica que, enquanto ci@&iamguagem, volta-se para o exame das
relacdes/ interagbes com o interlocutor. Esseddimentos podem subsidiar também estudos na
area da ciéncia da comunicacdo e, mais especifitamm@ara a area da construcdo do

conhecimento durante o processo interativo nadgataula entre professor e aluno.
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A FORMACAO DE PROFESSORES DO CURSO DE LETRAS —
ASPECTOS PARA UMA PRATICA REFLEXIVA

Araceli Sobreira Benevides
araceli@digi.com.br

Resumo: Este artigo analisa memoriais de leitura escptwrsestudantes da disciplina “Leitura”,
do curso de Letras, da Universidade do Estado dadrande do Norte. As reflexdes baseiam-se
teoricamente na importancia de uma leitura refexdwnos estudos das historias de vida, como
dados para uma pratica pedagodgica reflexiva. Oesdadalisam a trajetoria de estudantes do
curso de Letras que relatam suas experiénciastdeal durante a formacéo docente.

Palavras-chave:Formacao docente, letramento, dialogismo

Abstract: This paper is aimed at discussing what studentsalkayt their reading practice by the

discipline “Leitura”, of the course of Letters, Bio Grande do Norte State University. These
reflections are theoretically based on the impaaof reflexive reading and on study of histories
of life, providing material for reflection of pedagical practice. The data analysis the reading
trajectories of students from Letras’'s course whiated their experiences during teacher’s
formation.

Key Words: teacher’s formation, literacy, dialogism

1. Introducao
O presente trabalho situa-se no ambito dos estois recentes sobre o processo de

reflexdo na formacdo de professores. Entendendex@ef ndo como uma mera atividade de
analise técnica ou pratica, e sim como uma prteaincorpora um compromisso ético e social
de acdes educativas e sociais mais justas e deinasrdNessa compreensdo, os professores sao
concebidos como ativistas politicos e sujeitos gomgtidos com o seu tempo (GARCIA,

1999). Assim, quando os professores adotam umggumseflexiva face ao seu proprio ensino,

* Doutora em Educacéo pela UFRN. Professora de hiRgutuguesa da Universidade do Estado do Rio @rdmd
Norte — UERN/Campus de Natal.
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afastam-se das posicOes estaticas que costumampestsentes nas abordagens formativas
tradicionais ou tecnicistas (CONTRERAS, 2003).

Para nés, entdo, torna-se relevante o desenvaitonde praticas mais reflexivas que
possam provocar uma mudanca qualitativa na formagdo profissional de Letras e,
consequentemente, na futura préatica desse profédsi@om o intuito de analisar a formacéao
nesse curso, lancamos um olhar detalhado paraieapda leitura existente durante os anos de
formacdo académica. Este artigo, desse modo, aladgdanas reflexdes que surgiram dessa

analise.

2. Por que formar professores/as reflexivos/as?

Acreditamos que a reflexdo € de suma importanaia @aompreensao da realidade que
espera o/a aluno/a de Letras quando este/a assmmaisala de aula como professor/a de linguas.
Serda preciso apenas conscientiza-lo/a ou poderEmesalguma coisa para além dessa reflexdo?
Como isso se da de fato? Para Novoa (1988, p.ld@mada de consciéncia opera-se através
do assumir da palavra. O saber gera-se na pattilfgiscurso”. Nessa obra, Novoa sugere uma
nova epistemologia da formacéo, propondo que ocitm de reflexividade critica deve assumir
um papel de primeiro plano no dominio da formacécadultos” (Névoa, 1988, p.109). Para
tanto, esse autor considera que o trabalho de @@onaode ser elaborado com base num balanco
de vida, o que seria a visdo retrospectiva da fofimee ndo apenas com base na formacéo para o
futuro. Ele justifica esse posicionamento, sublimdta outro fator importante na formagéo: a
consciéncia contextualizada, ou seja, a situacaformi@acdo estd relacionada também com as
acdes do presente, com as experiéncias e com oteeicoentos que fazem parte da trajetéria de
vida do sujeito aprendiz. Dessa forma, Névoa (198BL7), parte, em seus estudos, das historias
de vida ou abordagem biografica para procurar ‘iEsdear uma reflexdo tedrica sobre o
processo de formacdo de adultos”. Em outro trabahnesmo Ndévoa (1995) sugere a criacao

progressiva de uma nova cultura da formacdo deegsofes, que conjugue as dimensofes
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coletivas para a preparagcdo de profissionais antdace mais participativos na transformacao
das escolas.

Nesse sentido, “a busca pela reflexividade dever psr um trabalho que seja coletivo e
construido a partir do dialogismo” (BENEVIDES, 20p38).

Neste trabalho, situamos a formag&o docente eroomexto de prética reflexiva critica,
entendendo que esse processo de construcdo dessabentece de modo articulado. Para nés, o
conhecimento tedrico ou cientifico e 0 conhecimesttbre os saberes da pratica ndo podem ser

tratados de modo estanque. Compreendendo os sdbesges como

essenciais e complexos, relativos, mutaveis, cotores ético-politicos e
atravessados pelas questdes socioculturais dasdadels, reconhecemos a
importancia de se formar professores que tambémrasa essa concepcao.
Desse modo, a construgdo dos saberes esta dirétafigada ao contexto
social, ao tempo, as condi¢cdes materiais e aostaspsdcio-histérico-culturais
que fazem parte integrante do processo pedag@ENKEVIDES, 2005, 88).

Essa forma de entender a formacao reflexiva préssum investimento no sujeito da

aprendizagem, na percepc¢ao e analise de suaségpas, de seu saber, do contexto de onde
vem e das condi¢cfes de seu processo de formacao.

3. A questdo da leitura no curso de Letras

Na formagé&o dos profissionais dos cursos de liaamas em Letras, o grande desafio que
temos pela frente € o de formar professores refiexisobre seu papel enquanto leitores e
produtores de textos diante de uma sociedade e tpitura e a escrita, muitas vezes, néao se
concretizam como praticas rotineiras.

Diante da producdo dos saberes linguisticos que,Uttimos anos, surgiram em novas
teorias e categorias, a formacdo dos professoreBndeas (materna e estrangeira) viu-se
defasada. Autores como Miranda (2000, p.203) reseajjue é “preciso repensar com urgéncia
os cursos de Letras”. Nos cursos, “os curriculasuas grades curriculares se assentam em

concepcdes tradicionais de linguagem” (OLIVEIRAQ2)) Essas grades ainda desconhecem as
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orientacbes contidas nos PCN a respeito do ensainindua e das propostas existentes ali
(REINALDO, 2000). Além disso, os alunos que entragsses cursos, conforme Miranda (2000,
p.203), j& ndo sdo mais 0s mesmos alunos que afaesam o0 beletrismo que caracterizavam os
alunos de antigamente. Essa autora ainda focglie|a mesmo assim, os cursos de Letras
continuam 0s mesmos.

Oliveira (2004, p.03), discutindo a formacéao iniaa professores de lingua materna a
partir de entrevistas realizadas com alunos/asutkmae Letras, ressalta que a maioria desses/as
alunos/as “reconhece como disciplinas fundameataisa formacdo aquelas relacionadas a area
da Linguistica e da Lingua Portuguesa”. Esses astesl ainda mencionam que desconhecem 0s
textos integrais dos PCN, relacionados ao ensintidgua Portuguesa nos niveis de Ensino
Fundamental e Médio e, segundo Oliveira (2004, )p.@Bgue é mais grave, ndo conseguem
estabelecer relacdes entre os conteudos nelesecaf@®@ss e aqueles de sua formacdo”. De
acordo com Oliveira (2003, p.60), isso acontecedeworréncia da organizacdo curricular dos

cursos de Letras que:

obedece a uma certa visdo, ainda dominante, degjgenteidos necessarios
para formar professores de lingua materna cingemwesdominio da lingua

entendida como sistema estruturado e normativodegisque a nosso ver,
infelizmente, ainda povoam o imaginario coletivosiatiedade, nela incluidos
os intelectuais, pesquisadores, professores essmfes.

E nesse sentido que Oliveira (2003, p.66-67), emaodiscussdo sobre as grades
curriculares dos cursos de Letras, defende a aagéd dos curriculos em torno dena
concepcao de linguagenue forneca aos aprendizes uma teoria do sujé@ibeassujeitado ao
mesmo tempo em que “permita ver a linguagem comdongie acao sobre 0 mundo e sobre os
outros, constituida nas relagdes sociais e, nessegs0, representando e significando o mundo”.
Dessa forma, a formacdo de professores pode alcaugeas dimensfes no sentido de se
produzir um conhecimento que dote os futuros psofes e professoras das nogoes (OLIVEIRA,

2003, p.73) “sobre o ensino da lingua como prdtisaursiva, de natureza social, sem dispensar
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o dominio de sua organizacdo estrutural, mas quogmenda 0s elementos que a organizam
enquanto recursos para expressar pontos de vssf,discordando, concordando, ocultando
valores, desvendando mitos. Ou seja, a formacgwafessor de lingua materna deve-se orientar
para a compreensdao da lingua em sua complexidade.

Outros trabalhos (BATISTA, 1998; MARINHO; SILVA998; MIRANDA, 2000) tém
questionado a auséncia do gosto pela leitura ndi@od dos professores que lidam diariamente
com atividades de linguagem na vida e na formagiprdfessor de Lingua Portuguesa. Esses
trabalhos revelam que alguma acdo deve ser feitk @alurante o periodo em que os professores
estdo em sua fase de formacdo inicial, porque éanésse que, muitas vezes, lhes sdo
apresentados 0s conceitos e as teorias relevaatasap praticas pedagoégicas que irdo assumir

um dia.

Um pressuposto que levamos em consideracdo nestalito refere-se a reflexdo
assumida pelo aprendente, durante a sua formag&entido de que, ao assumir a posi¢ao de co-
responsavel pelo papel da aprendizagem, ele/ela podhpreender o papel da teoria para a
pratica docente a se realizar futuramente. Dessio tamlocamo-nos como Zeichner e Liston
(1987), que defendem um programa de formacao goepénas instrumentalize os estudantes
nas habilidades da docéncia, mas que prepare wdagsts para “assumirem um papel mais

central direcionado para o préprio empenho em tateeisdes”.

Nosso entendimento sobre o papel da reflexdo maafgio docente levou-nos a buscar a
voz dos estudantes de Letras a fim de entendermpapeal que a formacéo e a pratica da leitura
exercem na vida dos estudantes. Essa perspeativahece 0 aprendiz da docéncia como sujeito
do conhecimento (TARDIF, 2002) e reconhece tambénvazes que falam sobre @utro
(BAKHTIN, 2003), o lugar das experiéncias, o ludarfalta, o lugar das identidades e de como

elas sdo construidas, e das diferencas que esenpgs na realidade escolar.

Também outro lugar fica evidenciado nessa tarefeeduperar as vozes que se dispéem a
narrar os modos como a leitura, como a praticaettarhento esta presente nas vidas desses
grupos estudantes: o lugar da memoria. Mais doageeas narrar a presenca de uma marca do
homem moderno, a escrita dessas memorias podeossiderada como representativa das

experiéncias formativas, que tém sido motivo deidsst no campo da pesquisa educativa



REVISTA LETRA MAGNA
Revista Eletronica de Divulgagao Cientifica em Lingeatuguesa, Linguistica e Literatura - Ano 03- n-2% Semestre de 2006
ISSN 1807-5193

(CATANI, 2003). Nesse sentido, evidencia-se a redade de um trabalho de formacédo de
professores-leitores, ndo apenas no sentido dizattéo de conhecimentos, mas essencialmente
de construcao/elaboracdo de saberes que contripasara preparacdo dos futuros profissionais
da docéncia, numa perspectiva de profissionalismscente (RAMALHO, 1998). Assim sendo,
colocamo-nos em uma perspectiva que também pretemaeecer as praticas de leitura que
possuem aqueles que pretendem formar-se profesderEsrtugués. Diante dessa perspectiva,
Soares (2002, p.219) € uma das vozes que trazaao®mesafios presentes na formagédo do

profissional de Letras, voz que interroga:

Que grupos sociais estdo hoje demandando a profis$d professores de

Portugués e, para isso, freqiientam as salas de dagacursos de Letras? Quem
séo estes que devemos formar como professoresrilg&@s? [...] que formacao

devem ter os que formam os professores?

A leitura ou a licéo, lectio, segundo Larrosa (208340), “implica a relacdo de cada um
consigo mesmo e com 0s outros”, dessa forma, gstamente envolvida com o ensinar e com o
aprender. Por isso, o papel do professor no aterdesignificativo. Desde o gesto de selecionar
0s textos a serem lidos ao de convocar a leitu@pfessor “é o0 que remete o texto”. Larrosa
utiliza-se de uma linguagem cativante para dizerajprofessor ndo € aquele que “dar a ler o que
se deve ler”, mas sim, é aquele que “dar a leresgudeve: ler’. Nessa concepcao ler ndo é
obrigacdo, aqui esse ato é considerado uma diwdainoa tarefa. Divida no sentido de
“responsabilidade que temos para com aquilo qudaiaado ou enviado”. Tarefa, no dizer de
Larrosa (2003), no sentido dé&go que nos pde em movimerfibgesto de dar a licdo ou de dar a
ler por parte dos/as professores/as além de seayegto de entrega, porque, primeiro, parte da
eleicdo de quem escolhe o que se da a ler e, segoodque remete para a leitura, inaugura o

movimento de ler.

4. Formando Professores-Leitores — Analise de memas de leituras no curso de Letras
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A investigacao relatada neste artigo envolve dg@dogenientes de memoriais de leitura
escritos por um grupo de alunos e alunas da Faitrilda Letras da Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte — FALA/UERN A andlise dos memoriais procurou responder a
macroquestdo de pesquisa: Como a construcao de amonial de leituras pode auxiliar no
desenvolvimento de uma consciéncia critica (daegsafra formadora e do/a educando/a) a
respeito da formacdo docente? Analisamos o modm amfas alunos/as do curso de Letras se
tornam leitores e como as praticas de leituraxsf@duzidas na formacéo docente, observando o
que é dito sobre as praticas existentes nas disgspfjue compdem a grade curricular desse
curso. Especificamente, este trabalho focalizaringe de 2002.2, quando éramos professora da
disciplina “Leitura” da FALA. Os nomes dos/as estoigts foram substituidos por nomes biblicos
para preservar a identidade deles. Os trechos i@eelos dos memoriais correspondem

fielmente as idéias escritas pela turma, na ocasiao

Queriamos conhecer o0 que € dito sobre essas te@wamo elas sdo experienciadas para
perceber quais os caminhos que o professor-formpolde tomar para a preparacao de uma
pratica reflexiva da atividade de ler na formacéoethite. Nossa intencdo era de fazer o/a aluno/a
de Letras compreender a teoria sobre a préticaitlad a partir do mundo particular onde ele/a
esta inserido e transformar esse conhecimenteatraressobre o fazer docente. Nesse sentido,
0s estudantes precisariam se reconhecer dentyorétésas de leitura para poderem compreendé-
las e poderem elaborar questdes que tratassemsdw endos saberes docentes envolvidos na
formagéo de leitores.

Ao narrarem sua trajetoria como leitores na Fadddte Letras e Artes da UERN, os/as
estudantes apresentam posicdes de sujeito em guexiste a afirmacéo de que Iéem muito, ora
existe a falta da leitura ou essa ndo é conformesejado. Sentimos também que, por todos os
memoriais, ha uma série de listas de obras quersfimeradas no sentido de étaca a voz que

procura identificar-se comieitor/a. Nesse sentido, a interpretacdo que damos a@ssa fle se

! Este trabalho apresenta dados analisados nage3eutorado intitulada “LEITURA E FORMAGCAO DOCENTE:
a trajetéria da pratica da leitura de alunos/asutso de Letras”, defendida em dezembro de 200&sulRdo de

uma pesquisa-acdo desenvolvida na disciplina “taituno periodo de 2002.2, com uma turma de 1Ooskas do

sexto periodo da Faculdade de Letras da UERN, eigese, neste artigo, dados analisados na primpaita do

Capitulo da tese, intitulado “Memorial de leituresnhecendo o graduando em Letras e suas leituras”.
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identificar como aluno de Letras, faz total sentigando entendemos que somos um pouco de
ndés mesmos e um pouco dos outros com quem convereliwocompreendermos leitura como

um imenso projeto dialdgico no qual varias vozemtsgcruzam, atraves do contato com autores
diversos, pensamentos diversos e crencas as madas traduzidas pela leitura e pelas vozes
dos/as professores/as que fazem a mediacdo estrs emINndos, o fato de os jovens autores
daqueles memoriais listarem as obras que fizerae pa passagem deles pelas disciplinas &

mais uma forma de revelarem que essa passagemirao $olitaria o quanto pode parecer.

Para uma melhor visualizacao das posi¢cdes adopaiias alunos e alunas, iremos dispor,
abaixo, as representacdes conforme as duas pévapeenhcontradas na leitura e compreensao
dos memoriaisa. uma posi¢ao de leitor ou leitora construida emcaminho marcado por uma
trajetéria sem tantos empecilhos, mas, no entarito,isenta de conflitos le. uma trajetéria
identificada como tortuosa, marcada por conflitos.

a. Posicdo de leitor ou leitora construida em um a@nho marcado por uma trajetoria sem
tantos empecilhos, mas, no entanto, ndo isenta dendlitos

As leituras que foram se construindo a partir pi@icas comuns ao curso de Letras,
como ler para o desenvolvimento das atividades émmds e, mais ainda, ler para o
desenvolvimento das disciplinas da area da Liteaed&io as que mais registram comentarios por

parte dos memoriais, como podemos ver logo maignosciados selecionados para anélise.

Ao serem questionados sobre o porqué de pratidenesncomentarios reportarem com
maiores detalhes a prética da leitura nessas liiispo grupo manifestou-se, relatando, que, nas
disciplinas de literatura, a leitura se efetiva amgularidade e a obrigatoriedade da leitura de

varias obras se faz necessaria.

Evidenciamos, por meio dessas respostas, que esseantes possuem uma historia de
leitura que privilegia o mundo literario. No entanapesar de considerar a formacéo literaria
como parte imprescindivel da formacdo do graduakedoetras, chamamos a atenc¢ao aqui para o
fato de que nas outras disciplinas o trabalho wfetla leitura, como apropriagdo dos
conhecimentos necessarios para a construcao dahen epistemologicamente mais complexo

como os relacionados aos conhecimentos linglistiegessarios para um professor de lingua
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materna, pouco se concretiza. A esse respeitop rqusscionamento sera melhor compreendido

guando estivermos dando destaque ao item b.

Voltando-nos para 0s comentarios a respeito datdra vivenciada pelos alunos/as-
leitores/as do curso, observamos que eles expregssnsatisfacdo imensa cooncolorido
advindo da experiéncia de lerem o mundo literdPiela paixdo que essa atividade exerce em
varios jovens, podemos dizer que 0 encontro coimeaig, com a prosa, com aquelas atividades
que desenvolvem o poder da encenacdo e da declanasgrasenta uma riqueza de acbes que
podem ser realizadas na formacdo no sentidchdmaro aluno ao ler. Ou no dizer de Larrosa
(2003, p.139): “propor a experiéncia da leitura @@mmum como um dos jogos possiveis do

ensinar e do aprender”.

Ja na Faculdade as praticas de leitura foram iwasjos oportunidade de ler
alguns classicos da literatura portuguesa entresjyoesias e cantigas, como
também a literatura brasileira foi oportunizanddeitura de varios tipos de
textos envolvendo varias épocas e estilos.

Nas demais disciplinas a pratica de leitura era lflimitado aos textos
fragmentados, na maioria das vezes textos bons, auass vezes textos
extensos que ndo tinha muito o que passar, cominguagem dificil e muitas
vezes sem a “analise prévia” do professor. Muitgaconudou no ingresso na
faculdade, os meus conhecimentos ampliaram totaémarforma de ver e fazer
as coisas mudaram, o mais marcante de todo dedwsses 3 anos, foram as
aulas do professor W., com elas aprendi demais, ufim analise “no
comportamento do outro” para que podesse entendeew foi 6timo, tive a
oportunidade de ler Bakhtin, principalmente. (Meialat — Raquel)

O trabalho com textos literarios para mim foi mareso, pois comecei a ver a
obra literdria com um olhar mais critico, passebaervar alguns aspectos que
antes eu ndo percebia durante a leitura, pois apEsagostar de ler textos
literarios ndo tinha uma orientacédo tedrica. Umalatsres que mais me chamou
a atencéo foi Fernando Pessoa, principalmente pelesdnimos que ele usava,
dando vida propria a personagens imaginarios. tisdo me fascinou muito.
Outro autor bastante significativo foi Machado dssi8, principalmente para
mim que ja adorava ler suas obras, estuda-lo aoftmidnuito gratificante. [...]

A teoria literaria foi de grande importancia pareompreensao de textos, tanto
na prosa quanto na poesia, posso dizer que faciti@ms o entendimento relagéo
a poesia. Além de cultivar um gosto pela poesiasgueado possuia, ao conhece
a estrutura, os recursos estilisticos e a pluifgiggdo do texto poético,
comecei a ndo acha-lo tdo chato e passei a admpaesia. A minha relagdo
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com a prética de leitura sempre foi significanteraou-se ainda mais relevante
com o estudo sobre a leitura, pois uma coisa @gdstler, outra é saber o que é
leitura. (Memorial 8 — Léia)

Finalmente fui convencido em 2000 a enfrentar uorecarréncia de 8,1/1. E
deu certo, gracas a Deus e as leituras que fiz.

Até entdo meu contato com a leitura limitava-swra@$ didaticos e evangélicos
e comecgou mais uma fase — muito importante para -moomecou 0 contato
com livros técnicos, estudos metalinglisticos, eoithentos das diversas
teorias sobre textos. Enriquecedor, porque comageerceber minhas falhas
tanto na producdo (falo de uma certa forma pred¢tumsamente) quanto na
compreensao de textos. O contato com a linglisticem Bakhtin e a
sociolingliistica, com a filosofia da linguagem dérasl disciplinas afins vieram
preencher lacunas no meu entendimento de leitutavantar “n” outros
guestionamentos. (Memorial 10 — Josué)

Diante dos saberes necessarios a formacao degiooial de Letras que inclui a leitura de
romances diversos como parte da construcdo dosesatte docéncia, ndo podemos deixar de
comentar sobre o papel da leitura literaria nessdéepda vida desse profissional. Segundo
Zilberman (2001, p.51), “numa obra de ficcdo, peagens, coisas, sentimentos, espago e até o
tempo aparecem de forma inacabada e descontinab& &b leitor completar as lacunas dadas
ao ele pelo texto. Essa intervencdo € que garanteitar ser co-participante do ato de criacéo
existente na leitura. Zilberm&R001, p.51)pinda acrescenta:

A participacdo nédo se limita ao mero preenchimeu® vazios plantados pelo
texto: como as orientagbes que recebe nunca es#imnmente definidas,
dispensando-se ao longo do conjunto de palavrasdos as vezes, deixadas a
seu critério, o destinatario é convidado a integeano processo de constituicao
da obra, particularizando o processo de entendordmia.

No caso do ensino voltado para os cursos de Ldtéaa grade curricular, conforme a
orientacdo dos Projetos Politicos Pedagodgicos da asstituicdo e listas indicadas para os
exames de avaliacdo de cursos que devem ser seghigdam sendo, a pratica da leitura de obras
literarias, dentro das diversas disciplinas quepgi@m a Licenciatura em Letras ndo pode deixar
de abordar também, além dos conhecimentos solaetlita (estilo, estética, concepcdes

estético-filosoficas, etc.) as questbes relativagj@e um/a professor/a de lingua materna deve

10
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possuir para a tarefa da docéncia das questoegiie Assim sendo, essa leitura ultrapassa a
atividade cotidiana e se torna uma pratica sé@oliica mais elaborada por ser da ordem dos

conhecimentos construidos paransinar.

Sentimos, pelo discurso enunciado nos memoriais, @s/as alunos/as relatam suas
experiéncias de leitura de obras literarias comtosgasmo de quem somente narra uma situacao
do cotidiano. Isso ndo significa algo valorado camim, pelo contrario, € bastante significativo
saber que essa prética ja esta incorporada nodla-@os estudantes. No entanto, falta um elo
entre o que aqueles dizeres retratam sobre esigtadé e 0 que ela tem de formativo, no sentido
pedagodgico da aprendizagem para a docéncia. Erasopdlavras, os alunos e alunas parecem
deslumbrados com a experiéncia da leitura, maar@adunam com a possibilidade de virem a
ser professores de literatura ou mesmo de LingdadResa e com a importancia que essa leitura

tem para o desenvolvimento da atividade de seegsof dessa area do conhecimento.

Nao defendemos que essa atividade de leitura skyveealizada de modo independente,
focalizando a leitura apenas para a formacao degsares de leitura e apartando-a do que é do
mundo cotidiano. Pelo contrario, nossa tese past@rdssuposto de que, ao compreender as
atividades centradas nesse cotidiano e os variagmsn(mestos) de leitura que o mundo social
construiu, os graduandos/as possam partir dos condetos que orientam a estruturacdo dessas
praticas para ndo apenas compreenderem a reakdadkar, mas saberem o que precisam para
construir préticas outras, baseados/as em sua #gisdoundo e no conhecimento formalizado

sobre os saberes docentes necessarios para agirerpoofessores de lingua e literatura.

Dessa forma, entendemos que deveria haver unilegquigntre as referéncias enunciadas
pelo grupo a respeito do que leram nas variaspliisas da Graduacdo e ndo o descompasso que
verificamos no quadro 01, que apresenta, segundela®s colhidos em dezembro de 2002,
quando a turma estudada estava terminando o &peda Faculdade. Pelas informacdes que
constam nesse quadro, ha um grupo de disciplirasejdestaca por envolver os alunos e alunas
em atividades efetivas de leitura. Foram destacadadisciplinas mencionadas nos memoriais
tanto implicita quanto explicitamente, ou seja,aatip de referéncias diretas ou a mengéo de

experiéncias vivenciadas naquelas disciplinas.

11
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Ha ainda um outro aspecto que merece destaquecaqupreendemos que a atividade da
leitura, enquanto atividade situada na esfera sicudio (BAKHTIN, 2001), pode ser construida
na formacao docente como manifestacdo da compedaséiversas vozes que ressoam através
do que se leu em um curso de formacédo. Comprea@sivozes dos autores lidos, sejam eles
selecionados por representarem o canone, sejamselesionados por representarem uma
tendéncia ou uma preferéncia por parte dos/as geufes/as-formadores/as que optaram e
decidiram por esta ou aquela obra. Nesse sentidf@endemos uma postura que traz aos
professores-formadores/as o senso de responsdbiliddca e estética sobre o seu fazer
pedagdgico e sobre as escolhas que assume ao@raeste ou daguele modo. Nessa linha de
pensamento, reportamo-nos a Bakhtin (2003) queqdi o dever, no mundo da vida, é
relacionado a responsabilidade. Por isso entendgo®ma responsabilidade do/a professor/a que
doa, que oferece a leitura passa pela experiéntaaatlino/a-ouvinte. Disso interpretamos que a
responsabilidade do/a professor/a passa pela cengi#te dos/as alunos/as, enquanto co-

enunciadores do/no processo de ensino, e dos d¢or@rgos, enquanto produtos da cultura.

Disciplinas/Memdrias M1| M2 | M3 M4 | M5 | M6 | M7 | M8 M9 M10

Argumentagao

Didatica da Lingua Portuguesa

Didatica Geral

Filosofia da Linguagem

Leitura

Linglistica (1 e )

Literatura(s) Brasileira(s)

Literatura(s) Portuguesa(s)

Pratica de Ensino

Semantica

Sociolinglistica

Sociologia da Linguagem

Teoria Literaria

Quadro 1 — Referéncias as disciplinas que realizakeituras de modo efetivo e regular.
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A responsabilidade/respondibilidade do/a profdasgpassa também, assim, pela
alteridade, através das respostas ao outro, ahgsiogvintes, através daquilo que escolhe (elege)

para oferecer a eles/as como leituras.

Concluindo essa sec¢éo, podemos interpretar quent@aminho trilhado por experiéncias
ricas e interessantes para aqueles que possgestode ler ja incorporado como uma pratica
do dia-a-dia. Esse caminho apenas precisa seadayalu no dizer bakhtiniano, é preciso tirar o
véu que esconde as marcas daquilo que é constcoido uma simples experiéncia de ler
romances e sair da ingenuidade que traduz esseapcamo deleite ou uma vivéncia prazerosa
somente. Os/as professores/as, aqueles que conduwzeaminho do ler (LARROSA, 2003),
podem fazer muito mais para que a aventura daitngbr esse caminho, com todas as pedras e
desvios, trilhas sinuosas e escorregadias quez@nf parte do percurso, seja uma experiéncia

que nao careca de lembrancas, faganhas, medoflimson

b. Posicéo de leitor ou leitora construida em umadjetéria identificada como tortuosa,
marcada por conflitos

Mas infelizmente algumas atividades acabaram tolm@e uma tortura, pois
tinhamos que |é-las, ndo podiamos opinar diferdatque pensava o autor do
texto ou o professor, que s e achava o dono de.rd&zdram poucos 0s
professores que passaram uma imagem de leitoge® ealmente orientaram a
leitura, na maioria das vezes, apenas liam osdefitemorial 8 — Léia)

Em determinadas disciplinas 0 que havia eramlagegucacdo que
existia antigamente, “educacao bancaria” onde fegsor depositava o saber na
mente do estudante. Em determinadas disciplingsafessores tentavam fazer
isso, passavam a aula inteira sentados no bir®d lerkplicando o paragrafo por
paragrafo sem que o aluno pudesse interferir. Betdtalmente obscuros, de
linguagem dificil, e para avaliar o aluno utilizavaima prova objetiva. Assim
ficava dificil motivar o alunado. Posso atribuiesses problemas pelo menos 3
fatos reais: 1 — Um professor que mora distanteneaik s6 pode chegar na sala
arrasado. 2 — Um professor super cansado da viglstepa se aposentar. 3. — um
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professor que acarreta em sua carga horéria ndigeiplinas para ministrar as
vezes por falta de outro, chega na sala no meipedimdo e ainda pergunta:
Nessa sala € o qué? (Raquel — respondendo a pefydotquestionério)

Para iniciarmos este item, colocamo-nos em uméacgimsque reconhece e avalia o
conflito como parte do processo de aprendizagemhita caminho de aprendizagem é feito
linearmente, mas trazemos, através dos enunciambestudantes de nossa disciplina Leitura
algumas lembrancas de cenas de um cotidiano qdezem mais incompreensdes sobre o fazer
educativo do que referéncias significativas sobgesio de ensinar.Os percalgos estdo presentes
em todos os caminhos da formacéo. Para aquelesoqs¢ruiram praticas de leitura de modo
mais sistematico, o contato com a complexidade aoxeitos sobre lingua, linguagem e
literatura foi menos dolorido. Mas para aquelesmpssuiam praticas ndo rotineiras, esse contato
foi mais problematico.

Essa situacdo confirmou-se neste trabalho tambélns Bepoimentos em sala, pudemos
ver que os estudantes desse grupo demoram atemm@&stres para se entrosarem com o mundo
letrado que a faculdade oferece a eles e elas.cAsaglade de acompanharem as atividades
impostas pela rotina das tarefas exigidas no amipiigersitario pressiona os alunos e alunas a
cumprirem determinadas leituras que s6 se realiEsse ambito, como por exemplo, a leitura de
ensaios, artigos académicos, textos didaticos quelaream, comentam, argumentam,
categorizam, etc. que em praticas anteriores astdistantes da realidade desses aprendizes.

Para completar o nivel de dificuldades existedteante essa caminhada pelo mundo das
leituras académicas ha também a postura assunmEgseformadores/as diante da licg&x(io
leitura, conforme Larrosa (2003)). Posturas essass§o representadas por imagens que vao das
mais rigidas as mais descomprometidas, das maiscistas e conservadoras as liberais e
democraticas. No fundo, os/as estudantes revelaprefendamente criticos a postura dos
professores e, ao refletirem sobre os percal¢dsradwcao, atribuem a atitude dos formadores as
dificuldades encontradas nesse caminho.

Eles também se sentem co-responsaveis, tanto @s®nais quanto nos questionarios e

em comentarios em sala de aula, o grupo consideradambém tem uma parcela de culpa por
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“concordarem com as praticas dos professores” \Sawa calarem diante da falta de cobranca de
leituras (Josué), “por se acomodarem diante daquais facil” (Esther).

No quadro 2, recuperamos o que é dito sobre afpliiss que, na visdao dos alunos,
realizam uma pratica de leitura incipiente, fragtada ou sem o devido aprofundamento. O que
chama a nossa atencdo nessa andlise € que esfaisdss compdem o quadro que fornece as
orientacbes teorico-epistemoldgicas da estrutufaneionamento da lingua, com conceitos
fundamentais para a formagdo de um/a professor/éingaa materna, como é o caso da

habilitacdo escolhida por esse grupo.

Disciplinas/Memorias M1 | M2 | MS | M4 | M5 | M6 | M7 | M8 | MS M10

Lingua Latina

Linglistica(s)

Morfosintax(l, Il e 111)

Pratica de Leitura e Producao Textual

Topicos de Gramatica

Quadro 6 — Referéncia as disciplinas que realizaneituras de modo assistematico e fragmentado.

Ressaltamos que as disciplinas Estilistica, Rrat&cEnsino Il ndo aparecem pelo fato de
serem disciplinas dadas a partir do 7° periodo.

Entendemos que o lugar do conflito de onde osdastas se posicionam evidencia
insatisfacdes e, as vezes, compreensdes reduzitles @ fazer docente, pelo fato de terem
resultado de experiéncias contrastantes e/ou dasges No entanto, as vozes que se articulam
desse lugar apresentam e representam vozes guelassiuma compreensao de referéncias
exteriores que possibilitam a evocacdo de expedagrformativas daquelas que apenas foram
enclausurantes e redutorgdosso, 2004). Ao avaliar, ao posicionar-se agiokmente diante
dessas experiéncias, no dizer bakhtiniano, a @leobre as experiéncias, ultrapassa o nivel do
narrar-se apenas e abre direcionamentos outrosipapgnsamento transformador.

Para concluir este item, apresentamos as idéiakskn a respeito do que emerge das
experiéncias fundadoras que estdo presentes ratesrdliograficos e que, na concepcao dessa

autora, ndo esta ali por acaso.
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A carga emocional, qualquer que seja a sua nat(peazer, tristeza, vergonha,
orgulho, sofrimento, colera, alegria, medo, deshamiento, surpresa etc.),
surge como a primeira componente de qualquer inlieiexperiéncia. Todos os
episodios relatados nas narrativas entram nesssifidagdo porque contém uma
carga emocional muito forte que deixou um “tracadu (mesmo um
traumatismo), com que a pessoa foi estimulada &&Zar qualquer coisa”.
(JOSSO, 2004, p.183)

Assim sendo, essas recordacdes evocam a capaddaeeplicitar e de se distanciar
daquilo que foi experienciado para, a partir dessanciamento, provocar a compreensao/leitura

dos posicionamentos que desembocam nas atitudesidas pelos/as educadores.

A guisa de concluséo

Acreditamos que h& de se ter uma preocupacao abmsteam a formacado do professor.
Como professora de um curso que especificament@mafgporofessores, pensamos que a
necessidade de qualifica-los apenas ndo signifinaposicionamento politico-ideologico de
construcdo de saber. A formacdo deve estar reltdonom o desenvolvimento da identidade
desse/a profissional que ajudamos a formar e unmeinaade isso acontecer € leva-lo/a para o
mundo da construcdo dos sentidos pela leiturautzegntendida ndo apenas como mediadora de
conhecimentos e instrugdo. Mas leitura como cogdtride um ser pensante, critico, inserido
numa sociedade marcada por diferencas culturalea@dgicas, marcada pelo conflito de ideais
politicos e sociais e que, através da praticar&itpode crescer, entender e mudar o contexto
onde esses professores e professoras estao isserido

Nesse sentido, a necessidade de uma formaca@aréw € suficiente.Sugerimos que o
trabalho com atividade da leitura na formacdo defegsores/as deva priorizar a busca da
autonomia, a minha e a de meus alunos. Baseandmmpalavras de Contreras (2002, p.211)

quando diz:
Autonomia nao tem nada a ver com o inquebrantdaslodnviccbes e com a
auséncia de insegurancas, mas com a oportunidadelesejo de considerar

tanto as convicgBes quanto as insegurangas emiandétrabalho profissional,
enfrentando-as e problematizando-as. Reconhecédsndé-las e entender a

16



REVISTA LETRA MAGNA
Revista Eletronica de Divulgagao Cientifica em Lingeatuguesa, Linguistica e Literatura - Ano 03- n-2% Semestre de 2006
ISSN 1807-5193

ndés mesmos entre elas ndo é possivel sem outrapepivas, sem outros
colegas, sem outras pessoas.

Os problemas enfrentados pela auséncia de umaegrdé leitura voltada para os
conteudos especificos da formacdo de um/a profasste lingua materna podem ser
compreendidos, mas somente essa compreensao idpsafas formadores/as ndo € suficiente
para o desenvolvimento de uma préatica docentexreflePropomos uma discussao que envolva
todos os/as participantes. No entanto, vislumbramos: transformacdo somente naqueles
ambientes onde esses/as participantes assumanveEsCOMo responsaveis por qualquer
mudanca nas praticas educativas de nossa sociedade.

Por acreditarmos no processo de formagdo que nacorsgui com o término da
graduacao (PIMENTA, 2002) e por entender que arezdauhumana é inacabada (BAKHTIN,
2003), porque precisamos do outro para nos daraawaito, concebemos que, o ato de ler,
enquanto acontecimento das praticas sociais eraiglitndo pode ter também um acabamento,
um estado de finitude. Nesse sentido, propomogusidecomo uma atividade que permanece, ou
seja, que atravessa o tempo, em continuidade, patiggo (Quantas vezes lemos aquela obra
gue tanto no seduziu?), em compulsdo (Quando lemmosautor que nos envolve, logo
procuramos ler outras obras desse autor). “Por, igsaprender da leitura da, as vezes, a
impressédo de que ndo se aprendeu nada” (LARROSH, 20146), sempre teremos algo para
ler, para investigar, para aprender. Em sintesgopnos um conceito de leitura como dialogo,
como préatica dialdgicade apreensdo das vozes do Outro (BAHKTIN, 2008¢ glém de
fornecer ao leitor subsidios para uma acdo reflexpermite-lhe o desenvolvimento de sua

autonomia como ser situado nos varios contextapidbfaz parte.
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A ORGANIZACAO DA FALA-NEM-INTERA’\(;AO DE SALA DE
AULA E A COMUNICACAO PEDAGOGICA DE UMA
PROFESSORA DE LINGUA INGLESA

Parménio Cito’

Resuma Concordando com Schlatter, Garcez & Scaramu@f4p, onde a aprendizagem se da
na prética social e é instanciada por meio dadgé, a organizacdo da fala-em-interagdo em
sala de aula pode ser determinante na formacgéaldoss, de acordo com o tipo de interacdo
presente no processo ensino/aprendizagem. Seguendez52006), a partir da sua estrutura, a
organizacdo da fala-em-interacdo pode ter funcaes priam entre o controle social, a
reproducdo de conhecimento e a construcdo conpimtaonhecimento. Com base em uma
analise exploratéria de uma aula de inglés, lingerangeira, procuramos caracterizar a
comunicagdo pedagodgica da professora. A analiseird@io das estruturas de organizacdo da
fala-em-interacdo da professora, bem como estestégfilizadas tais como pausas longas e
recurso a lingua materna dos alunos, mostra umardoatdo pedagoégica ndo centralizadora,
onde a professora privilegia a construcdo conjdateonhecimento.

Palavras-chave fala-em-interacdo; comunicacdo pedagodgica; efegnendizagem de lingua
estrangeira.

Abstract: Schlatter, Garcez & Scaramucci (2004) state Iegrtakes place in social practices
and is instantiated through interaction. From therspective, the organization of talk in
interaction may be determinant in students’ fororatccording to the type of interaction present
in the process of teaching/learning. Garcez (20§t@}es the organization of a talk in interaction
may have functions that vary from social contratpWwledge reproduction or knowledge co-
construction regarding its structure. Based on»gloeatory analysis of a class of English as a
foreign language (EFL), we characterize the teashmrdagogical communication. The analysis
of the function of the teacher’s talk in interaatiorganization structures, as well as strategies
used such as long pauses and students’ first lgegusows a non-centralizing pedagogical
communication that privileges knowledge co-congiomc

Key-words: talk in interaction; pedagogical communicatioradhing/learning of foreign
language.

Introducgé&o

" Agradeco a Universidade Federal de Roraima — URR{uicdo na qual sou professor efetivo, pdlarticéo para
estar cursando o Curso de Mestrado Académico eiildtica Aplicada — CMLA, na Universidade Estaddal
Ceard — UECE. Este trabalho é resultado das atieglda disciplina Sociolinglistica do CMLA/UECE.



O ensino de lingua estrangeira, no Brasil, tem aldo de diversas criticas tanto pela sua
ineficiéncia quanto pela sua inadequacao face éesaielades e expectativas dos alunos. Muitas
razdes tém sido apontadas para essa ineficiénoadequacao, dentre elas, podemos apontar os
objetivos de ensino da escola, que n&do estdo esoancia com 0s objetivos de aprendizagem
dos alunos. Como conseqiiéncia, a escola deserwmiv@odelo de ensino que privilegia uma
competéncia linguistica, preocupada com o conhettordos aspectos formais da lingua, através
do dominio do codigo linguistico, diferentemente i@ esperam os alunos, que entendem a
lingua estrangeira como instrumento de comunicagdiepcupados em desenvolver uma
competéncia comunicativa na lingua estrangeira

No entanto, parece-nos que a questdo dos objal@nsino e aprendizagem deve ser
vista a partir da visdo de educacéo, e consequenterde escola, que os sujeitos envolvidos no
processo de ensino/aprendizagem querem desenv8uares (1986), apresenta um tipo de
escola instrumento de transformacdo, que teria cobjetivo, através de suas disciplinas e
atividades, “levar o aluno (...) & aquisicdo ahpital cultural (isto é, da cultura considerada
legitima) a fim de instrumentaliza-lo para uma naaigpla participacao politica, na luta contra as
desigualdades (...)" (Soares, 1986: 76). Segundautara, a Sociolinglistica tem papel
fundamental na sua proposta de uma escola trarefioma a partir dos conhecimentos
produzidos sobre as relacdes entre linguagem eseclascial Numa mesma perspectiva,
Schlatter, Garcez & Scaramucci (2004), quando aword questdo da interacdo na aquisicédo e
uso de lingua estrangeira, entendem que a apregedizae di na pratica social. Segundo os
autores, embasados na perspectiva Vygotskiana denwdvimento da linguagem, “a
aprendizagem é coletiva, co-construida pelos fj@atites [e] instanciada através da interacao”
(Schlatter et al., 2004: 356). Neste sentido, 0 tip relagdes entre professor-aluno e aluno-aluno
poderia ser determinante no tipo de sujeito quariassendo formado, a partir do tipo de

interacdo presente no processo de ensino e apagediz

1 O conceito de competéncia comunicativa propostcHymes (1966), contrapondo-se ao conceito de ctimpia
linguistica (Chomsky), ou melhor, complementand@alefinindo como “um conhecimento de graméticara u
capacidade abstrata para o0 uso coerente e apmpidathguagem em situacdes de interagcdo” (AlmEeithe, 2005:
81).

" (Cf. principios da Sociolingiiistica EducacionaBlrtoni-Ricardo, 2005: 130-133)



No que concerne a questdo da interacdo em salalaeparece-nos importante destacar,
segundo Garcez (2006), que a interacdo na salal@eade ser instrumento de controle social,
de reproducéo de conhecimento ou de construcaardanjle conhecimento. No primeiro caso,
as acOes realizadas na interacdo, basicamente notfiessor-aluno, estariam a servico da
disciplina. No segundo caso, elas estariam sendtizadas, também basicamente entre
professor-aluno, com a finalidade de reproduzirammhecimento acritico. Por fim, no terceiro
caso, elas estariam direcionadas a formacao dad&a$ participantes e criticos” (Garcez, 2006:
68). Neste trabalho, o autor analisa duas estsitiearganizacéo da fala-em-interagdo de sala de
aula: a primeira, denominada estrutura sequena@idp, conhecida como Iniciagdo-Resposta-
Avaliacdo (IRA) (Sinclair & Coulthard (1975), ap@hrcez, 2006: 68); a segunda, denominada
revozeamento, que caracterizaria-se por um redipeturno anterior, pelo professor, para
reexame pelo seu produtor, o aluno, que recebéamdela autoria da articulacdo que produziu
da questdo cognitiva sob exame do grupo (O’Conndvi&haels (1996), apud Garcez, 2006:
72). A partir da andlise desses dois tipos de tes&rule organizacao da fala-em-interacédo de sala
de aula, poderiamos definir qual o papel da conagéit pedagogica do professor de lingua
inglesa.

Apresentamos, entdo, as caracteristicas e algume8ds dos dois tipos de estruturas de
organizacao da fala-em-interagdo de sala de aubkstitura sequencial IRA, onde | significa
iniciagao, R, resposta e A, avaliacdo, caractesizaemo uma sequiéncia candnica do discurso de
sala de aula convencional, na qual a iniciagacé (Jempre feita pelo professor, que aloca o
proximo turno; a resposta (R), dada por um alunonais, de acordo com a determinacédo do
professor; a avaliacdo (A), também sempre feit@ mebfessor. Podemos observar o papel
central(izador) que o professor tem na interacé@rdeleste modelo de organizacéo da fala-em-
interacdo de sala de aula, uma vez que ele defipergunta de iniciacdo, o(s) falante(s)
seguinte(s) na sequéncia interacional, atravédatagio do turno e, principalmente, avalia a
resposta. Segundo Garcez (2006), “esse procedipwrtmum na sala de aula e mesmo definidor
do fazer da sala de aula convencional, é raro naecsa cotidiana” (ibid, p. 68). Mais adiante
falaremos da distingdo entre a conversa cotidiamaanversa institucional.

Em relacdo as fungBes da estrutura sequencial dRdufor complementa, afirmando que

“a seqUéncia de ac¢Oes definidora do fazer da salauth convencional € uma sequéncia de



avaliagdo” (ibid, p. 69). Cabe ao professor, negge convencional de aula, a prerrogativa de
avaliar a resposta do aluno, pois ele é o detelta@onhecimento, além de possuir o poder de
decisao entre o que pode ser considerado comoaedaado. Neste sentido, Garcez (2006), ao

afirmar que:

A conjuntura propicia a correcéo da fala do intertor engendrada pela sequiéncia IRA
fornece ao participante que atua na capacidadeafespor um método muito eficaz,
ndo apenas de apresentar informacdes e testadassobretudo de controle social do
aluno, uma vez que a correcao, ao estabeleceraci@nalmente gtatusinformacional
superior daquele que corrige em relacdo ao querigido, reforca a hierarquia entre 0s
participantes e apresenta a informacdo dada comiade para todos os efeitos
praticos, a despeito de sua apreensdo cognititeled@ual ou politica (Garcez, 2006:
69),

mostra, dentre outros, o papel da realizacdo d#ése@ IRA no discurso de sala de aula, qual
seja, de formacdo de sujeitos acriticos, que apeg@®duzem 0s conhecimentos a eles
repassados. A utilizacdo da sequiéncia IRA, ao @ooirdeve ser vista, pelo professor, como
instrumento de avaliacdo da aprendizagem e naocaspeammo elemento de controle social.
Mehan (1985) chama a atencdo para duas fungcbemniasrao uso desta sequéncia, que néo
estaria sendo usada transgressivameate quais seriam uma funcdo de distribuicdo saldal
conhecimento entre professores e alunos e uma duded julgamento da qualidade do
desempenho dos alunos (apud Garcez, 2006: 72).

A estrutura sequencial de revozeamento, por suaapeesenta caracteristicas e funcdes
que podem ser definidas, no que concerne as cdsficis, como perguntas abertas,
proporcionando a reflexdo sobre a informacgéo redaediferentemente da sequéncia IRA, com
a utilizacdo de perguntas de informagdo conhecfdatra caracteristica importante é a
possibilidade de multiplas vozes na fala-em-in@vage sala de aula, o que nao se verifica, em
geral, na sequéncia IRA. A funcao principal, pa 8az, pode ser caracterizada como a producao
conjunta de conhecimento, o que, em geral, nAbserea na outra seqiéncia, onde seu uso pode

servir para reproducao de conhecimento e/ou ppramocao de disciplina.

2 Para entender o conceito de transgressivo, videa: “O professor que desrespeita a curiosidadsddcando, o
seu gosto estético, a sua inquietude, a sua liegoamais precisamente a sua sintaxe e a sua papsopiofessor
gue ironiza o aluno, que o0 minimiza, que manda‘eligese ponha no seu lugar’ ao mais ténue sinauderebeldia
legitima, tanto quanto o professor que se eximeudaprimento do seu dever de impor limites a libdeddo aluno,
que se furta ao dever de ensinar, de estar resaeitmte presente a experiéncia formadora do educaadsgride
os principios fundamentalmente éticos da nosstéexis” (Freire, 1997, apud Garcez, 2006: NOTA 12).



Em relacdo a distingdo entre a conversa cotidiaaacenversa institucional, Schegloff
(1987) afirma que “Em geral, parece que os ouistereas de troca de falas, e suas organizactes
da tomada de turnos, sdo produtos de transformagdesodificacdes do sistema da conversa
comum, que é a organizacdo primordial da fala-éeragao” (apud Garcez, 2002: 56). Esse
entendimento esta consoante com alguns autoredenmminam a conversa cotidiana como a
“pedra socioldgica fundamental” (Sacks, Scheglofi&ferson (1974); Schegloff (1995); apud
Garcez, 2002: 56). A conversa cotidiana é, porfaatmatriz interacional, da qual as demais se
originam e se diferenciam, constituindo outras fsrde conversa.

Garcez (2002), citando Drew & Herritage (1992),rraéi que “a fala-em-interacéo
institucional se da principalmente pelo fato de gudentidade institucional ou profissional dos
participantes de alguma forma se faz relevante gmetividades de trabalho nas quais eles estao
engajados” (apud Garcez, 2002: 57). Ainda segundewDt Herritage (1992), a conversa
institucional definiria-se nos seguintes termos:

1. A interacao institucional envolve uma orientacao parte de pelo menos um dos
interagentes para alguma meta, tarefa ou identidaldeal (ou conjunto delas)
convencionalmente associada com a instituicdo eest§o. Em suma, a conversa
institucional é normalmente informada porientacbes para metasde carater
convencional relativamente restrito.

2. A interacdo institucional pode amilde envollienites especiais e particulares
quanto aquilo que um ou ambos os participantes txgtar como contribuigdes
admissiveis ao que esta sendo tratado na ordefia.do d

3. A interacdo institucional pode ser associada a baregs inferenciais e
procedimentos que sdo peculiares a contextosuaistitais especificos (apud Garcez,
2002: 57).

Em relacdo ao objeto de nossa analise, o discugseath de aula, observa-se que ha uma
orientacdo para metas, dentre elas, na grandeima@romocao da disciplina e/ou a reproducéo
de conhecimento. Na fala-em-interacdo de sala da& laé a possibilidade de seqUéncias
previsiveis, tais como as perguntas cuja respasta gonhecida, presentes na sequéncia IRA,
serem consideradas normais, diferentemente da iganeetidiana, onde esse tipo de pergunta

poderia ser visto como transgressdo as regras [S@TI@NAIS OU com uma intencdo nao

% Referimo-nos as maximas conversacionais de Grtas constituintes do Principio de Cooperacaogsiabelece
“que sua contribuicdo conversacional correspondguadhe é exigido para a meta ou para a diregditaada troca
falada na qual vocé esta engajado”. As maximaarseentdo: (1) de qualidade; (2) de quantidaded€3klacéo ou



explicitada, o que geraria algum de tipo de protgsir parte de um dos participantes da
interacdo. A acao avaliadora do professor tambéia gista como procedimento constitutivo da
microecologia da acao social da conversa de saalde

Com base nessa conceituacao teodrica, pretenderatisaaro tipo e a(s) funcao(bes) da
comunicacdo pedagogica de uma professora em ueragéb de sala de aula de inglés como
lingua estrangeira (doravante ILE). Comunicacdoagégica € entendida por n6s como as
comunicagOes entre professora e aluno(s) que tealguma relacdo com a lingua estrangeira,
no caso a lingua inglesa. N&ao levaremos em cortasooomunicacdes, presentes na interacao
entre professora e aluno(s), que ndo tém ligag&wadtom a meta da conversa de sala de aula,
isto €, a aprendizagem da lingua inglesa.

Caracteristicas e fungbes da comunicagédo pedagodgita professora

Inicialmente, faremos uma descricdo das atividaldesala de aula desenvolvidas pela
professora, caracterizando o tipo de curso no guateracdo ocorre, o grupo de alunos e, por
fim, o tipo de atividade(s), para em seguida aaal®s a comunicacdo pedagogica da
professora. Em relacdo a comunicagdo pedagodgicssanandlise sera feita com vistas a
identificar o tipo de estrutura sequencial na agéo entre professora e aluno(s) e a funcédo dessa
comunicacao. Estaremos observando, mais especditama presenca de sequéncia(s) IRA e/ou
revozeamento, bem como a funcao dessa(s) seqiE@n@afteracdo professora-aluno(s).

O corpu$ constitui-se de gravacbes, em video, de aulasngési ministradas pela
professora em um curso livre na cidade de Boa VE$tado de Roraima. A denominacao de
curso livre designa cursos de lingua estrangeiexalmente com abordagem didatico-
metodolégica comunicatiVaque pressupde o desenvolvimento de habilidadegrattucdo e

compreensao orais e escritas, mais conhecidas speaking, writing, listening reading Nesta

relevancia; (4) de modalidade. (In Charaudeau,idka& Maingueneau, Dominique. Dicionario de analde
discurso. Fabiana Komesu (coord. trad.) Sdo P&dbtexto, p. 323, 2004.

* O corpus faz parte de uma base de dados de gesvégitas por Maria Lcia da Silva Brito, aluna@arso de
Especializacdo em Ensino-Aprendizagem de Lingudstezatura — CEEALL, do Departamento de Linguas e
Literaturas Estrangeiras Modernas, da Universidesl#eral de Roraima — UFRR, como parte de seu prdiet
monografia intitulado:Professora de Lingua Inglesa: crengas versus tégmddica — um estudo de cgseob
orientacdo do Professor Ricardo Vagner Silveiraedia.

“(Cf. Almeida Filho, 2005: 79-80).



modalidade de curso, o aluno tem aulas que variasinme &0 e 60 minutos de duracdo e o
contetdo ndo tem relacdo com a formagédo escolayabdria ministrada pelas escolas de ensino
bésico.

Nossa analise sera baseada em uma atividade caa@daecomo exercicio de formacao
do grau comparativo de adjetivos, ministrada panaguupo composto de 12 alunos, 04 meninas
e 08 meninos, com idades entre 12 e 14 anos, e 20@rofessora, graduada em Letras,
habilitacdo em linguas portuguesa e inglesa ealiteas correspondentes, a época do registro,
exercia a profissdo de professora de inglés hanimimo, quatro anos, lecionando em escola
publica de ensino basico e em cursos livres. Nastana época, a professora era aluna do Curso
de Especializacdo em Ensino-Aprendizagem de Lingeiagiteraturas — CEEALL, do
Departamento de Linguas e Literaturas Estrangéftadernas, da Universidade Federal de
Roraima — UFRR.

Nesta atividade, a professora, além de responeeericio do livro, faz uma reviséo oral
do conteudo gramatical referente ao assunto. Allesatessa atividade se da em funcéo de,
mesmo tendo como caracteristica principal o focqyr@mnatica, o elemento da oralidade ser
definidor da acdo principal na interacdo professdtwaos. Desta forma, cremos poder analisar
mais detalhadamente a comunicacdo pedagogica fisgwoa na interacao entre ela e os alunos
em uma atividade de revisao de conteudo gramatical.

A professora constréi sua comunicacao pedagogitantdo levar os alunos a, a partir do
que ja conhecem sobre as regras de formacdo doacatinp dos adjetivos, elaborarem cada
regra conjuntamente. Como exemplo, temos pausgadamos turnos tanto da professora quanto
de alunos (excerto 1), que sinalizam uma valorzalg participacédo deles nessa constru¢do do

conhecimento:

O
g)%))l“- P - ok. (0,7) so you have to form the compreezof (0,5) =
002 - P - = number one, (0,5) one syllable adjecexample, =
003 - P - =light (0,5)ve use, (4,9)
004 - As-  we use-[

“ As convencgdes de transcricdo sédo as mesmas wsadaarcez, 2006.
A numeracdo refere-se ao nimero de linhas nactigéie das falas dos participantes na interacasedenicio da
atividade. A letrdA refere-se a(s) fala(s) de aluno(s)R a(s) fala(s) da professora.



005 - P - wle use use (0,8)

006 - As - we use-

(03 linhas omitidas)

010 - P - =what students, do we use, (1,0)

011 - Aa - (fala menino)

012 - P -1 better than?2,0)

013 - Ab - adjecf tive.

014 - P- Ulhn?

015 - Aa - [(more)

016 - P - adjetive, (0,6)

(03 linhas omitidas)

020 - As - ‘e[r' ((pronUncia d@f/))

021 - P - [than (0,7) for example, (0,5) tigl®,6) =
022 - P - = using light0,9) to make a comparisai,4)
023 - Aa - ah, perai, é(1,1)

024 - Ab - ( 11,5)

025 - Aa - (more)? (0,7)

026 - P- no.

As pausas nos turnos da professora (003/010/01/R/2A% bem como a repeticdo de parte da sua
pergunta (003/005/010) e um recurso de retroaliagéiat da fala do aluno (014), marcada pela
entonacgdo que significa pedido de complementacad@aaocinio, sinalizam que ela espera que
os alunos complementem o seu raciocinio. Destaafomta procura que eles construam o
comparativo de adjetivos de uma silaba. No cadaldale alunos, observamos também o uso de
pausas (023/024) com sinalizacao de continuacdadiocinio, estas respeitadas pela professora,
demonstrando, com isso, a importancia de suasitooigies na construcdo do conhecimento.

No excerto (2), temos exemplos de pausas longa&/1(14) na fala de um aluno,
mostrando, mais uma vez, a importancia que a Eofastribui a sua participacao:

2)
110 - P - = example, (0,5) ((entonagéo para peiplementacao)) spicier =



111 - - =than, (0,9) ((entonagéo para pedirptementagao))

112 - Aa- é:(2,4)
113 - AD - ( XXX[XXXX )
((alunos procuram a resposta no livro))
114 - Aa - [é::(7,4)
115 - Ac —[( )
116 - P - [for examplesoup, (1,0) >0k, understand<, soup?
117 - Aa - sopa[. ((prondncia em portugués))
118 - P - [andarbecue remember barbecue?
119 - Ab — churras[co. ((prondncia em portugués))
120 - P- [yeah. (1,1) make a comparisoy®)(0
121 - Aa- é:,
122 - Ab- [( )i§os))
123 - Aa - the:: (1,5) the barbecue,[
124 - P- uhm
125 - Ab - (moJrespicier)
126 - Aa - [is- [spicier, (0,7)
127 - P - spicier, >you don't have to [use< more.
128 - Aa - [tha:n (.) soup. ((proniade soap))
129 - P - yeah. Understand?

Além das pausas longas na fala dos alunos (112/HL4rofessora retoma o turno para
complementar a fala do aluno com palavras que camAm seu exemplo (116/118), inclusive
utilizando uma entonacédo de pedido de complememtpaéa que ele ou outro aluno possam
fazé-lo. A professora utiliza outros recursos, $ados por ela no excerto (1), que funcionam
como elementos de valorizacdo da participacdo dooala retroalimentacdo da fala do aluno

(124) e o revozeamento (127).



Temos, no excerto (3), outro uso da estratégi@dezeamento que sinaliza a valorizagao
da participacdo do aluno, através da questdo a@aiauba construcao da regra de formacdo do

comparativo de adjetivos com uma silaba:

(3)

(12 linhas omitidas)

013 - Aa - adjec tive.

014 - P- Ulhn?

015 - Ab - [(more)

016 - P - adjetive, (0,6)

017 - Aa — adjecftive.

018 - Ab — [€r) (0,7) ((prondnciadt/))
019 - P- er,

020 - As - ‘e[r’ ((pronlncia d@¥/))

021 - P - [than (0,7) for example, (5,0) tigl®,6) =

A repeticdo das falas dos alunos (016/019), benpcomecurso da retroalimentacéo da fala do
aluno (014), com entonacéo de pedido de compleg@mtdo raciocinio, sinalizam a atribuicao
de autoria a fala deles, demonstrando sua impaatéacconstrucdo do conhecimento.

O mesmo, podemos observar no excerto (4), que deftarmacédo do comparativo de

adjetivos terminados em ‘y’:

g?G - P - let's see the next (.) number twadjedive (0,6) ending (.) =
057 - P-=in"'y’ (1,9) spicy, for exam[ple.

058 - Aa - hetter and more =

059 - Aa - than)? (0,9)

060 - P - uhn® (0,5) (firige-se a AY

061 - Aa - (better and more than)?

062 - P - Dbetter? 3,4 ((dirige-se a todog

063 - Ab - spicy?

064 - P- yeah. (0,5)
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Além da questdo da autoria da fala, ressaltadarppédicdo da fala do aluno (062), a professora
finge ndo entender a contribuicdo incorreta de umoa(058-059) ao responder sua solicitacido
de exemplificacdo (056-057), utilizando um recweatonacional de pedido de repeticdo dirigido
a este aluno (060), no que o aluno usa a mesmaafamoorreta (061). Neste exemplo, o
posicionamento da professora, ao dirigir-se aoccatjue fez a contribuicdo (060), € também sinal
de atribuicdo de autoria, além da repeticdo ddadag062), ou seja, o revozeamento. Um outro
aspecto que podemos ressaltar neste exemplo ésiifidade de mdltiplas vozes, quando a
professora dirige-se aos outros alunos, utilizeméstratégia de revozeamento (062), juntamente
com a entonacao que significa um pedido de confiimapara que eles possam responder a
pergunta feita antes ao outro aluno, inclusive oom pausa longa.

Outra caracteristica da comunicacdo pedagoégicaodiesgora é o foco na forma, excertos
(5) e (6), reforcado na sua pratica interativaegstois exemplos fazem parte da interacao entre
professora e alunos para constru¢cdo da regra dpacativo de adjetivo com mais de duas

silabas, quando ela pede que eles déem exemplos:

(5)

(07 linhas omitidas)

164- Aa- é:,(1,0) (the xxx[xx is more) ((r&d

165 - Ab - the (xxxxX is more expensive, thaf®,6) =
166 - Ab - = peopld

167 - P - vyeal? [really?

168 - As - [( xx[xxx ) £(c09))

169 - Aa - 1ta doido & ((riso9)) =
170 - Aa - = ( XXX[XXXX )

171 - P - gk. but it's an example. that’s corrgc} t another, =

No excerto (5), um aluno apresenta um exemplo dgacativo que parece ser estranho do
ponto de vista do significado (165-166), no quewaios alunos riem e a professora, diante
da estranheza do exemplo, faz duas pergunta contoomde surpresa (167), com uma
entonacdo que representa um pedido de confirm&ggie turno, a professora parece esta
dando importancia ao significado advindo da falaatilmo, e ndo a forma, porém, em um

turno mais adiante (171), ela reconhece a corr@lgidorma e aceita como correta a
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contribuicdo. Por parte dos alunos, observa-s@acditacdo do exemplo, o que ressalta que
da parte deles o foco esta no plano da significacd@o no plano da forma, refor¢cado pelo
comentério de outro aluno (169). No entanto, agasdra valida o exemplo, pois estaria
correto do ponto de vista da forma.

A abordagem com foco na forma e n&o no signifigaolde ser observada, também,
no excerto (6), onde novamente a professora acgit@xemplo que do ponto de vista da
significagdo ndo estaria correto, mas da forma, sim

(6)

170 - Aa - = ( XXX[XXXX )

171 - P - [ok. but it's an example. thatsrect. (.)t another, =
1721 P - =another examplegor example(0,6) =

1734 P - =bike and car(0,7)

174 - Aa - ( XXXXX[XXXXXX )

175 R As - [bike is more expensive than far

176 -Alrl P - $ure?(0,8)

177 R As - surd.

178 A P - fhat's it.

No exemplo acima (excerto 6), diferentemente dereot onde os alunos demonstraram a
estranheza através de risos e comentarios (168haapa professora demonstra estranheza na
comparacédo feita entre os elementos com uma pergimtratificacdo (176). A reacdo dos
alunos, ratificando o exemplo mesmo néo sendo tood® ponto de vista da significacdo, deve-
se em funcdo da professora ter ressaltado antemdenm(excerto 5) que o que importava na
exemplificacdo seria a forma e que desse pontasie & frase estaria correta. A partir desses
exemplos, podemos verificar que uma das fun¢gBesodaunicacdo pedagogica da professora
seria a reproducdo do conhecimento com foco naaferméo no significado. Essa posicéo parece
reforcar nossa argumentacdo, mais geral, em refag@sonancia entre os objetivos da escola e
os alunos.

Ainda, no ultimo exemplo (excerto 6), observamos arganizacdo sequencial da

interacdo entre a professora e os alunos a estriR&, ndo na forma candnica, na qual em
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apenas trés turnos terifamos a resposta corretae Obgervamos é uma estrutura IRA estendida
onde a iniciacao (I) se faz com o pedido da prof@sgara que os alunos formem um exemplo de
comparativo (172-173), a resposta (R) com o exendpl® alunos (175). Neste instante, a
professora emprega a estratégia de confirmacaegpmsta, através da entonacdo, como uma
avaliacdo (A) e uma reiniciacao (rl) (176), uma ger o exemplo ndo estava correto do ponto
de vista da significacdo, no que os alunos confiir(ii77) e ela, entdo, aceita (178) e avalia (A)
como correto, do ponto de vista da forma. Nestenple o turno de pedido de confirmagéo
funciona tanto como avaliacdo quanto como (rejpg&n, sendo a avaliacao final feita no ultimo
turno, com a aceitacdo da professora. Nos dois @rsntemos a professora como a pessoa que
valida o que deve ser visto como certo, em fungéeud posicdo de detentora do conhecimento
e, principalmente, de autoridade, reforcando, megngonao explicitamente, o papel inferior do
aluno, que o percebe e adequa-se ao que devensatarado correto e esperado.

Podemos observar outros exemplos de sequéncia ERéomunicacdo pedagogica da
professora, excertos (7) e (8), que funcionam cochecagem de aprendizagem. Essa
caracteristica de checagem de aprendizagem podxérada em face da natureza de revisao
do exercicio. Verificamos esta funcdo da estrufefg no primeiro exemplo, excerto (7), onde a
professora utiliza a estrutura IRA ao final de usegiiéncia de turnos quando ela desenvolve
juntamente com os alunos a regra para a formacammparativo de adjetivos terminados em
“y”, No caso, spicy:

(7)

(43 linhas omitidas)

099 -1 P - =sq students(0,5)when you(0,8)the:, (0,7)the (0,5)word =
100 -I P - =the adjective<is ending in ‘y>, (0,6) ok? =
101 -I P - =you're not going to use 'y’ anymar€d,5)ok? =
1024 P - =when yoyuse comparisong) what would you sgy(0,6)

103 R Aa - spicier.

104 A P - fhat’s it. (0,8) spicier, (1,0)

" (Cf. Mehan, apud Garcez, 2006-NOTA 8)
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Ao final deste intervalo, observamos a estruturd (R02-104) na forma candnica, usada como
checagem de aprendizagem, comecando com a per@®i®?2) da professora, iniciacdo (),
seguida da resposta (R) de um aluno (103), e, s=gajda da avaliacao (A) da professora (104).
Esta estratégia nos parece aceitavel a partir ttm@mento de Mehan (1985) de que uma das
funcdes do uso desta estrutura de perguntas denafdo conhecida pelo professor € julgar a
qualidade da aprendizagem dos estudantes.

No excerto (8), observamos dois momentos de utdizala seqiéncia IRA com a funcéo
de checagem da aprendizagem, embora com interealagdoutros turnos entre a pergunta de
sondagem (I), a resposta (R) e a avaliacdo (A)tedesxemplos, a professora estd construindo

com os alunos exemplos de comparativo de adjetigogsinados em ‘y’e de uma silaba,

respectivamente:
(8)
1104 P - =example (0,5) ((entonacdo para pedir complementacap)ier =
1114 P - =than (0,9) ((entonacao para pedir complementacao))

112R  Aa-é:,(24)

113 - AD - ( XXX[XXXX )

((alunos procuram a resposta no livro))
114 R Aa - g£:,(7,4
115 - Ac - [( )

116 R P - [for example, soup(1,0) >0k, understandspup?

117 - Aa - sopa.[ ((prontnera portugués))
118 R P - pnd barbecugremember barbecue?
119 - Ab - churras]co. ((pronuncia pontugués))
120 1l P - [yeah. (1,1hake a comparisorf0,9)

121 R Aa - é:,

122 - Ab- [( )ifos))

123 R Aa - the:: (1,5)the barbecug

124 - P - yhm((entonagéo = pedir complementacéo))
125 R Ab - (mdre spic[er)

126 R Aa - is- kpicier, (0,7)
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127 -

128 R

129 A

1304

1314

132 -

133 R

134 -

135 R

136 -

137 R

138 -

139 R

140 R

141 R

142 R

143 A

P - spicier, >you don’t have to [use< more.

Aa - tha:n (.) soup ((prondncia de soap))
P - yeah Understand? (0,7) ((entonacgéo para pedir confaémg =
P - =0k?(.) ((entonagéo para pedir confirr@icand lighter =

P - =lighter than (1,5)

Aa- uzhm,
Ab - (saldda)

Ac - [( xxxx[xx ) ((risos))
Ad - alad is, (0,6)

P - uhm ((entonacao para pedir complementacéo)) saladp (1

Aa - salad|

P- dhm|[

Ab - is ligh[ter,

As - {is lighter thaf ( )

Ac - [¢andvjich)

Ad - harbecue

P -1 barbecugsandwich | yeah Feijoada, ((risos)) =

No primeiro exemplo, que trata do comparativo detads terminados em ‘y’, a estrutura da

sequéncia IRA é formada com intercalacdes de tuent® a pergunta de sondagem (1) (110-

111/120), a resposta (R), construida pela profas4dil6/118) e por diversos alunos
(112/114/121/123/125-126/128), e a avaliacdo déepsora (A) (129). No segundo exemplo,

apos a pergunta de sondagem da professora (1)1@B0-0s alunos constroem um exemplo do

comparativo de adjetivos com uma silaba (R), dmdoconjunta (133/135/137/139-142), que é

avaliado pela professora (A) (143). Verificamos ndgis exemplos a construcdo do

conhecimento, inclusive com momentos de participagd todo o grupo (116/118/140). E

importante ressaltar que mesmo sendo uma estsggigencial IRA com a funcdo de checagem

da aprendizagem, a comunicacdo pedagodgica da gpoodetem momentos de valorizacdo da
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participacdo dos alunos na construcdo dos exemplogndo ela usa estratégias de
retroalimentacdo da fala dos alunos (124/136/188jn entonacdo que significa pedido de
complementacéo, e revozeamento da fala dos alG@34143).

No excerto (9), temos novamente a professora pmtido da construcdo do
conhecimento, contribuindo para a elaboracdo dampke com respostas a pergunta de
sondagem (I). Neste exemplo, a professora e oso®lestdo elaborando um exemplo do

comparativo do adjetivgood

9)

(10 linhas omitidas)

190 -1 P - = English, you say, better, okBetter, =
1914 P - =than (.) example(2,2)

192 R Aa - é::,deix’d ver aqui:((pronincia em portugués))

(04 linhas omitidas)
196 R P - 1pizza a::nd,[

197 R Ab - [t pizza( ) hum.

198 R Ac- é:

199 R Ad - [brécolid ((pronuncia em portugués))

200 R P- précoli§  ((pronincia em portugués))

201 - As - [( XXXX[XXXXX )

202 R Aa - G|

203 R Ab - the pizzéis, (.)

204 R As - the pizza isbettef

205 R Aa - is[=
206 R Aa - =better thani brécolis[ ((prondncia em portugués))

207 A P - thht's it. (0,7) do your agree? (.) =

Aqui, a professora inicia a seqiéncia IRA com &gatdo de um exemplo cobetter than(l)
(190-191), em seguida, ela e os alunos constroemurdamente a resposta (R) (192/196-
200/202-206), que é avaliada (A) por ela (207). Mama vez, observamos a professora

participando da construcédo do exemplo, contribucaa a resposta.
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Para concluir a apresentacdo da organizacao darfalateracdo, observamos a presenca
da comunicacdo pedagdgica da professora funcioneoom elemento de disciplina (excerto
10), no inicio da aula, onde ela chama a atencacalumo que estaria conversando e nao
participando da atividade proposta, ou seja, atnggé de exemplo do comparativo de adjetivos

com uma silaba:

g)](:)(i) P-  ok. (0,80 you have to form the comparativd@b) =

002 - P - =number ong(0,5)one syllable adjective, example =

003 - P - dight (0,5)we use(4,9)

004 - As-  we use-[

005 - P - we use usé0,8)

006 - As - we use-[

007 - P - Yiuri (1,3) (Enfase para chamar a atenggo

008 - Y - uhm[ ((exclamacdo de surpresa))

009 - P - Yuri (2,4) (&ceno de cabega confirmando a escplha =
010 - P - =what students, do we ygé&,0)

No inicio da atividade, a professora utiliza umagpata de checagem de aprendizagem (001-
003/005), inicialmente feita a todos os alunos, mueecorrer da atividade vemos que se trata de
uma estrutura IRA, como instrumento de disciplineapchamar a atencdo de um aluno (007). A
professora ratifica sua escolha (009), ap6s a estafao de surpresa do aluno (008), falando,
novamente, o nome do aluno e acenando afirmativientem a cabeca. A funcdo da estrutura
IRA como instrumento de disciplina é reforcada patinuacdo do turno da professora (110),
apos uma pausa longa, dirigindo a pergunta a tosl@unos, uma vez que o aluno repreendido
voltou sua atencdo para a atividade, embora n&a terspondido a pergunta da professora. Apds
a apresentacdo da organizacdo da fala-em-intenacgala de aula de lingua inglesa, passaremos

a discussao sobre a funcéo e as possiveis impéisagbprocesso de ensino e aprendizagem.

Discussao
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A organizagdo da fala-em-interacdo na sala de @dalarofessora e sua comunicacéo
pedagdgica apresentam caracteristicas, mais geajais, podemos classificar como uma
comunicagdo pedagogica que privilegia a reproddgdoonhecimento e, consequentemente, a
formacéo de sujeitos acriticos, a partir da coaséat da presenca da sequéncia IRA. Isto se daria
em funcdo da professora ter a prerrogativa dejuégdo do que é certo e errado. Observamos,
nos excertos (5) e (6), que a professora privilegéa sua avaliacdo, a questdo da forma em
detrimento do significado. Além dessa funcdo, ol@seaps no excerto (10) a funcéo
disciplinadora da sequéncia IRA, quando a profasstiama a atencdo um aluno que néo
participa da atividade, dirigindo-lhe uma perguiéasondagem de conhecimento, anteriormente
dirigida ao grupo.

No entanto, a presenca de sequéncias IRA estendixieesrtos (6), (8) e (9), configura
uma comunicacdo pedagoégica que privilegia a cog@treonjunta do conhecimento. Aliado a
isso, nos dois ultimos exemplos (excerto 8 e Mpwea participacdo da professora na construcao
conjunta da resposta, reforcando uma comunicacédagpgica ndo centralizadora. Ainda, a
presenca da estratégia de revozeamento em varioembas da interacdo entre a professora e 0s
alunos, excertos (2), (3), (4) e (8), até mesmdrdetta estrutura IRA, aliada a estratégia de
retroalimentacdo da fala dos alunos, com entoaggmedido de complementacéo, excertos (1),
(2), (3) e (8), sdo exemplos de uma comunicacdagigfica atenta a questdo da autoria do
discurso, elemento que poderia ser determinantearacterizagdo da construcdo conjunta do
conhecimento.

Além desses elementos caracteristicos da comunigagdagdgica da professora, um
outro procedimento interacional que reforca a @ieesta importancia que ela atribui a
participacdo dos alunos na construcdo do conhetineespeitando a autoria das falas, é
observado na presenca de pausas longas tanto gaanta na fala deles, como observamos nos
excertos (1), (2) e (8). Além da presenca de phusgas, a professora também utiliza recursos
nao-verbais para reforcar a autoria das contrilegigdos alunos na construcdo conjunta do
conhecimento, tais como, seu posicionamento entdela pessoa que estd com o turno,
observado no excerto (4) e em outras partes dagéte registradas na gravacao.

Por fim, a professora aceita a estratégia de re@tsmgua materna dos alunos, chegando

mesmo a utilizar este recurso iniciado por elesgd®s (8), (9) e na continuacdo da interacéo
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apresentada no excerto (3), como elemento de ogéstido conhecimento a partir do estagio de
desenvolvimento deles na lingua estrangeira, égteaesta que poderiamos classificar como
andaimento. Um outro exemplo da estratégia de amedd pode ser observado entre os proprios
alunos, quando eles analisam a qualidade do canbet uns dos outros, na continuacao da
interacdo apresentada no excerto (1), procedimezdte respeitado pela professora,
demonstrando sua preocupacdo com o desenvolvirmetivadual e social da linguagem entre os
alunos.

Concluimos que a comunicagdo pedagogica da professa organizacdo da fala-em-
interacdo em sua sala de aula contribuem para wmstracdo conjunta do conhecimento,
inclusive com a participacdo da professora. Esselgsdo tem como base a utilizacdo de
estratégias de revozeamento e andaimento, dents sacursos, que mostram uma valorizacao
da participacdo dos alunos nesta construcao, pela@sgora. Embora, possamos identificar,
mesmo que em apenas um momento na atividade alalisauso da sequéncia IRA com a
funcdo de promover a disciplina, na organizacadatlzem-interacdo na sala de aula desta
professora.

O foco na forma é um elemento muito presente rexdgéio entre a professora e 0s
alunos. Entendemos, porém, que isto se deva aaléipatividade escolhida para a analise, ou
seja, uma revisdo de regra gramatical, no casmaffio do grau comparativo de adjetivos. Para
uma conclusdo mais completa da comunicacdo pedag@g professora € necessaria uma
analise de outros momentos da interacdo em suaeaala. Pudemos observar, entretanto, que
mesmo em uma atividade com um foco téo direciopada uma questdo gramatical a professora
desenvolveu estratégias que privilegiam a constragéjunta do conhecimento.

Um outro tipo de andlise, com outros elementos aléstes aqui considerados, seria
oportuno no sentido de observar a opinido dos alwnala propria professora em relacdo a
organizacdo da fala-em-interacdo, a comunicacd@gigica e a aprendizagem da lingua
estrangeira. Cabe ressaltar que aspectos impatabgervados na interacdo professora-alunos,
como, por exemplo, os conflitos entre as visbeamendizagem, vistos nos excertos (5) e (6),
gue corroborariam a opiniao geralmente difundidama dissonancia entre estas visdes, podem
ser determinantes numa perspectiva de aprendizdgelimgua que privilegiasse a questdo da

interatividade no processo de ensino/aprendizagem.
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A CONSTRUCAO TOPICA EM TEXTOS ESCOLARES

Mariana Vidotti de Rezende

Resuma Partindo-se da hipotese de que a metodologidagstem sempre leva o aluno a
dominar o padrédo escrito, este trabalho tem pagtiobj analisar se os alunos das séries
finais do Ensino Fundamental sdo capazes, ou ndoutilizar com desenvoltura e
propriedade os padrbes da escrita em funcdo dor@ésegtual e das condicbes de
producdo. Verifica, mais especificamente, se osedigs desenvolvem textos “bem-
formados” como prevé o padrao escrito.

Palavras-chavespadrao escrito, dindmica tépica, coloquial falado

Abstract: Based on the hypotheses that school methodaloggn't take the students, in
most of the cases, to dominate written patters,ifsearch has as its objective to analyze if
the if Secondary School students are capable, grtaouse with property the writing
pattern in function of the literal sort and prodooct conditions. It verifies, more
specifically, if the students develop “well-formet#kts as it foresees the standard written.

Key-words: written pattern, topical dynamic, colloquial spok

Introducgéo

Este trabalho pretende apontar alguns problemas aguealunos do ensino
fundamental apresentam para desenvolver topicosrdigsos de acordo com 0 que espera a
norma culta escrita da lingua.

O objeto particular de investigacdo serdo textodyzidos por alunos, de diferentes
classes sociais, da oitava série do ensino funaame produzidos sem interferéncia
docente. Estes textos funcionardo como materigindistico para analisar a distancia que
0s textos destes alunos apresentam em relacaa&mEscrito.

Esta pesquisa busca saber qual o conhecimento di@gpascrito que os alunos
adquiriram nas séries anteriores, por meio de Wndesla construcdo da sequéncia topica
dos textos. Pretende motivar, portanto, a reflegéoparte dos professores e estudiosos da

lingua, sobre os fatores determinantes dos delngisisticos por parte dos alunos. Ora, de
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acordo com os Parametros Curriculares (1998), moaleve saber analisar de forma critica
e competente os diferentes discursos, inclusiveprip. Dai a importancia de se dominar
também o padrdo escrito. Ora, os individuos dotadessa capacidade sdo mais
desenvolvidos intelectualmente, séo criticos edistale um instrumento a mais na luta
contra as desigualdades sociais.

O problema que conduziu a essa pesquisa € o fais thxtos escritos produzidos
por alunos das séries finais de Ensino Fundaméntalesmo do Ensino Médio) trazerem,
em sua construcdo topica, marcas explicitas dadirfglada (suspenséo e interrupgéo
tépica).

Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) preaonique, durante o processo
de producao de textos escritos, espera-se quewnn db ensino fundamental , entre outros
aspectos, seja capaz de utilizar “com propriedadesenvoltura os padrdes da escrita em
funcéo das exigéncias do género e das condi¢cGe®decao’(1998, p.52).

Primeiramente, o trabalho, buscando alicerce emquissdores da area, conceitua
tépico discursivo e aponta diferencas entre a oogéd tdpica do discurso falado e a
construcao tdpica do discurso escrito, considerseduara isso, a escrita formal.

A segunda etapa do trabalho apresenta dois tdetatunos do ensino fundamental
de classes sociais diferentes e analisa a capacidadndo que esses alunos tém de

desenvolver a dindmica tépica seguindo os paddesctita formal.

1.Fundamentacao tedrica

Em sentido geral, o tépico discursivo pode semitidi como “aquilo sobre o que se
esta falando” (Brown & Yule, 1983, p.73). Pode-g&zdque a articulagéo tdpica, além de
estruturar a conversacao, pois € por meio delasguestabelece e que se mantém a
interacdo, é uma estratégia que depende do jogmamnal. Ora, se ndo ha interacdo, o
tépico néo se constroi.

Na sua teoria da interacao verbal, Bakhtin (199213) assegura que “a enunciagao
€ o produto da interacdo de dois individuos so@ate organizados”. Os interlocutores

situam-se num espaco fisico-temporal bem defiridta palavra € determinada tanto pelo
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fato de que procede de alguém como pelo fato desgudirige a alguém”. Ela constitui
justamente o produto da interagéao do produtor receptor (1992 p.113).

Nesse sentido, Favero (1999, p.16) salienta quea ‘i@teracdo e por causa dela que
se cria um processo de geracao de sentidos, camdtitum fluxo (movimento de avanco e
recuo) de producéo textual organizado”.

Em seu estudo a respeito do topico discursivo,aiulft993) estabelece que o
tépico deve ser definido a partir de dois tracasdws: a centracdo e a organicidade.

A centragdo, segundo a mesma autora, é a capacdddealizar um referente, um
assunto. J4 a organicidade é a propriedade pordaeaipial o tépico se manifesta dividido
em subtdpicos (tbpicos menos abrangentes e mdisybares) que mantém entre si uma
relacdo de interdependéncia que pode ser obseevadiis planos: no plarworizontal
indica a relacao entre os topicos na linha disearg no planwertical, que diz respeito as
relacbes de interdependéncia existentes entre senndeado topico e suas subdivisdes
(subtopicos).

Ao tratar da continuidade tdpica, cabe ressalbaiq\tia, que estamos considerando
gue um texto “bem escrito” é aquele que desenvalvdinamica tépica seguindo as
caracteristicas da modalidade escrita formal, qué omada aqui como um género do
discurso secundario.

Bakhtin (1997), em seu estudo sobre os génerossgardo, procura estabelecer
algumas diferencas essenciais entre 0os génerogaeigs®d, classifica-os ergéneros
primarios e géneros secundariofara ele, os géneros primarios do discurso apareoe
circunstancias do cotidiano, que se constituemirracdes verbais mais espontaneas. Ja os
géneros secundarios aparecem em situacdes maislezasipe relativamente mais
evoluidas, principalmente escrita.

Assim, é preciso salientar que a lingua faladadigéprimario) e a lingua escrita
(género secundario), por conta das diferentes c¢Oedi de producdo, apresentam

caracteristicas proprias em relacdo a conducaca@pi

Nisto residem algumas diferencas interessanteg enwralidade e a escrita,
tendo aqui o tempo e 0 espaco um papel import@ntge a oralidade se da
num tempo real e a escrita num tempo defasadog@&mn relacdo a recepcao,
mas também em relacéo a producéo) (MARCUSCHI, 1999,
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Nesse sentido, cabe realcar que na conversacastadeelece um espaco comum
partiihado entre os interlocutores para que hajeeragdo. Ora, 0 processo de
desenvolvimento topico, nesta modalidade, é simett&a producdo, ao passo que o texto
escrito segue um processo enunciativo a longo prazajual o contexto é previamente
definido. Com efeito, as condi¢bes distintas delpcdo de ambas as modalidades geram
diferencas na organizacao topica.

Ao analisar um texto oral e comparar suas carattss com as de um texto
escrito, é possivel verificar que a lingua orakapnta um carater fragmentario préprio da
falta de elaboracao prévia. Ora, o texto conveosatié construido espontaneamente, sem
tempo para a elaboracéo e essa simultaneidadeptartiegamento e producao muitas vezes
leva o falante a ndo encontrar, no ato da conv&osagma alternativa de formulacéo
imediata e definitiva. Isso faz com que o topico amdamento seja interrompido,
desconstruido, entremeado de insercdes, digrest0es,

Segundo Jubran (1993), essa descontinuidade naizagao topica “decorre de
uma perturbagdo da sequencialidade linear, acdaretai pela suspensao abrupta e
definitiva de um tdpico, antes de seu necessaseri®lvimento, ou pela cisdo de um
toépico em partes, que se apresentam de forma rndceate na linearidade discursiva’
(p.63-64).

Segundo a mesma autora, a suspensdo do tdépicoeocp@ando este €
repentinamente suspenso e nao reaparece em nenhronponto da conversacdo. Ja a
cisdo do topico ocorre quando had uma insercao épa é retomado em outro(s)
momento(s). Nesse sentido, Jubran salienta a #&wsedg informacdes paralelas e
subsidiarias no tema em curso, como um fenémencausa descontinuidade.

Jubran (1994), afirma que a continuidade se caiaatgpor uma relacdo de
adjacéncia entre dois tdpicos que ocorre no momemtgue hi o esgotamento do tépico
anterior, ou seja, um tdpico se inicia a partirndemento em que o outro, o anterior, se
encerra.

Ja a descontinuidade, segundo Hilgert (2003), “corpmprio nome ja diz, consiste
numa interrupcao do fluxo formulativo, atribuiday @rincipio, ao fato de o falante ndo

encontrar uma alternativa de formulacdo imedia@defnitiva” (p. 123). Ora, a lingua
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falada se desenvolve sem planejamento prévio, conitonacéo local, ou seja, o tépico é

desenvolvido interativamente.

Como ja foi salientado anteriormente, ao tratarodganizacdo tépica da lingua
escrita e ao distingui-la da fala, serd consideeaéatruturdradicional de cada uma das
modalidades. A escrita, em seu nivel mais fornsfaa, em seu nivel menos formal. Ora,
o grande papel e a grande dificuldade da esc@paciar seu aluno a ndo sé reconhecer as
variagdes da lingua (tanto falada quanto escntay também dominar o padrao que afinal,
€ 0 que justifica sua presenca nas aulas de LiRguaguesa. Nesse sentido, acredita-se

gue a escola deva adotar uma postura critica,

Procurando desenvolver no aluno a capacidade dereender textos orais e
escritos e de assumir a palavra, produzindo textosituacdes de participacdo
social, o que se propBe ao ensinar os diferentes da linguagem é o
desenvolvimento da capacidade construtiva e tramsfdora (PCNs, 1998, p.
41).
E, dentre os fatores que garantem essa capacidadgutiva do aluno, estd o dominio da
norma culta da lingua escrita que se apresenta conaocompeténcia a mais, segundo
Marcuschi (1998), um dialeto a mais que o alunceptmminar para garantir seu espago na

sociedade. Ora, “a escrita ocupa um papel cerdraida das sociedades ditas * letradas
(p. 105).

2 Andalise dos dados

Levando em consideracdo a teoria exposta, serabsats textos escritos
produzidos por dois alunos das¥rie, de diferentes classes sociais (A, 13 al®s)asse
social média baixa, estudante de escola publical® Bnos, de classe média alta, estudante
de escola particular).

Como esse trabalho investiga os problemas que wsoslencontram para
desenvolver a dinadmica topica de acordo com o “lesorito”, trataremos aqui, mais
especificamente, da descontinuidade tdpica cafsiiter da fala presente nos textos
escritos desses alunos.

O corpus deste trabalho é constituido de duas péedutextuais. Foi proposto a A.

gue escrevesse um texto a partir de um tema edogleia turmaGuerra de avidezinhgs
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A B., foi proposto que elaborasse uma redacédota darum paragrafo dado cujo titulo era
No pais do futebal.

A intencéo era fazer uma avaliacdo diagnésticaffizZ&ncia da oralidade nos textos
dos alunos que pudesse constituir-se em mategaghdstico para uma futura aplicacdo de
metodologias que conscientizassem os alunos dessfahcontradas.

A andlise dos textos escritos produzidos pelosdastes revela que eles néo
apresentavam, nesse primeiro momento, a consci@wgiaomo se formula um texto
escrito. Ora, a construgcdo tépica de seus textossapta mais caracteristicas de uma
producéo textual falada que de uma producéo escrita

Os sujeitos construiram seus textos sem a intedivetig professora. Ora, a intencao
era fazer uma avaliacdo diagnostica de como ogmitiss desenvolvem o topico no texto
escrito e verificar, em um momento posterior, seestsatégias de ensino de producao
textual foram bem trabalhadas e exploradas nasss@mieriores a série em questao.

Os textos elaborados foram os seguintes:

Avibezinhos na sala No pais do futebol
Aluno A Aluno B

Essa coisa de ficar jogando avidozinho “BEa e mais 200 pessoas assistiamos| ao
sala os alunos séo chatos quando comeggog@ do Brasil em uma TV, ligada pa

tacar avidozinho é dificil de resolver. vitrine de uma loja. Estava passandq o
replay de um gol do Brasil, quando um

Quem comegou com isso foi o Margaiato vem e desligaa TV”.
Aurélio fez um avidao e fica tacando nos

outros entdo o0s “paga-paus” ddherioso fui até o gerente e ao compradpr e
comecarama fazer guerrinha tanto de avidisse que se pudesse deixar a tv até ¢ fim
guanto bola de papel. do jogo agradeceria, mas ndo quis deixar,
entdo comecaram a gritar |a de fora.
Ja foi chamada a atencéo da classe mais nao

tem jeito toda aula € a mesma coisa um(fagjxa a tvldeixa a tv, até que de tanto
um avido derepente tem 15 avides voandossstirem ele resolveu deixar a tv at¢ o

nessa “guerrinha” fazem um barulho danadioal da partida e até assistiu 0 jogo comigo
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e mais 200 pessoas e no final do placar
E isso vai continuar até a Diretora oyBaasil ganhou de 5 a 0, assim cada
Orientadora chamar a atencdo degBessileiro foi feliz para sua casa.

delinglientes e bagunceiro da sala.

Em A., nota-se que, no primeiro paragrafo ocorreuapensdo do tépico em
desenvolvimento.

Essa coisa de ficar jogando avidozinho na sala/absios sdo chatos quando
comecam a tacar avidozinho/ é dificil de resolver.

No ponto indicado pela primeira barra, o aluno riot@pe o enunciado antes
mesmo de formular plenamente a informacdo. Naoes&ercaso, uma ruptura abrupta do
tépico. Ora, apds a insercdo de paréntezesil(inos sdo chatos quando comecam a tacar
avidozinho) o aluno retoma o topico. Essa insercdo provoca umberrupcdo no
desenvolvimento continuo e natural da unidade ieend@fue caracteriza a organizacao
tépica da LF.

Vejamos, entdo, o segundo paragrafo de A e oitengaragrafo de B.

Ja foi chamada a atencao da classe mais néo tem jei
toda aula € a mesma coisa

um faz, um aviao

derrepente tem 15 avides voando

e nessa “guerrinha” fazem um barulho danado.

Deixa a tvldeixa a tv

até que de tanto insistirem ele resolveu deixar lggada até o final dapartida
e até assistiu 0 jogo comigo e mais 200 pessoas

e no final do placar Brasil ganhou de 5a 0,

assim cada brasileiro foi feliz para sua casa

Nota-se que cada uma dessas letras traz uma irg@omeova que € exposta por
meio de frases que, na maioria das vezes, ndoeapaes referentes que as antecedam e

gue as sucedam. Sao frases soltas que se sucetelimies nitidos e que se justapbem
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sem critério semantico nem sintatico. Os paragrafio compostos por uma mistura de
frases coordenadas e subordinadas que se assazsaondxamente e independentemente
umas com relacdo as outras e sem pontuacdo adedis®@da caracteristicas, proprias da
fala, devem ser evitadas, ou mesmo, eliminadasscordo escrito.

E facil verificar, portanto, que temos ai oractedependentes e, muitas vezes,
incompletas: frases cuja estrutura foge dos padsidedticos utilizados pela escrita e que

sdo construidas, cada uma delas, em torno de werlsd o que revela falta de elaboragéo.

Consideracoes finais

A analise dos textos escritos produzidos pelosdastes revela que o fato de
pertencerem a classes sociais diferentes, o faéstddarem em instituicées diferentes, ndo
influenciou no melhor ou pior dominio do padraorigsc Ora, ambos apresentam uma
visdo imatura do que seja a modalidade escritadbriles parecem nédo ter a plena
consciéncia de que o texto escrito ndo € merapoaitso do oral-dentro de wontinuum
de producao, seus textos se apresentam mais pximooloquial falado que do escrito
formal.

A elaboracdo deste trabalho possibilitou relatae @8 desvios do padrdo que
ocorrem nos textos como influéncia da oralidade,cefisequéncias da falta de dominio da
producdo escrita que os alunos apresentam. Vesfiantdo, a importancia e a necessidade
de se propor novas metodologias capazes de intgréesitivamente na capacidade textual
dos sujeitos.

Conclui-se, entdo, que as atividades propostasatards aula ndo tém orientado os
alunos a refletirem sobre suas atitudes e ac6esaever. Com efeito, cabe as instituicdes
de ensino instrumentalizarem seus professores quagaeles possam refletir e repensar

estratégias que contribuam com uma estruturac&ciante de projetos de ensino solidos.
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VERBOS E O USO DA PREPOSI(;AO:
analise em textos de alunos do Ensino Fundamental

Marcos Luiz Wiedemer (UFSC}
Otilia de Oliveira Lizete Heinig (FURBY

RESUMO: O emprego do verbo “pisar”, considerando 0 usogdamatica normativa e o
portugués do Brasil, em textos de alunos, é o olgessa investigacdo. O objetivo principal é
analisar e levantar dados referentes as variagbesrdo “pisar” partindo de um relacionamento
entre a gramatica normativa e 0 uso do verbo nait@sde sujeitos-aprendizes da
lingua. Procedeu-se uma analise com base na soditdtica variacionista, levando em
consideracdo apenas os fatores linguisticos efis@pos do verbo pisar. Para essa pesquisa, fez-
se uma coleta junto aos alunos de Il e IV cicloskshsino Fundamental. O levantamento foi
submetido a analise estatistica mostrando as @asagos apagamentos ou ndao de preposicdes
conforme a utilizacdo dos verbos nos textos prahsziNo corpus analisado, o verbo “pisar”
aparece em quase todos 0s casos regidos pelaipéepos

Palavras-chavespreposi¢do, gramatica normativa, Portugués deiBra

ABSTRACT: The use of the verb “pisar” (tread/step), takethlihe use of normative grammar

and Brazilian Portuguese into consideration, intthe of the students, it's the objective of this

investigation. The main objective is to analyze tmdollect data regarding variations of the verb
“pisar” starting with the relation between normatigrammar and its use in the writing

production of language learning participants. Asay happened based on variation
sociolinguistics, taking in to consideration onhetlinguistic factors and meanings of the verb
"pisar". For this research, some data was collegséth students of third and fourth grades in the
Elementary Education. The survey was submittedtatisic analysis showing the variations

presence or not of prepositions according to thee afsthe verbs in the texts produced. In the
corpus analyzed, the verb "pisar" appears in almsty case followely the preposition.

Key-words: preposition, normative grammar, Brazilian Portesgl
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Introducéo

Ap6s um primeiro levantamento realizar por Heimig/iedemer (2004) sobre a variagéo
do uso de preposicdes levando em conta o contexdtenor ao verbo “pisar’” em textos de
imprensa verificou-se que este apresentou umac@ariguanto ao uso das preposicoes em
relacdo a graméatica normativa como mostram osipdrgcresultados levantados.

Desse primeiro levantamento foram observados asirgeg fatores linguisticos: traco [+
definido] e traco [-definido] do determinante refiete ao nome que completa o verbo; traco [+
concreto] e traco [- concreto] do nome que competarbo; distancia do nome que completa o
verbo; funcdo morfossintatica do contexto postea@mverbo e significados do verbo pisar.

Embora a distincdo entre traco [+ definido] e [fimdo] tenha sido observada no
contexto seguinte ao verbo pisar, ndo é um fatevaate, pois 0 nUmero de ocorréncias fica
muito préximo entre os tragos, prevalecendo a &

O fator mais relevante diz respeito ao traco [+coeto] e traco [- concreto] do nome que
tem a funcédo de nucleo do complemento verbal. Wirp#os exemplos, elaborou-se a tabela 1

que revela uma preferéncia pelo traco [+concreto].

Tabela 1: Traco [+ concreto] e traco [- concreto] d nome que completa o verbo

Forma [+ concreto] [- concreto] Total
com preposicao 37 77.09% 09 18.75% 46 95.84%
sem preposicao 01 2.08% 01 2.08% 02 4.16%

Segundo Neves (2000, p. 675-7), a preposkEgb estabelece relacbes semanticas no
sintagma verbal (adjunto adverbial), ou seja, ema estrutura formada por verbo + preposicao
EM + sintagma nominal. De estruturas dessa natysedam ser depreendidas relagbes de
circunstanciacao que apontam para varias situacoes.

No caso de nossa pesquisa, dois casos sao oseressiam: o primeiro que diz respeito a
relacdo de lugar, indicando onde, ou seja, locatNm-diretivo; o segundo, as indicacbes de

espaco abstraido.

3 HEINIG, Otilia L.de O. & WIEDEMER, Marcos Luix/erbos e o uso da preposicéo: andlise em textos de
imprensa.p. 119-124
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A preposicaem, indicadora de localizacdo na superficie, senaeetn questao o tipo de
contato com essa superficie, embora na maioriaelges indicando certa duracéo, foi a situacao
com maior freqiéncia em nossos dados, como mosisten exemplos:

(1) queropisar no campale novo e aparecer para o publi¢eSF, 02 marco 2004)
(2) O zagueirguisou em um burace teve uma ruptura parcial no pé dire{téSP, 05 jan 2001).
(3) Nenhum dos convocados fala grego e apenas ynsga em Atenas. (FSP, 14 marco 2004)

Outro tragco presente no complemento verbal é orjer@to]. Sobre esse aspecto, Neves
(2000, p. 676) afirma: “as diversas indicacdestloaa expressas p&M + sintagma nominal
podem referir-se ndo a um espaco real, mas a uat@sgbstraidoEM + sintagma nominal
comsubstantivo abstratg”. Os dados que seguem exemplifiquem essa suaca
(4) [*...] ao crescimento brasileiro estdo cadaweas com dificuldades de pisar no freio de uma
crescente expectativa nacional e internacioifékja, 15 out 2003).

Os dados apontam para um outro aspecto expressisignificado do verbo pisar. De
acordo com os dicionarios pesquisados (HOUAISS1200FT, 1995; BORBA, 1990), ha um
rol de significados dos quais foram identificades) nossos dados: pOr/tocar com 0s pes;
esmagar ou amassar; acelerar; ofender; ficar nepisar em brasas) e falhar (pisar na bola).

Outro fator linglistico observado foi a distancigre o nome, considerado ndcleo do
complemento verbal, em relagdo ao verbo. Os dadaetam que a distancia de um elemento é a
mais recorrente. A estrutura morfossintatica, eralg € a formada por determinante, artigo
definido ou indefinido. Depois do verbo pisar, @egdo a funcédo de objeto indireto ou adjunto
adverbial, encontra-se, com maior freqiéncia, mtesh formada por preposi¢cdo + determinante
+ nome.

Dando continuidade a essa pesquisa, resolveu-sstigar um novaorpusformado por
sentencas de alunos do Ensino Fundamental, seeda questado geral que norteia a investigagao
é realizar o confronto do que é estabelecido peladtica normativa como regra em contraponto

da producao dos alunos.

4 Folha de S&o Paulo.
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Referencial Tebdrico

As graméticas distinguem o verbo “pisar” com o Tgr isso ndo se usa a preposicao
em: N&o pise a grama! [...] Na lingua cotidiana se vé usandaradsao pise na grama! [...]”
conforme Sacconi (1998, p. 398).

Quanto a transitividade, ha uma divergéncia ensrelioionarios e as gramaticas. Os
dicionarios (HOUAISS, 2001, p. 227; LUFT, 1995,485) apresentam trés possibilidades de
classificacdo: TD, Tl e Intransitivo. Isso ocorenforme a variagdo de significado do verbo
“pisar”.

Entretanto Gobbes e Medeiros (1998), em seu digmrafirmam: ‘© verbo pisar admite
a seguinte construcdo: pisar a grama. E ndo: pisargrama”. Isso revela uma aproximacao
com a gramatica normativa.

Ha dicionarios como Borba (1995; 2002) que focgmanas o significado da palavra
“pisar”. Dessa forma, o complemento deve ter emacsignificado, tracos como: concreto,
humano, gréo, abstrato, tema e parte do todo.

O significado da palavrgisar” , Cunha (1982, p. 609), através de seu desenvatme
etimolégico encontra-se mos as seguintes acepfoglspdr os pés sobre’ calcar, espezinhar,
[...]".

Analisando também o aparecimento da preposigdoNascentes (1967, p. 162) afirma
qgue no sentido de “calcar” é transitivo direto.eEs¢ntido e regéncia se compreendem tratando-
se de coisa pequena; jA como extensdo maior qupatioser totalmente abrangida; dava idéia
de espaco a percorrer, estrada onde se caminhe, afarecimento da preposicém, o qual
acarretou intransitividade ao verbo. Assim, ao @@l verbo “pisar’ como TD, os dicionarios
obedecem a historia da preposicao no que se @efara origem, no sentido de calcar.

Ainda sobre isso, Consolaro (2004) alerta que agamento da preposicdo em textos
jornalisticos € muito comum e adverte:.}[o professor de Portugués na sala de aula, o
consultor e o revisor na midia precisam ser maleaeeentender também de Sociolinguistica
para ndo se tornarem inuteis dinossauros”.

Ao estudarmos as formas padrédo e nao-padrao delingum portuguesa considera as
variantes linguisticass importante ressaltar o conceito de variante istgia apresentado por

Labov “a variacdo no uso da lingua € um fendbmeno regusaleito a restricbes de natureza



REVISTA LETRA MAGNA
Revista Eletronica de Divulgacéo Cientifica em Linfaatuguesa, Linguistica e Literatura - Ano 03- n:2% Semestre de 2006
ISSN 1807-5193

estrutural” Naro (1998, p.110). Tarallo apresenta a definic@ovdriantes linguisticas como
“maneiras de se dizer a mesma coisa em um mesnaxire com 0 mesmo valor de verdade. A
um conjunto de variantes da-se o nome de variawgliistica.” (1985, p. 8), assim, aponta que a
lingua estd sempre em processo de mudanca. O edtisdwariantes do portugués apresenta
diversos trabalhos relativos ao verbo chegar/jrajéespeito do apagamento de preposicdo e das
variacdes que sofrem as preposicdes em relacderbo pisar ndo ha discussdes a respeito.
Diante disso, urge discutir a questdo da hetemdade dialetal, que conforme Lemle
(1978), dentro de um pais naturalmente heterog@mggsticamente como 0 nosso, é importante
o professor guiar os educandos na direcao da flexibilidade lifggica necesséaria para o
desempenho adequado nos atos linglisticos divepgesdevera estar preparado a realizar
Desta forma, a discussdo da regéncia verbal devel@s limites da Gramatica Normativa e

caminhar em busca de dados reais da lingua.

Metodologia

Diante desse quadro tedrico e dos resultadogjidese realizar um levantamento do uso
de preposi¢cdes em contexto posterior ao verbo rpea producdes realizadas por alunos do
Ensino Fundamental da 62 a 82 série, a fim deiecarid uso de preposicdes.

O corpusé formado de sentencgas produzidas em sala de aukymos sob o seguinte
comando: “Escreva uma oracao utilizando o verbsdigi. Nao houve interferéncia por parte do
pesquisador nas respostas fornecidas.

O levantamento dos dados realizou-se com um gragwhos da 62 séries a 82 séries do
municipio de Pomerode. Sendo 39 alunos da 62 sd8esunos das 72 séries e 69 alunos das 82
seéries. A amostra é estratificada de acordo codadei 0 sexo e escolaridade. Ao total foram

produzidas 159 sentencas, todas com a utilizac&ertho “pisar”.

Analise dos Resultados

Os dados mostram uma frequéncia bastante alta @adeispreposicbes em contexto
posterior ao verbo “pisar”’ (95%), 0 que aponta pama realizacado totalmente diferente do que é
preconizado pelas gramaticas. Os outros 5% sderderngas em que ndo ha nenhum elemento

para analise apés o verbo.
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(5) Eu pisarei no gramadade minha casa(f; 12; 62 If
(6) Eupisal na lama (m;11; 62 1)

(7) Eupisel na casca de bananaai e chorei(f; 12; 62 II)

(8) Eu piso no pisocomo tupisa no chdo (m; 14; 72 1)

(9) Eu pisei em umeébarata (f; 13; 72 11)

(10) Ele pisou no coracdoda menina que entdo choroffi! 14; 82 1)

Os fatores linglisticos da pesquisa anterior ragstr-se nessa pesquisa sem nenhuma
alteracdo no contexto posterior. Sendo que ostaed apontam para a inclusdo da preposicéo
em qualquer contexto posterior ao verbo. Tais teadas colocam em evidéncia o afastamento da
gramatica da realidade de uso da lingua.

Apesar dos textos jornalisticos apresentarem uan@gdo do uso de preposicfes em
relacéo ao verbo “pisar”, isso ndo foi confirmadoescrita por parte dos alunos. Isso demonstra
que, apesar de serem materiais de grande circylpgéere que o0 aspecto da aprendizagem esta
ligado a linguagem apreendida e aprendida socidaémen

Lessa (1966, p. 85) em seu trabalho apresentdogeenprego da preposicdam com
verbos de movimento €, nos dias de hoje, sintaxactisticamente brasileira, pouco
importando que também a tenham usado em Portubdaluatrocentos anos atras”. Se
considerarmos o verljmisar como verbo de movimento, entendo esse relacionaehoocato de
pisar e andar pode-se incluir esse verbo dentreadearacteristica. Dessa forma, temos uma
mudanca de significado do verbo, saindo do sentdel@spezinhar, amassar passando para o
sentido de pisar/andar sobre.

Retomando Lemle (1978) a finalidade de analisanad do Ensino Fundamental deu-se
pelo motivo de que o professor de Portugués esdarido nesse contexto de sala de aula. Assim,
esse deve partir de uma proposta que leve em a@rtzducéo dos alunos e a heterogeneidade da
lingua e a realizacao das sentencas pela comuradatisada, e ndo simplesmente através de um
trabalho em torno da graméatica normativa.

Para o professor de Lingua Portuguesa, perceber adimguagem esta sendo apreendida
pelos alunos, e promover a interagdo em sala de daulgramatica normativa e a linguagem

praticada pelos alunos, parece ser um caminhowidaisl de ensino.

® (f=feminino, m=masculino; idade, série).
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Consideragdes Finais

O traco [+ concreto], no contexto posterior seguiab verbo “pisar”, assim como 0s
demais tracos linglisticos mostraram-se sem retévalsso se deve ao alto indice (95%) de uso
da preposic¢ao apos o verbo.

A andlise dos dados mostrou fortes evidéncias desselade de um trabalho com
preposicdes em sala de aula que deve ser condaizal@s de uma educacao linguistica, sendo
uma aproximagao da gramatica normativa e o usc galantes. Assim, o trabalho em sala de
aula, pelo professor deve privilegiar trés aspes®sdo, a base tedrica, a pesquisa e a aplicagao,

promovendo, desta maneira, uma educacéo lingliStdae isso Travaglia apresenta que a:

educacao linguistica deve ser entendida como aetinpe atividades
de ensino/aprendizagem, formais ou informais, guarh uma pessoa a
conhecer 0 maior numero de recursos da sua linguseecapaz de usar
tais recursos de maneira adequada para produnistaxserem usados
em situacdes especificas de interagdo comunicgiava produzir
efeito(s) de sentido pretendido(s). (2003, p. 26)

Sobre a inclusdo da preposi¢cdo ap6s o verbo "pisanforme M. Said Ali,apud
POGGIO,

em denota interioridade com referéncia ao lugar eesmopod, podendo
expressar também ‘superposicao’ (pérepgterra), [...] NoDidlogos de
Sao Gregorip foi encontrado seu uso, tanto em Latim como em
Portugués, nas seguintes acepcoes: ‘espaco’:idacab estatica’. (2002,

p. 193)

Ainda sobre, segundo J. Leite de Vasconceldpsd POGGIO (2002, p. 197), no
portugués do Brasil, emprega-em, no lugar depara ou a, com verbos de movimento. Se
pensarmos no verbo “pisar” como um verbo de movimdsso vem de encontro com 0 uso da

preposicd@m + a = na
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Os resultados obtidos por Berlinck (2000) e Olaeff002) apud KEWITZ (2004)
“revelam que as preposi¢Oaspara, em variam quando o movimento € [+ concreto] e que ha
uma tendéncia ao uso deeom nomes de traco [-humano] epdea e em com nomes de traco [-
animado]”.

Assim, percebeu-se que o0 uso do verbo “pisarepgsicdem é praticada pelos falantes

enquanto a graméatica normativa apresenta o veibar"@gomo VTD.
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Linglista e Analista. Master of Arts pela University of Califérnia. Doutora pelo IEL/UNICAMP. Livre-
Docente e Titular pela USP.
Professora Titular da Universidade de Sao Paulo, USP-Ribeirdao Preto. Autora do livro “Letramento e
Alfabetizacao”, pela editora Cortez.

Por Artarxerxes Modesto

LETRA MAGNA- Qual a importancia e o lugar da linguistica na pratica docente do professor educador em
lingua materna atualmente?

TFOUNI - Tenho uma posigéo, que talvez pareca radical para alguns, que € a seguinte: sem saber linguistica,
nao é possivel trabalhar com o ensino de lingua materna, seja na alfabetizagdo, seja nos outros niveis, até o
ensino superior. Penso, ainda, que nenhuma disciplina “auxiliar’ (como as psicologias de educagao e de ensino-
aprendizagem, ou as pedagodgicas) pode dar conta da tarefa de trabalhar o ensino da lingua materna se nao
tiver como base o conhecimento das teorias sobre a linguagem. A linguistica ndo € afetada por nada que Ihe &
externo, ja dizia Saussure. Dai, ndo adianta conhecer métodos de alfabetizagdo sem saber a diferenga entre um
fonema e um grafema. Ja ouvi varias vezes, de professoras alfabetizadoras, explicagdes onde se detecta uma
confusdo entre o som da lingua e a escrita desse som. Essas confusdes poderiam ser contornadas se fosse
oferecida a disciplina linguistica nos cursos para professores.

LETRA MAGNA - Qual a sua posi¢cao diante do ensino de gramatica no Ensino Fundamental? Qual a
orientagao ou postura tedrica mais adequada para tratar o tema nesta fase?

TFOUNI - Nao sou adepta do espontaneismo no qual algumas tendéncias voltadas para o ensino de lingua
materna se sustentam, na suposicdo de que os falantes possuem um conhecimento tacito das regras da
gramatica, e irdo sistematiza-lo por si préprios. A outra faceta dessa mesma postura é o construcionismo, que
retira do professor o papel que lhe cabe, de sistemazidor e intermediador do processo de aprendizagem. Creio
que a fungédo da escola é sistematizar o conhecimento ja adquirido, e também abrir caminhos para novas
descobertas, cientificamente embasadas. Por outro lado, penso que nenhum conhecimento deve ser ocultado,
ou negado aos estudantes. Deste modo, as regras de funcionamento da lingua devem ser dadas a conhecer
aos alunos, porém sem que isso vire dogma. Existe uma légica subjacente na gramatica, que é até interessante
que os alunos descubram. Porém, repito, nunca essas regras de bem falar ou bem escrever devem predominar
sobre o processo criativo-discursivo das produgdes dos alunos.

LETRA MAGNA - A senhora é a favor de avaliagcbes sistematicas envolvendo conteudos conceituais da area de
Lingua Portuguesa?

TFOUNI - Sou a favor de que haja avaliagdes sistematicas, pois é preciso, para que o sistema funcione
adequadamente, que haja normas a serem cumpridas. Nem o professor, nem o aluno, podem ficar a céu aberto,
sem um ponto de apoio que guie as praticas docente/discente. E as avaliagbes s&o importantes para dar esse
respaldo. Porém, nunca a avaliagdo deve virar um fim em si mesma, muito menos uma forma de intimidacao ou
troca de favores. Também a avaliagdo nao deve restringir-se a solicitar uma repeticao parafrastica do conteudo.
As provas, ou os trabalhos de avaliacdo precisam colocar os alunos em uma posi¢cao de ter que dar sua
contribuigdo pessoal para as questdes colocadas. Estas devem ser polissémicas, ou seja: devem propiciar uma
abertura para que novos sentidos, trazidos pelos préprios alunos, possam aflorar.


http://letramagna.vl5.net2.com.br/index.html

LETRA MAGNA - Com relagdo a redagao, como deve ser o tratamento pedagogico dado aos chamados “erros”
gramaticais? O professor pode corrigi-los? De que forma?

TFOUNI - A melhor forma de “corrigir” “erros” deve ser retroativamente. Isto significa que o professor vai ter uma
memoria (no sentido discursivo) das escritas inadequadas de seus alunos, e, quando ocorrer uma forma mais
aceita, seja em uma outra redacao, seja em algum texto que estiver sendo trabalhado, este professor ira,
retroativamente, fazer a classe atentar para aquela ocorréncia, e substituir por ela a inadequacgao inicial. Isto
pode ser feito através de um diario, onde o professor sistematizara esses chamados “erros” por categorias:
ortogréficos, sintaticos, semanticos, etc. Um método muito bom para chamar a atengdo sobre o “erro”, sem
precisar corrigi-lo ostensivamente € pedir que outro leia a producdo do aluno. As dificuldades de leitura
decorrentes desses “erros” poderao assim ficar evidentes, e o proprio aluno tentara escrever mais de acordo
com a norma. Deste modo, o trabalho em grupos de leitura, onde as redagdes e outras produg¢des sao lidas
pelos pares, torna-se frutifero e eficiente.

LETRA MAGNA - Agora nos voltaremos a uma questao primordial para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades do educando: Letramento. Qual a definicdo? Quando se inicia e quando se concretiza?

TFOUNI - Letramento € um processo sécio-histérico que ocorre em uma sociedade quando suas praticas
discursivas passam a ser sustentadas pela escrita. Como as praticas letradas afetam TODOS os sujeitos
usuarios de uma lingua, ndo € adequado afirmar que n&o-alfabetizados sejam iletrados. O que existe s&o
GRAUS DE LETRAMENTO, que acompanham a desigual distribuigdo de conhecimento que ha nas sociedades
modernas. Assim, ha sujeitos MAIS ou MENOS letrados, conforme a facilidade de acesso ao arquivo das
producdes escritas e da cultura letrada for maior ou menor.Historicamente, o letramento inicia-se na época em
que as grandes epopéias foram produzidas, periodo que foi acompanhado por contato entre culturas que ja
possuiam um alfabeto como os fenicios, e outras, em estagio menos avangado, devido a trocas comerciais
principalmente. Estes eventos propiciaram o espalhamento das praticas letradas, seja por necessidade estética
(declamar a lliada e a Epopéia supunha um conhecimento letrado que complementasse as dificuldades
impostas a memoria pelos textos longos e complexos), seja por necessidade econdmica (a necessidade de criar
formas de registro graficodas mercadorias que eram possuidas ou trocadas). Do ponto de vista ontogenético, o
letramento comega assim que a crianga entra em contato com os primeiros eventos mediados pela escrita, tais
como, presenciar uma conversa onde se discute um filme, ou uma ocasido qualquer de leitura, seja dirigida a
prépria crianga, ou ndo. E comum que criangas muito pequenas, ainda nao-alfabetizadas, “leiam” palavras ou
rétulos que sao interessantes para elas, como coca-cola. Sao inumeros os eventos interacionais nos quais o
adulto “ensina” a crianga a soletrar palavras, ou entdo chama a atengao para a escrita de palavras que contém,
por exemplo, a primeira letra do nome da crianga, etc. Deste modo, antes de ser alfabetizada, a crianga ja tem
um conhecimento das praticas letradas, e leva isto para a escola.

LETRA MAGNA - Onde entra a Alfabetizagao nesse contexto?

TFOUNI - Nao é possivel confundir letramento com alfabetizagc&o. Definigbes de letramento que reduzem este
conceito a mera aquisi¢cao de habilidades de escrita e leitura estao simplificando demais a questao. Por outro
lado, sé&o preconceituosas, pois deixam fora do conceito de “letrado” aqueles que ndo sabem ler nem escrever.
Algumas definicdes recentes chegam a colocar uma exigéncia de desempenho acima da média na leitura e na
escrita para que se considere a pessoa letrada. Ouvi dias desses, em uma mesa-redonda, uma colega afirmar
que “analfabeto” € um termo preconceituoso, pois teria embutido o termo “béte”, que em francés significa
“besta”, “animal”’. Desconhecimento do histérico da lingua...Todos que conhecem um pouco de etimologia
sabem que “analfabeto”, literalmente significa: “sem (asletras) alfa e beta”, que sdo as primeiras letras do
alfabeto grego. O pior é que, apelando para essa etimologia capenga, disse a colega que prefere “iletrado” a
“analfabeto”, pelo motivo exposto. Ai, sim, € que existe um preconceito, pois “iletrado”, se usado para
caracterizar sujeitos que vivem em sociedades letradas, ira igualar esses sujeitos aos chamados povos
primitivos, que nao tém escrita, e, portanto, ndo atingem as fungdes mentais superiores, nem os usos literarios e
contemporaneos da escrita. Para contornar essa questdo, € preciso que nado se entenda letramento como
sinbnimo de alfabetizagdo, e sim como um processo que determina a alfabetizacdo. Minhas pesquisas, que
realizo ha mais de vinte anos, e as inumeras publicagdes dela decorrentes, tém mostrado que adultos nao-
alfabetizados sao perfeitamente capazes de construir textos com coeréncia e coesao, onde ha um processo as



vezes sofisticado de textualizagdo, com inicio e fechamento. Reduzir o letramento a alfabetizagdo leva-nos a
olhar somente o que ocorre com aqueles que ja passaram, ou estdo, dentro dos muros da escola, e isso exclui
os milhdes de excluidos das praticas escritas escolares, sujeitos sem uma voz reconhecida, mas que, mesmo
assim, fazem sua “escrita” circular na forma de um retorno daquilo que De Certeau denomina de “... a voz € o
grito dos excluidos da economia escrituristica”. Os estudos sobre o letramento devem levar em consideragéo
essas vozes que sdo caladas, recalcadas e desprezadas: a do ndo-alfabetizado, dos loucos, do trabalhador
bracal, das criancas, etc.

LETRA MAGNA - Existe relagao entre Letramento e Cultura Escrita?

TFOUNI - Pode-se dizer que sao sinbnimos, desde que nao se entenda “cultura escrita” no sentido estrito de
“habilidade para ler e escrever textos complexos”. E preciso esticar o conceito de cultura para que passe a
considerar todas as praticas de leitura e escrita, diretas ou indiretas. Por indiretas quero me referir as praticas
que retomam textos ou atividades letradas, seja através da lingua oral, seja da lingua escrita. A dicotomia
proposta pela teoria da grande “divisa”, ou “divisdo” deve ser evitada. O interessante é que poucos consideram
essa teoria como uma formacéao ideologica insidiosa, que “pega” os sujeitos sem que eles se déem conta, e,
mesmo se colocando contra ela, fazem um retorno aquilo que ela preconiza, quando, por exemplo, confundem
letramento com exceléncia no desempenho do discurso escrito.

LETRA MAGNA - Quantos anos de estudo e que tipo de agdo educacional garantem niveis satisfatorios de
alfabetismo e letramento?

TFOUNI - Nao existe nenhuma relacado direta entre alfabetizacido, escolarizacdo e escolaridade. Mostro em
inumeros trabalhos meus produg¢des escritas de sujeitos de nivel universitario que nao conseguem redigir um
“texto”, que ndo conseguem argumentar diante de uma proposta polémica, e que se limitam, ou a uma repeticéo
quase literal do discurso do outro, ou a uma escrita desorganizada, plena de pontos de deriva e de disperséao,
esta originada da falta de amarragéo entre os elementos linguisticos. Por outro lado, encontramos sujeitos néao-
alfabetizados que nunca foram a escola, mas que produzem textos em prosa ou em verso, muitos deles
extremamente longos, os quais tém um efeito e completude. Na contramao, ha sujeitos que freqlientaram a
escola durante muitos anos (as vezes, até sete), sem que, apesar da persisténcia, tivessem sua esperanga de
aprender a ler e escrever preenchida: continuam analfabetos, o que aponta para um fracasso da propria escola
com relagdo ao modo de tratar esses sujeitos dentro do espaco formal de ensino-aprendizagem. Essa afirmativa
€ reiterada por casos de analfabetos que foram sendo sucessivamente promovidos de série, sem terem
aprendido sequer os rudimentos da escrita, como escrever o proprio nome, e que chegaram até a terceira série
do ensino elementar. Assim, ndo € o numero de anos que a pessoa freqientou a escola, nem o grau de
escolaridade que vao determinar seu grau de letramento.
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Doutor em lingiliistica. Professor do Departamento de Lingiiistica do Instituto de Estudos da Linguagem
da Unicamp.
Autor da obra “Por que (ndo) ensinar gramatica na escola” (Ed. Mercado de Letras, 1996)

Por Artarxerxes Modesto

LETRA MAGNA - Quais as contribuigdes da linguistica para o ensino de lingua portuguesa?

SIRIO POSSENTI - A pergunta é ampla e genérica, dificil de responder. Vou tentar uma resposta que recubra
amplos dominios de possivel influéncia. Diria, brevemente, que as influéncias principais da linguistica derivam
de posi¢cdes que aparentemente sdo so6 tedricas: a lingua € um sistema (dai deriva, por exemplo, que os “erros”
sao organizados); nao se aprende por etapas — da frase curta a longa; a lingua falada € uma lingua — ou seja, a
oralidade nao é “imperfeita”. Versdes confiaveis da linguistica nos ensinam que falar e, eventualmente, escrever
de maneira diferente ndo € igual a errar; que ndo se aprende uma lingua estudando regras, mas convivendo
(interagindo linguisticamente, discursivamente) em uma “comunidade”, que falamos por textos/discursos (ou por
géneros, como ensinou Bakhtin) e ndo por palavras ou frases. A historia das linguas nos ensinam que os erros
de hoje sé&o a lingua do futuro. Por isso, as avaliagdes que se fazem usualmente das falas populares sao
bastante precarias, feitas a partir de um manual concebido como se fosse de etiqueta (as gramaticas do certo e
do errado).

LETRA MAGNA -Qual a posigéo do professor de lingua portuguesa diante do ensino de gramatica?

SiRIO POSSENTI - Qualquer que seja a posi¢do do professor em relagdo ao ensino de gramaética (contra ou a
favor), dois aspectos deveriam ser considerados a sério: a) ensinar gramatica ndo € a mesma coisa que ensinar
uma lingua — ler e escrever bem sao tipos de saberes que ndo exigem capacidade de analise explicita no
dominio gramatical, e saber gramatica ndo confere a ninguém a capacidade de ler e de escrever bem; b) se a
escola decidir ensinar uma gramatica, por que teria que ensinar uma ruim, cheia de contradicbes e de lacunas?

LETRA MAGNA - Ha um clamor atualmente pela volta do ensino tradicional de gramatica normativa nas
escolas, através de métodos “classificatorios”, argumentando que os alunos de hoje ndo sabem mais gramatica
e tampouco escrita. Sabemos que se trata apenas de um tipo de gramatica (normativa), mas esta também nao
deixa de ser necessaria para o processo de constru¢do do saber do aluno sobre a sua lingua e a sua
linguagem. Qual a sua posic¢ao diante desse fato?

SIRIO POSSENTI - N&o conheco esse clamor. Além disso, a pergunta, curiosamente, ja inclui respostas, que
ndo sei bem de onde vém (esta também néo deixa de ser necessaria...). Talvez eu discorde delas, alias.
Também néo sei se compreendo o que seriam métodos classificatérios de ensino de gramatica. Até porque as
estantes das livrarias estdo cheias de métodos bem humorados de ensino...

Mas ha afirmagdes na pergunta com as quais tendo a concordar: os alunos (alguns, ou muitos, teriamos que
fazer uma pesquisa) ndo sabem mais gramatica nem escrita. Eu diria mais: alunos nunca souberam gramatica
(como regra, ou seja, em sua maioria). E acrescentaria que muitos alunos, e também muitos professores,
escrevem precariamente. Alias, acrescentaria mais: que muitos deles ndo escrevem porque ocupam O pouco
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tempo que tém na escola para, pretensamente, estudar gramatica, isto €, para fazer exercicios gramaticais que
tém pouco sentido. Nao podemos esquecer textos de Rubem Braga (e de outras escritores) que tiveram o
ensino como tema, especialmente aquela sobre “feminino de cupim e nascido no Cairo”. Vistas de fora, e a
sério, tais aulas parecem coisas de loucos. Na verdade, sao bem piores. Falas de loucos, afinal, ttm sentido...

LETRA MAGNA - Ha lugar para o ensino das regras normativas tradicionais na escola de hoje? Qual a postura
que o professor deve assumir no momento de tratar o assunto? Estamos caminhando para uma “aposentadoria”
eminente dessas regras tradicionais?

SIRIO POSSENTI - Certamente que ha lugar para o ensino de regras normativas. Por exemplo, diante de um
caso de escrita “errada”, a atitude oObvia é “corrigir”. Se nado, vai-se a escola para qué? Pela merenda? A
questdo toda é como se corrige — na verdade, também ha problemas sobre o que corrigir... Se alguém
escrevesse (ou dissesse) “se eu manter”, havera que corrija substituindo a forma “manter” por “mantiver”,
simplesmente. E havera que papagueie “o futuro do subjuntivo de forma a partir do pretérito perfeito; tome a
terceira pessoa do plural, retire a desinéncia e vocé tera o futuro do subjuntivo; assim: mantiveram > mantiver”.
Funciona? Duvido.

A escola se ocupa também de verdadeiras bobagens, como discutir se se deve dizer “a ou em domicilio”, “TV a
ou em cores”. Ela ndo consegue absorver nem a variagdo nem a mudanga (exceto nas pronuncias regionais).
Por que nao se pode escrever “namorar com” e “sentar na mesa” ou “O Ronaldinho, ele € um gato”? Por que?

LETRA MAGNA - O senhor é a favor dos manuais de gramatica como referéncia para o ensino de lingua no
Ensino Fundamental e Médio?

SiRIO POSSENTI - Sou a favor de que na escola haja & disposi¢do dos alunos e dos professores varias
gramaticas e também outros textos (dicionarios diversos, ensaios numerosos sobre questdes de lingua, todas
as boas controvérsias etc). Por exemplo, por que a escola ndo |€ o Said Ali que argumenta que ndo ha “se
apassivador” em portugués? A mim ele convenceu... Numa escola ideal que se dedicasse também a discussao
de questdes gramaticais, seria bem interessante que os estudantes pudessem confrontar varias versdes e
decidir por aquela que parece mais bem sustentada (0 mesmo deveria valer para histéria, geografia etc. e
deveria haver boas historias da ciéncia, para que ficasse claro que a teoria da gravitagdo é bem recente etc.).
Claro que, em consequéncia, ndo poderia mais haver questdes de gramatica em testes de multipla escolha
elaborados por um professor (ou pior, encomendados de uma empresa dedicada ao ramo) com base em uma
s6 gramatica. A prépria Nomenclatura Gramatical Brasileira € uma grande bobagem. Imagine-se uma coisa
assim em fisica ou em botanica. Alias, muitos defensores de ensino de gramatica nunca viram uma. So6
conhecem os manuais didaticos e as apostilas.

LETRA MAGNA - O senhor & a favor de uma reestruturacédo radical da gramatica normativa do portugués
brasileiro, de forma a incorporar novas tendéncias linguisticas da oralidade?

SiRIO POSSENTI - Na verdade, ndo estou entendendo muito bem a razdo pela qual s ha perguntas sobre
gramatica nesta entrevista. Juro que pensei que era sobre linguistica...

Mas vou tentar uma resposta: o MEC desqualifica manuais didaticos que contenham erros (e preconceitos). Por
exemplo, se um livro de biologia definir célula erradamente, estara fora da lista de compras. Pergunto por que o
mesmo nao pode acontecer nas gramaticas. Todas elas, por exemplo, definem mal o conceito de oragao
principal e de subordinada; quase todas erram na definicdo de sujeito. O que fazer? Por que os gramaticos (ou
autores de manuais) nao estudam?

LETRA MAGNA - Qual a diferenga entre “ensinar’ e “aprender” no que diz respeito a questdo da lingua?

SIRIO POSSENTI - Talvez a grande contribuicéo da lingliistica seja, afinal, dizer que ndo se ensina lingua. Que
uma lingua se aprende — ou ndo. Na verdade, ensinar tem sido compreendido como dar licdes e fazer repetir.
Ora, esse método, aparentemente, funciona para treinar pombos correios; eventualmente, goleiros. Mas nao
ensina ninguém a falar. Uma coisa é clara: quer aprender uma lingua? Fale, escute, escreve, leia — se possivel,
no meio de nativos. Mesmo no que se refere a lingua materna, a pratica que funciona € a mesma: quer
aprender a escrever? Escreva varias horas por dia durante toda sua vida. Mas as pessoas querem dicas para



obter o bom resultado sem trabalho e em poucos dias. E o pior € que ha montanhas de livros que dizem que
tém uma solucdo pratica, rapida e bem humorada.

LETRA MAGNA — Como deve ser tratado “o erro” gramatical em uma producéo textual?

SIRIO POSSENTI - O “erro” deve ser tratado, a meu ver, como um caso de revisdo. Quem manda um livro para
uma editora ndo tem seu texto revisto por profissionais? Pois € assim, eu acho, que o erro — e mesmo 0 acerto,
ja que ha alternativas — deve ser tratado na escola. Ou seja: o professor — ou colegas, ou mesmo o proprio autor
— revisa seu texto, oferece sugestbes de mudancga. A regra, se houver uma, seria: tratar a redagdo como um
texto e o aluno como um autor. Durante toda a sua vida escolar.

LETRA MAGNA - E os erros ortograficos mais especificamente? Devem ser corrigidos? Qual o procedimento
didatico mais eficaz nesse caso?

SIRIO POSSENTI - E 6bvio que os erros ortograficos devem ser corrigidos. Afinal, a ortografia é definida em lei
(errar poderia até dar cadeia...). Mas ha duas questdes importantes a serem consideradas, antes de falar em
corregdo: a) os erros devem ser entendidos, isto é, o “corretor” deve ser capaz de descobrir as razdes pelas
quais alguém escreve “taquissi” por “taxi”, “rumoal équissa” por “‘rumo ao hexa”, “tapué” por “tapeware” (nem
falo de casos mais 6bvios, como “borraxaria”). Se néo for capaz de descobrir, por debaixo desses erros legais,
ricos processos psicolinguisticos, seria melhor fazer outra coisa na vida. Isso nao se refere s6 a professores,
claro. Refere-se a todos os que se divertem com tais erros, porque eles revelam, de fato, maior ignoréancia até
mesmo do que 0s que erram; b) corrigir ndo pode ser sinbnimo de humilhar; deve ser uma ocasiao para estudar,
para compreender o estagio do aluno e da propria lingua.

LETRA MAGNA - O senhor considera que o professor brasileiro de lingua portuguesa esta preparado para
uma tomada de posi¢cao mais “cientifica” no Ensino Fundamental e Médio?

SiRIO POSSENTI - Ha professores bem preparados. Conheco trabalhos 6timos, incriveis. Mas é claro que ha
professores despreparados (e também secretarios de educagéao, jornalistas e outros opinadores).

LETRA MAGNA - E os cursos de formagao de professores (licenciaturas em Letras)? Atendem a essa
demanda de profissionais mais centrados nas competéncias e habilidades linglisticas do que na questao
gramatical tradicional?

SIRIO POSSENTI - A maior parte dos cursos de letras ndo esta preparada, a meu ver, para formar professores
suficientemente capazes para encarar as necessidades da escola brasileira (0 que suporia capazes de
continuar a estudar). Muitos alunos de letras n&o escrevem. E muitos de seus professores também n&o. Muitas
faculdades sao verdadeiros colegides, repetem o curriculo ndo aprendido no segundo grau — sem nenhum
sucesso, diga-se.

Mas esse quadro ndo € exclusivo dos cursos de letras. Sabe-se que a maioria dos bacharéis em direito ndo
consegue aprovagao nos exames da Ordem e que aumentam ano a ano as queixas contra erros médicos.

Para concluir, gostaria de fazer uma observacédo sobre a que parece ser a agenda “social’ sobre ensino de
lingua: a sensagao que se tem € que se pensa que haveria uma solugéo obvia, ensinar gramatica. Ora, o ensino
tem muitos aspectos. Consta que a escola forma leitores precarios. A solugdo é ensinar gramatica normativa? E
como se, para resolver os problemas de subnutricdo, os especialistas, ou os governos, sugerissem que 0s
pobres devem ser submetidos ao ensino de regras de etiqueta.
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Alfabetizar e letrar: um dialogo entre a teoria e a pratica

Maria do Roséario Rocha Caxanga

CARVALHO, Marlene Alfabetizar e letrar.um didlogo entre a teoria e a pratica. PetropBlis,
Vozes, 2005. 142 pp.

Esta obra compde-se da introducéo e mais trésspditididas em: | parte: Alfabetizacéo;

Il parte: Letramento e Il parte: Um dialogo enéréeoria e a Préatica. J& na introducdo a autora
procura desenvolver as diferencgas existentes esttermoslfabetizacace letramento

Na primeira parte esta presente a historia denalfpitores ilustres de como aprenderam a
ler, em leitores como Graciliano Ramos e Ana Maiachado, percebe-se a existéncia dos
diferentes métodos de alfabetizacdo e, com issat@a discute a problematica dos métodos,
além de fatores extra-escolares presentes na faomigcada leitor. Ha, também, a historicidade
da formacao de leitores, que varia no tempo e pages

A autora apresenta hipoteses para as dificuldadesnuitos professores enfrentam para
ensinar a ler, além de conflitos enfrentados pes ebm sua propria fungéo, que ndo se resume a
tarefa de ensinar a ler e a escrever. Aqui, tambémdiscutidos o advento do construtivismo e o
equivoco na sua aplicacdo. Tudo é explicado, seixardgle enfatizar a importancia do
conhecimento tedrico, e para tal, sdo apresentadiéas explicacdes a respeito dos diferentes
métodos de alfabetizacdo, defendendo que sejaatagmofessor o direito de escolher o método
mais conveniente. De forma bem explicada a aufmesanta o referencial tedrico dos métodos e
0s passos didaticos com “métodos sintéticos” e dded globais ou analiticos”, bem como as
consequéncias da utilizacdo de uns e de outros.

Os dois ultimos capitulos dessa primeira parteradervados para destacar a importancia
de trabalhar com textos na fase inicial da alfabefio, para Carvalho, “para aprender a ler
preciso conhecer as letras e 0s sons, mas € funtirbescar o sentido...”. Além de apresentar
conceito do que € texto e enfatizar competéncigiistica que a crianca ja possui, a autora
apresenta diferentes sugestdes para trabalhas tegiaficativos, ressaltando as diferencas entre

o oral e o escrito.



REVISTA LETRA MAGNA
Revista Eletronica de Divulgagao Cientifica em Lingeatuguesa, Linguistica e Literatura - Ano 03- n-2% Semestre de 2006
ISSN 1807-5193

Na segunda parte do livro que trata de letramemtautora, ancorada nas teorias de
Soares, apresenta o conceito e o carater da dfati e traca argumentos para diferencia-lo do
termo letramento. Continua mostrando a historiaadalfabetismo no Brasil, as diferencas
regionais desse fendmeno e suas explicacdes altaegae além de alfabetizar tem que letrar,
mas que nédo se pode fazer primeiro um e depoitro. ®ara conseguir éxito nesse investimento,
a autora defende que é preciso formar o gosto pifeentes formas de leitura e apresenta
condicdes para que isso aconteca, fazendo alguitiaasao “letramento escolar”.

Fundamentada em pesquisa-acdo em escola de $®@e4? sdo mostrados 0s equivocos
com a proposta de formacao de leitores, que vadede$ormacao do professor até ao mau uso
dos espacos na escola para desenvolver de maregggsa o ato de ler.

Carvalho ressalta a polémica causada pelos leieetuis Fernando Verissimo em
reacdo a cronica A audacia (O Globo, 15/10/02), mwelou a importancia dos niveis de
conhecimento para entender um texto, e destadaitéo ndo entra no texto sozinho...”.

Os trés ultimos capitulos dessa parte sdo usad@s uegerir o trabalho com trés
diferentes géneros textuais: histérias, poesiarta.cBara o primeiro, sdo recomendados pontos
para o éxito na arte de contar historias; o segtnadaa importancia de familiarizar com a poesia
e sugestdes para atividades; ja para trabalharozota, segundo a autora, faz-se necessarias
explicacbes prévias sobre esse género para egidvoeos e apresenta atividades que foram
desenvolvidas pela equipe de pesquisa na escola.

A terceira e Ultima parte do livro trata de “umldgo entre a teoria e a pratica” e como o
proprio nome sugere comeca com um dialogo, em §aeapresentados depoimentos de trés
professoras alfabetizadoras, suas praticas emdsakaula, suas angustias e analise feita por
Carvalho: teoria e pratica, condi¢cdes de trabdilnmjamentacdo da préatica. Além das historias
contadas pelas professoras, a autora apresenist@ids de pequenos leitores” que representa a
riqueza dos perfis das criancas e o desafio paraartge leitoras dentro da proposta do
letramento escolar.

Carvalho apresenta uma carta enviada por uma #@fablera de jovens e adultos para
ressaltar: a experiéncia ardua dos alunos e a gidade de resgate de sua auto-estima para

despertar o desejo de aprender, depois de passdifggentes métodos de alfabetizacao.
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Com duas historinhas, mostra o distanciamento eniesca do conhecimento e a pratica
na formacéao do leitor e, apresenta a diferenca aifftbetizar com e sem receita.

O pendultimo capitulo traz idéias substanciais @aabar com o analfabetismo. E, para
concluir as reflexdes sobre alfabetizar e letrarawdora discute a identidade atual da

alfabetizadora, que sente necessidade de resgatauto-estima e consolidar sua identidade.



Aguarda publicagio na Revista Linha D"Agua, dirigida pela “Assossiacio de Professores de
Lingua e Literatura”, FFLCH — USP: S&o Paulo. ISSN: 0103 — 3638.

Resenha

EDUCACAO EM LINGUA MATERNA: A SOCIOLINGUISTICA NA
SALA DE AULA

Marcelo Médolo™

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educacdo em lingua materna: a sociolingistica na
sala de aula. S&o Paulo: Pardbola Editorial, 2004 (Col. Linguagem, n°. 4) 112 p.
ISBN: 85-88456-17-6.

Esta obra compde-se de sete capitulos, escritos propositalmente em linguagem
coloquial, assim distribuidos: 1) A sociedade brasileira: caracteristicas sociolingisticas,
2) Diversidade linguistica e pluralidade cultural no Brasil, 3) A variacéo linguistica em
sala de aula, 4) A comunidade de fala brasileira, 5) O portugués brasileiro, 6)
Competéncia comunicativa, 7) A variacao linglistica no portugués brasileiro. Esses
capitulos sdo ainda acompanhados de boa exemplificacdo e de sustentagcdo tedrica com
elementos da sociolinguistica variacionista, da sociolinguistica interacional e da etnografia
da comunicacdo. As questdes ai tratadas podem ser complementadas pelas “Sugestbes de
leituras”, pp. 107-108, propostas pela autora.

Trata-se de obra de leitura muito prazerosa, com pouca ancoragem tedrica e com
muitos recursos que promovem um bom entendimento do texto por parte dos leitores. No
decorrer dos capitulos ha ainda sugestdes para atividades, discussoes, leituras e reflexdes o
que torna o trabalho ainda mais didatico. O livro destina-se a professores, de ensino
fundamental e médio e a estudantes dos cursos de letras e de pedagogia.

Passo a apresentacdo, capitulo a capitulo:

1) A sociedade brasileira: caracteristicas sociolinguisticas — “identificam-se as

principais caracteristicas sociolinglisticas da sociedade brasileira e suas implicacGes para a

* Doutor em Filologia e Lingua Portuguesa pelo Departamento de Letras Classicas e Vernaculas da Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Séo Paulo.



educagdo”. Um trecho do romance Rememdrias dois de Carmo Bernardes' serve como
texto estimulo para que a autora insira o leitor na reflexdo sobre a lingua portuguesa no
Brasil, suas caracteristicas e sua variacdo, especialmente as diferencas entre o Brasil urbano
e 0 Brasil rural. Decorre desse texto estimulo, o trabalho com alguns dados: a) Crescimento
da populacéo rural e urbana no Brasil, b) A evolucdo da alfabetizagdo no Brasil e ¢) Taxas
de alfabetizacdo na populacéo brasileira de 15 anos ou mais;

2) Diversidade linguistica e pluralidade cultural no Brasil — aqui sdo tecidas
consideragdes que “facilitam a conscientizacdo sobre variacdo linguistica”, tendo
novamente como base a narrativa regional-memorialistica de Carmo Bernardes. Bortoni-
Ricardo explora como a crianca comeca a desenvolver o seu processo de sociabilizagdo em
trés dominios: a familia, os amigos e a escola. Nesses dominios, as pessoas interagem
assumindo certos papéis sociais, 0s quais sdo acompanhados por tipos especificos de
comportamento linguistico. S0 esmiucadas as rela¢des linguisticas da crianca com a
familia, com 0s amigos e com os professores na escola;

3) A variacdo linglistica em sala de aula, ainda tomando como base a saga de
Carmo Bernardes, a autora “refleti sobre a variacdo linglistica no repertorio dos
professores e dos alunos de ensino fundamental”. Discute elegantemente como o professor
deve trabalhar a questdo do erro linguistico — ndo como uma deficiéncia do aluno, mas sim
como diferenca entre duas variedades. A pesquisadora insere também nesse capitulo a
nocdo de adequagdo linguistica, que deve ser ministrada aos alunos, conscientizando-os
quanto as diferencas para que eles possam comecar a monitorar seu proprio estilo;

4) A comunidade de fala brasileira, neste capitulo a autora “leva o aluno a
aprofundar sua conscientizacdo sobre a variacdo linglistica e a educacdo em lingua
materna”. Tomando como base a historinha O limoeiro de Mauricio de Sousa (Chico
Bento, n° 354), a autora sugere que o personagem Chico Bento poderia se transformar —
em nossas salas de aula — em um simbolo do multiculturalismo que ali deveria ser
cultivado. A autora explora também conceitos como grupos etarios, género, status
socioeconémico, grau de escolarizagcdo, mercado de trabalho e rede social, que corroboram

para o entendimento da variacao linguistica;

! BERNARDES, Carmo (1969) Rememdrias dois. Goiania: Leal.



5) Em O portugués brasileiro ha uma “sistematizacdo das informacfes sobre a
variacdo linguistica no Brasil”, tomando por base trés linhas, que foram classificadas de
continuos: continuo de urbanizacdo, continuo de oralidade-letramento, continuo de
monitoracdo estilistica. Evita-se, assim, a costumeira e tradicional criacdo de fronteiras
rigidas entre lingua-padrdo, dialetos, variedades ndo-padréo, etc que compdem 0 portugués
brasileiro. Mais precisamente, Bortoni-Ricardo nos mostra que o portugués brasileiro ndo
possui uma feicdo Unica, mas sim é uma entidade heterdclita, ou seja, ha varios
“portugueses brasileiros”. Esse, sem sombra de duvidas, é o capitulo mais significativo do
livro, pois propde um instrumental de andlise para o portugués brasileiro distinto do que
vem sendo apresentado por outros pesquisadores;

6) Competéncia comunicativa — capitulo que visa “introduzir os conceitos de
competéncia linguistica e competéncia comunicativa e suas implicagdes para a educagéo”.
A autora rastreia o0 percurso desses conceitos a partir do linglista suico Ferdinand de
Saussure (1857-1913), que postulou uma distin¢do entre lingua e fala; em seguida o norte-
americano Noam Chomsky (1928), que retomou a distingdo entre lingua e fala, com
pequenas alteracdes, propondo uma dicotomia entre competéncia linglistica e desempenho
(ou performance). Finalmente, a autora destaca o trabalho do norte-amerciano Dell Hymes
(1927) em 1966, como a principal reformulacéo a dicotomia proposta por Chomsky. Para
Hymes, o maior problema com o conceito de competéncia linguistica residia no fato de que
esse conceito ndo dava conta questdes de variacao da lingua. Hymes entdo propés um novo
conceito, o de competéncia comunicativa, que € bastante amplo para incluir ndo sé as
regras que presidem a formacdo das sentencas, mas também as normas sociais e culturais
que definem a adequacdo da fala. Assim, Hymes inclui a no¢do de adequacdo no ambito
da competéncia;

7) A variacdo linglistica no portugués brasileiro — Neste sétimo e Ultimo capitulo
a autora “sistematiza informagdes sobre regras de variacdo na fonologia e morfossintaxe”.
Mais particularmente, a autora quer responder as seguintes perguntas: “1) Quais as
principais caracteristicas da fala de um brasileiro com antecedentes rurais e rurbanos se
comparada a fala de um brasileiro com antecedentes urbanos?” e “2) Quais as principais
caracteristicas da linguagem de um falante usando estilo monitorado se comparado aos seus

estilos ndo monitorados?”



Trata-se de um trabalho muito interessante para os que se iniciam nos estudos de
sociolinguistica do portugués brasileiro, dado que a autora condensa — com inegavel habilidade —
discussdes cléssicas, a par de pesquisas recentes sobre esse tema.

Se 0s especialistas estdo relativamente bem servidos de publicacdes, 0 mesmo nao
se pode dizer, contudo, do publico leigo que pretende se iniciar nessa area do conhecimento
linglistico. Para este, tém faltado boas obras introdutérias. Assim, esse trabalho vem
preencher uma lacuna existente no mercado editorial e também fazer importante ligacdo
entre a sociolinguistica tedrica sobre o portugués brasileiro e o publico principiante nesse
setor do conhecimento linguistico.

Espero ainda que, com a iniciativa da Profa. Bortoni-Ricardo, mais pesquisadores
sintam-se estimulados a divulgar a ndo especialistas 0s estudos e as pesquisas linguisticas

sobre o portugués brasileiro.



	v.3 n.5 (2006)

