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Resumo

O ensino de lingua materna no Ensino Médio passou, na atualidade do ano de 2022, por
dois fatores relevantes: a ampliagdo do uso das tecnologias na Educacgéo e o retorno das
aulas presenciais, pausadas durante o periodo da quarentena, como medida de prevengao
de contagio do virus SARS-CoV-2 (Covid-19), que acarretou no uso de midias digitais como
ferramenta de ensino e aprendizagem no periodo de dois anos letivos. Assim, torna-se
necessario alinhar as estratégias pedagoégicas adotadas pelos docentes, a fim de abarcar as
transformagdes no modo como se aborda a leitura e interpretagdo de obras literarias. Nesse
contexto, objetivamos refletir e propor ferramentas de leitura e interpretagdo a partir da
analise discursiva de obras literarias em relagdo as suas adaptagbes filmicas, para se
pensar sobre as condigdes sociais, histéricas e culturais de emergéncia de enunciados
regulares nas produgdes cinematograficas contemporaneas enquanto releitura de textos
classicos. Para tanto, valemo-nos do campo teérico da Analise do Discurso Foucaultiana.
Dessa forma, propomos articular metodologias para a leitura e interpretacdo orientadas
pelos professores tanto das obras classicas quanto das adaptagdes cinematograficas que,
consequentemente, viabilizam medidas de intervencdo no planejamento de aulas
repensadas e redirecionadas para o contexto da atualidade.

Palavras-chave: Literatura, Cinema, Leitura, Interpretagao.
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Abstract

The teaching of the mother tongue in High School currently went through two relevant
factors: the expansion of the use of technologies in Education and the return of face-to-face
classes, paused during the quarantine period, as a measure to prevent contagion of the
SARS-CoV-2 (Covid-19) virus, which resulted in the use of digital media as a teaching and
learning tool in the period of two school years. Thus, it becomes necessary to align the
pedagogical strategies adopted by teachers, in order to embrace the transformations in the
way in which the reading and interpretation of literary works is approached. In this context,
we aim to reflect and propose reading and interpretation tools from the discursive analysis of
literary works in relation to their film adaptations, to think about the social, historical and
cultural conditions of emergence of regular statements in contemporary cinematographic
productions as a rereading of classic texts. For that, we make use of the theoretical field of
the Foucaultian Discourse Analysis. In this way, we propose to articulate methodologies for
the reading and interpretation guided by teachers of both classic works and cinematographic
adaptations, which, consequently, enables intervention measures in the planning of classes
rethought and redirected to the current context.

Keywords: Literature, Movie Theater, Reading, Interpretation.
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Introducgao

Esta reflexdo se trata de oferecer um estudo sobre a corrente metodoldgica
relacionada ao ensino de lingua materna. No entanto, vale ressaltar, ndo se limita a gerar
desenvolvimento tedrico, mas incube de relatar uma experiéncia e propor maneiras
praticas de se pensar as nuances da Educacio, especialmente inerentes aos processos
de ensino e aprendizagem no campo de atuacdo de docentes, sobretudo no
desenvolvimento das habilidades de leitura e interpretacdo de textos literarios e obras
cinematograficas de alunos do Ensino Médio.

Nesse sentido, reconhecemos a atualidade desta proposta no que tange a
realidade brasileira no ano de 2022, procedente de um cenario pos-pandémico decorrido
pelo contagio do virus SARS-CoV-2 (Covid-19), que desencadeou diversas agbes de
prevencdo, dentre elas, o isolamento social. Essa medida interrompeu as aulas
presenciais que foram substituidas, gradativamente, por aulas na modalidade virtual e
isso gerou uma transformacao nas configuragbes do ensino brasileiro. A quarentena teve
inicio em meados de margo de 2020 e se estendeu até o inicio de margo de 2022, isto €,
os alunos tiveram um intervalo de aproximadamente dois anos sem aulas presenciais e,
durante esse tempo, cerca de 20 meses as atividades de ensino aconteceram na

circunstancia remota/virtual.
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Em contrapartida, devido aos problemas comuns como o acesso dos estudantes e
professores a equipamentos eletrénicos, a demora no desenvolvimento de formacdes
pedagogicas sobre o uso de tecnologias, dado a urgéncia do decreto do isolamento
social, e a necessidade de remodelacao de todo o sistema de ensino para atender as
demandas, apos o retorno das atividades presenciais, os alunos apresentaram,
estatisticamente, indices maiores de dificuldades com a leitura e interpretagcao de textos,
se comparado com dados anteriores a quarentena. Logo, torna-se imprescindivel o
desenvolvimento de novas formas de abordagem dos processos de leitura e interpretacao
de textos na tentativa de recuperar os prejuizos na aprendizagem acarretados por esses
acontecimentos histéricos/sociais.

Para tanto, este estudo se vincula a perspectiva do campo da Analise do Discurso,
especialmente sobre as correntes tedrico-metodologicas do pensador Michel Foucault
(1995; 1997; 1999; 2004; 2008), ja que se mostram férteis para se pensar sobre as
relagdes discursivas entre a obra literaria e sua adaptagéo cinematografica em virtude de
tratar do discurso. Isto €, das condi¢cdes sociais, historicas, culturais e politicas de
emergéncia dos dizeres. Ainda, para pensar sobre as contribuigcdes a respeito do discurso
literario e cinematografico, mobilizamos Fernandes (2012), Cosson (2006) e Duarte
(2009). Dessa forma, viabiliza o levantamento de elementos importantes para a
construgcao de sentidos atribuidos as obras tanto em sua versao textual quanto em sua
versao filmica. Constata-se, assim, que o campo dos estudos com o discurso dispde de
ferramentas proficuas no ensino de lingua materna, pois oferece recursos teorico-
metodoldgicos suficientes para se pensar a melhoria das habilidades de leitura e
interpretacao dos alunos.

Nessa direcdo, este artigo apresenta por objetivo refletir e relatar o trabalho de
desenvolvimento de ferramentas de ensino e aprendizagem que melhorem as habilidades
de leitura e interpretacao de textos dos estudantes de Ensino Médio. Para tanto, tomamos
a analise arqueogenealdgica do sujeito de obras literarias e suas respectivas adaptagdes
cinematograficas com fulcro nos aparatos tedrico-metodolégicos da Analise do Discurso
Foucaultiana. O artigo estd estruturado da seguinte maneira: além das consideracgdes
iniciais, problematizamos a leitura do texto literario; em seguida, a relacdo dos discursos
literario e cinematografico com o método arqueogenealdgico foucaultiano; posteriormente,

relatamos uma metodologia para esse trabalho aplicada em 2022 em uma turma de 2°
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ano do Ensino Médio, em um Instituto Federal do Mato Grosso, delineando as discussoes

para as consideragdes finais.

O Trabalho de Leitura e Interpretacao de Textos Literarios

A leitura e interpretacdo do texto escrito realizadas por alunos do Ensino Médio
transcorrem por diferentes materialidades significativas no cotidiano, para ilustrar, géneros
textuais diversos ou textos mais formalizados como os pertencentes a Literatura Classica.
Ademais, as habilidades de leitura precisam se alinhar com essa variagao na produgao
dos sentidos, visto que, ndo se deve somente desenvolver discussdes tedricas sobre o
ensino e aprendizagem, mas precisa-se de, durante a aplicagdo pratica dessas teorias,
articular os limites e alcances no interior da realidade dos estudantes. Ademais,
mobilizamos a seguinte nogao de leframento literario, em alinhamento com a revisao

bibliografica realizada pelos pesquisadores Couto e Tulio (2015):

E preciso estar aberto & multiplicidade do mundo e & capacidade da palavra de dizé-lo
para que a atividade de leitura seja significativa. Abre-se ao outro para compreendé-lo,
ainda que isso ndo implique aceita-lo, é o gesto essencialmente solidario exigido pela
leitura de qualquer texto (Cosson, 2006, p. 27).

Assim, os textos ou filmes funcionam como um vetor que se atribui significados
durante a leitura, e a pratica discursiva da produgao literaria implica no posicionamento
dos alunos enquanto sujeitos em constante formacgéo, pois desenvolvem uma viséo de
mundo mais autbnoma. Além disso, Cosson (2006, p. 56-65) apresenta quatro elementos
do processo de letramento literario: a motivagéo “[...] prepara o leitor para receber o texto,
mas néao silencia nem o texto nem o leitor” (Cosson, 2006, p. 56), ou seja, a leitura e
interpretacdo de materialidades precisa de ser estimulada por meio do resgate do
interesse dos estudantes por meio de atividades coesas e coerentes; durante a infrodugdo
da obra literaria, o docente deve contextualizar as questdes sociais, historicas e culturais,
pois, “[...] evita fazer uma sintese da historia pela razédo ébvia de que, assim, se elimina o
prazer da descoberta (Cosson, 2006, p. 60)”; a leitura precisa ser orientada pelo professor
durante todo o processo, ou como sugere, “Ao indicar o texto, € conveniente que o
professor negocie com seus alunos o periodo necessario para que todos realizem a
leitura e, dentro desse periodo, convém marcar intervalos” (Cosson, 2006, p. 63); por
ultimo, a interpretacdo consiste em relacionar as obras literarias com a vivéncia dos

educandos baseada nos incursos histéricos. E nesse momento que ocorre a “[..]
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concretizacao, a materializacao da interpretagdo como ato de construcdo de sentido em
uma determinada comunidade” (Cosson, 2006, p. 65).

Assim sendo, apds a sumarizacao disposta por Cosson (2006, p. 56-65), constata-
se que o processo de letramento literario pode ser dialogado com o método da
arqueogenealogia do sujeito, pois, durante a trajetéria motivagéo, introdugéo, leitura e
interpretagcdo, a analise das questdes sobre enunciado, discurso e sujeito se mostram
viaveis para pensar as condigdes de emergéncia dos textos e adaptacdes filmicas para se
desenvolver as habilidades de leitura e interpretacdo. Ainda, a materialidade
cinematografica pode contribuir para o desenvolvimento da motivacdo e introdugdo das
obras classicas por se mostrarem diversificadas quanto as manifesta¢des artisticas.

Ainda nesse contexto, para retomar, visamos discutir, sob a otica da analise do
discurso foucaultiana, como as habilidades de leitura e interpretacdo podem ser
melhoradas e estimuladas por meio do estudo de textos literarios e adaptagdes filmicas. A
saber, as produgdes cinematograficas desempenham um papel relevante na sociedade
contemporanea por englobar tragos culturais e politicos que podem impulsionar a
melhoria da capacidade critica dos estudantes, ja que, segundo Duarte (2009, p. 18),
“‘Determinadas experiéncias culturais, associadas a uma certa maneira de ver filmes,
acabam interagindo na produgao de saberes, identidades, crengas e visdes de mundo de
um grande continente de atores sociais”. Ou seja, o contato com obras filmicas contribui
com os estudos linguisticos por apresentar uma manifestagao artistica que envolve outros
elementos além do verbal, como o imagético e o sonoro.

Além disso, baseia-se na afirmagao de que “a linguagem do cinema esta ao
alcance de todos e nao precisa ser ensinada, sobretudo em sociedades audiovisuais, em
que a habilidade para interpretar os codigos e formas de narrar € desenvolvida desde
muito cedo” (Duarte, 2009, p. 34). Por conseguinte, atribuir sentido aos filmes traz aos
estudantes uma nova perspectiva sobre a obra literaria, pois aborda diferentes estruturas
significativas, tais como as relacionadas a propria natureza do filme articulada pela
imagem e o som. Nesse contexto, os alunos necessitam de desenvolver as habilidades de

leitura para dar conta de uma nova visao sobre a obra literaria, considerando que:

Convengbes cinematograficas expressam, de um modo mais ou menos circular, a
influéncia mutua que cinema e sociedade exercem sobre si. Se, por um lado, elas
refletem valores e modos de ver e de pensar das sociedades e culturas na quais os
filmes estao inseridos, funcionando, assim, como instrumento de reflexdo, por outro,
repetidas insistentemente, essas convengdes constituem um padrdo amplamente
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aceito e dificultam ou retardam o surgimento de outras formas de representacdo, mais
plurais e democraticas (Duarte, 2009, p. 48).

Em suma, a Analise do Discurso Foucaultiana demonstra ser um campo de estudos
que oferece ferramentas de investigacao de materialidades literarias e cinematograficas
de maneira coerente, pois, pensar a constituicido dos sujeitos implica em recorrer a
descrigao das condi¢des sociais, historicas e culturais de emergéncia de certos discursos
nos enunciados. Esta reflexdo pensa o discurso literario e cinema como um dialogo
suficiente para sustentar um avango na consolidagdo de técnicas de ensino de lingua
materna tomando como prioridade a melhoria das habilidades de leitura e interpretagao
em sala de aula. A seguir sera abordado o método discursivo foucaultiano e as

possibilidades com as materialidades aqui problematizadas.

A Anaélise Arqueogenealdgica e o Discurso Literario e Cinematografico

A fim de refletir acerca da leitura e interpretacdo das obras literarias e as suas
respectivas adaptagbes cinematograficas, remetemo-nos aos processos de ensino e
aprendizagem no ambiente escolar, mobilizando uma discussdo tedrica sobre a
problematica realizada por Foucault (2008) sobre as diversas materialidades produtoras
de sentidos, sendo verbal ou nao-verbal. A principio, a analise do discurso foucaultiana
trata de pensar uma perspectiva historica distinta do que comumente se consolidou como
Histéria Tradicional, ou seja, uma histéria pautada na descricdo dos acontecimentos de
maneira linear e centralizada. No lugar disso, o autor apresenta um olhar para a chamada
Nova Histéria, que se caracteriza como a sintetizacdo das ocorréncias como escopo da
descontinuidade, isto €, para a varredura de recortes vigentes e funcionais de enunciados.

Nesse sentido, ao pensar a respeito da histoéria na esteira do descontinuo, volta-se
para a tomada dos textos das obras literarias e os elementos audiovisuais dos filmes
enquanto enunciados manifestados na exterioridade do fenémeno linguistico. Conceitua-
se exterior um angulo tedrico, adotado pelo analista do discurso para o extralinguistico
convergido em conjuntos de elementos sociais e culturais. Assim, ainda segundo Foucault
(2008), o enunciado surge a partir da emergéncia de discursos sustentados por
determinadas restauragdes historicas suscetiveis a se modificarem nos entremeios de um
principio de formulagdo do dizer, ou melhor, da descricdo de uma dada formacdo

discursiva, como apresentado a seguir:
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No caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados,
semelhante sistema de dispersdo, e no caso em que entre os objetos, os tipos de
enunciagao, os conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir uma regularidade
(uma ordem, correlagdes, posi¢cdes e funcionamento, transformacgdes), diremos, por
convengao, que se trata de uma formacgéo discursiva (Foucault, 2008, p. 43).

Por conseguinte, a convalidagédo da leitura e interpretacdo de um enunciado, seja
um recorte textual, sonoro ou imagético, corresponde a uma possibilidade de analise de
cada uma das operacionaliza¢des propostas pelo autor. Para ilustrar, inicialmente, pode-
se isolar objetos como fatores culturais, por exemplo, a honestidade, a lealdade, a
fidelidade dos personagens em um ambito inerente a essa formacgao discursiva. Por outro
lado, ao se recortar conceitos, tais como, sequéncias narrativas, progressdes temporais
ou transformagdes desses personagens, revolve-se novamente para o agrupamento dos
enunciados em dada formacado discursiva. Ainda, permite-se abordar os tipos de
enunciagdo, particularmente, a estilistica utilizada pelo autor ou pelos préprios
personagens que concatenam com as escolhas tematicas, isto €, com a preméncia de
isolamento das circunstancias das produgoes literarias ou filmicas.

No entanto, vale ressaltar, toda essa trajetéria proposta por Foucault (2008) aborda
o acontecimento enunciativo ainda circular a exterioridade firmada pelo analista. Isso
implica na necessidade de convergir a observacdo para o que esta para além das
regularidades, nomeados como sistemas de dispersdo que se qualificam como a
descrigao das condi¢des de possibilidade de um acontecimento historico. Logo, interessa
ao analista buscar um principio de formulagdo comum tanto em enunciados verbais
quanto nao-verbais, pois, segundo Foucault (2008, p. 111), “Nao ha enunciado que, de
uma forma ou de outra, ndo reatualize outros enunciados [...]". Ademais, diferentes
materialidades publicadas sob mesmas formagdes discursivas sao suscetiveis de
verificagdo das instancias reguladoras produzindo o mote central da linha foucaultiana, a
constituicdo de sujeitos.

Considerando-se o sujeito como constitutivo, torna-se relevante acionar Foucault
(1999) para pensar sobre a relacdo entre enunciados na esteira das ocorréncias
historicas. Primeiramente, fundamenta-se pelo pressuposto de que tudo o que se produz
de materialidade integra uma certa ordem organizada entre o que fora dito anteriormente,
nomeado de ja-dito pelo autor, e 0 que se diz na atualidade, uma vez que investigar o
discurso € pensar na singularidade de aparecimento em relagcdo a constituicdo dos

sujeitos, ou melhor:
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Suponho que toda sociedade a produgdo do discurso € ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo niumero de procedimentos que tem
por funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatério,
esquivar sua pesada e temivel materialidade (Foucault, 1999, p. 8-9).

Logo, um agrupamento de enunciados se sustenta pela emergéncia de discursos
regidos por sujeitos ndo de maneira desordenada, mas sim como recursos estratégicos
para assegurar a validagdo de uma verdade, isto €, um conjunto de enunciados gerados
por sujeitos que se apoiam em uma mesma formacéao discursiva. Dessa forma, a verdade
faz parte das tensdes dos dizeres em uma dire¢gdo comum que € capaz de autorizar

estabelecidas praticas discursivas, concepcao essa defendida pelo filésofo francés:

As praticas discursivas caracterizam-se pelo recorte de um campo de projetos, pela
definicdo de uma perspectiva legitima para o sujeito de conhecimento, pela fixagao de
normas para a elaboragdo de conceitos e teorias. Cada uma delas supde, entdo, um
jogo de prescri¢cdoes que determinam exclusdes e escolhas (Foucault, 1997, p. 11).

Nesse contexto, pode-se definir o sujeito como o individuo singularizado em seu
lugar de constituicdo que ndo autoriza uma selegdo de enunciados aleatorios, mas, pelo
contrario, de enunciados sistematizados pelos principios de formulagdo articulados
tecnicamente por esses outros sujeitos, confirma Foucault (2005). Ou seja, depreende-se
diferentes posicbées de um mesmo sujeito em dada instituicdo como, por exemplo, a
escola. Ressalva-se, ainda, que a posicdo ocupada pelo sujeito ndo se fixa de modo
estanque, mas se torna suscetivel alternar no interior de formacdes discursivas para que
as relagcbes de poder sejam exercidas.

Ainda, Foucault (2004) apresenta a concepgéao de disciplina como sendo o a priori
das relagbes de poder de modo a estruturar as praticas discursivas em associagao com a
conversao de individuo em sujeito no escopo das operagbes sobre o corpo ou, como
categoriza Foucault (2004, p. 118), “Esses métodos que permitem o controle minucioso
das operagdes do corpo, que realizam a sujeicdo constante de suas forgas e lhes impde
uma relacdo de docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar de disciplinas”. Isso
induz a esquadrinhar o sujeito sob controle de dada instituicdo social, crivado por relagdes
préprias de poder, sempre em coexisténcia com outros sujeitos constituidos na esfera de

discursos distintos. Nesse sentido, traz-se a seguinte averiguacéo:

Como todos os tipos de poder, o poder disciplinar visa a conduzir a conduta dos
sujeitos; intervém, ou procura intervir, em todas as ag¢des do sujeito, seu alvo, nao
deixando escapar nem um gesto, nem um instante, antes mesmo de que a acéo se
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realize, ou seja, no momento em que a virtualidade esta se concretizando, tornando-se
realidade (Fernandes, 2012, p. 62).

A pratica discursiva, portanto, revela elementos das fung¢des da instituicdo social
por meio da instauracdo de determinadas regras a serem concatenadas com as relagcbes
de poder. Assim sendo, a delineagao de objetos, conceitos, tipos de nunciagéo e escolhas
tematicas incube ndo somente a compreensao dos sistemas de dispersdo, mas também a
descricdo das relagbes de poder, chamado de arqueogenealogia do poder. Por meio
dessa metodologia, o analista pode realizar uma descricdo do modo como os sujeitos se
inscrevem nas relacdes de poder com base nos discursos que atravessam os enunciados.

Essa perspectiva sugere o imbricamento entre o sujeito e o poder, como descrito em:

E a forma de poder que faz dos individuos sujeitos. Ha dois significados para a palavra
sujeito: sujeito a alguém pelo controle e dependéncia, e preso a sua propria identidade
por uma consciéncia ou autoconhecimento. Ambos sugerem uma forma de poder que
subjuga e torna sujeito a (Foucault, 2005, p. 235, grifo do autor).

Logo, mediante essa discussdo apresentada sobre o posicionamento teorico-
metodoldgico do campo da Analise do Discurso Foucaultiana, estima-se que a analise
arquegenealdgica do sujeito oferece ao professor de lingua materna um caminho proficuo
de analise de materialidades textuais ou filmicas. Se, por um lado, é possivel identificar e
descrever diferentes constituicbes de sujeitos, por outro, as posicdes de cada sujeito
podem ser arquitetadas no seio de uma instituicdo social, ou seja, a analise do discurso
oferece ferramentas de investigacdo de enunciados heterogéneos que envolvem tanto
conhecimentos prévios e de mundo dos alunos quanto melhorias nas habilidades de
leitura e interpretacdo associadas ao jogo de saber e poder visualizados nos textos
literarios e filmes. A proposta envolvendo esse método de analise de discurso e as

materialidades supracitadas sera descrita na proxima secéo.

Relato de Leitura e Interpretagao de Discurso Literario e Cinematografico sob

o Método Arqueogenealdgico

A metodologia consistiu em selecionar obras literarias candnicas que possuem
adaptacbes para o cinema e realizar, durante debates orientados em encontros
periédicos, uma analise enunciativa das condi¢coes de possibilidade de diferentes dizeres.

A premissa foi de desenvolver estratégias de melhoria das habilidades de leitura e
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interpretacédo no ensino de Literatura no Ensino Médio, como foi trabalhado em uma turma
do 2° ano desse nivel em um Instituto Federal do Mato Grosso, em 2022. Dessa forma, foi
possivel obter um diagndstico dos conhecimentos prévios e de mundo dos alunos e,
assim, possibilitarmos a descricdo de ferramentas de ensino de Lingua Portuguesa mais
coerentes e significativas de acordo com a realidade dos estudantes em duas
manifestacdes artisticas, sendo elas, as materialidades textuais e cinematograficas.

Para a execucgao do Projeto de Leitura e Interpretacdo nesse nivel de ensino, que
envolveu o discurso literario e cinematografico, foi possivel adotar quatro etapas
subsequentes, sendo duas de execucao e duas de avaliagdo do projeto. A primeira etapa
se traduziu em reunirmos os estudantes voluntarios para comporem um grupo de
participantes ativos. Em seguida, organizamos um cronograma contendo as datas e
horarios de encontros periddicos de docente e alunos para a realizagdo, em contraturno,
das leituras coletivas, debates e produgbes textuais com duragdo estimada de duas
horas, de acordo com a atividade estabelecida. Na terceira etapa conferimos a produgao
de breves relatérios avaliativos sobre as atividades observadas. Por ultimo, orientamos os
alunos a desenvolver um trabalho técnico-cientifico como produto dos estudos, com o
objetivo de apresentar em formato de comunicagdo ou banner em eventos especificos
sobre a divulgacgéo de projetos de pesquisa, sob nossa orientagédo (docente).

Sobre o material de analise, a respeito dos recortes, 0 cronograma se organizou
com base na leitura e analise das seguintes obras literarias preliminares: O Auto da
Compadecida (1955), de Ariano Suassuna; Lisbela e o Prisioneiro (1964), de Mario Jorge
Mattos; Memodrias Poéstumas de Bras Cubas (1881), de Machado de Assis; e A Hora da
Estrela (1977), de Clarice Lispector. Além disso, inicialmente, escolnemos os respectivos
filmes: O Auto da Compadecida (2000) e Lisbela e o Prisioneiro (2003), ambos dirigidos
por Guel Arraes; Memdrias Péstumas (2001), dirigido por André Klotzel; e A Hora da
Estrela (1985), dirigido por Suzana Amaral. Vale ressaltar, nessa primeira etapa de
execugao do projeto, que as obras foram selecionadas pelo professor, mas, com o
decorrer dos encontros, outras obras literarias ou filmes poderiam ser escolhidos a
depender do engajamento dos estudantes.

Acerca dos educandos, a sua fidelidade no envolvimento com as atividades em
sala de aula foi essencial para assegurar um maior comprometimento as mesmas. Os
alunos foram orientados sobre cada uma das etapas do projeto e utilizamos os encontros

periédicos para sanar possiveis duvidas recorrentes. Além disso, cada aluno se
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responsabiliza por realizar a leitura dos materiais fora dos horarios de encontros, sempre
que solicitamos, para posterior discussdo. A saber, a cada encontro um aluno foi
incumbido de ser o monitor, com o objetivo de nos auxiliar na condug¢ao dos debates.

Sobre a producao dos relatérios avaliativos para acompanhamento das etapas do
projeto, valemo-nos da observagdo dos encontros e descricdo das atividades
desenvolvidas. As atividades objetivaram aplicar a metodologia da arqueogenealogia do
sujeito nas duas materialidades literarias, o texto e o filme, tendo em vista que o docente
pode desenvolver novas metodologias de ensino calcadas nas contribuigdes tedricas do
campo de estudos dos discursos. Para tanto, os participantes se reuniram para
estabelecer o cronograma de leituras. Depois, os alunos realizaram debates iniciais sobre
a obra literaria a ser lida. Em seguida, os membros debateram sobre as questdes
discursivas e, no encontro seguinte, assistiram a adaptacdo cinematografica para
relacionarem as condi¢des sociais, historicas e culturais de ambas as produgdes. Enfim,
os alunos produziram um texto de natureza comparativa como culminancia dos debates
realizados para avaliar o desempenho dos trabalhos e a proposicdo de novas
metodologias de ensino de Literatura por meio da analise do discurso.

Ja a respeito do cronograma, as atividades foram distribuidas de modo a
contemplar, por exemplo, oito horas de carga horaria. Sobre o material de analise, a
respeito dos recortes, 0 cronograma se organizou com base na leitura e analise de obras
literarias preliminares. Além disso, inicialmente, escolhemos os respectivos filmes das
obras supracitadas. Para realizar a organizagdo das atividades, a cada obra literaria e sua

adaptacao do cinema, organizamos o seguinte roteiro de trabalho:

Quadro 1
Cronograma de trabalhos com os alunos

Encontro Atividade Data/ | Aluno
Horario | Monitor
1 Estabelecimento do cronograma de atividades. - -
> Discusséo sobre o contexto social, historico e ) )

cultural da obra literaria.

3 Discussao dos temas geradores e analise dos
discursos percebidos pelos alunos.

Sessao de cinema: discussao dos principais temas
4 geradores e discursos regulares na obra literaria e - -
no filme.
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5 Debate sobre as semelhangas entre obra literaria e ) )
filme.

6 Producgao de relatdrio de atividades em conjunto ) )
com os estudantes.

7 Feedback e atualizagdo do cronograma de ) )
atividades.

Fonte: Os autores (2023)

Por ultimo, referente a producéo cientifica, desenvolvemos, juntamente com os
alunos, uma afericdo de quais as ferramentas pedagogicas se mostraram mais eficientes
para a analise dos discursos previstos nas obras. Mediante os resultados e discussodes,
um trabalho técnico-cientifico foi produzido com o objetivo de publicar os resultados, em
formato de comunicagao ou banner, em eventos cientificos de areas afins. Assim sendo, o
acompanhamento da execucdo do projeto se deu pela observagao, elaboracédo de
relatorios e produgéo cientifica em eventos da area. Dessa forma, o projeto se viabilizou a
partir do momento em que todas as atividades foram registradas e produziram
bibliograficas técnicas divulgadas. Para melhor exposi¢céo das etapas e organizagao das
atividades, para contemplar o ano de vigéncia do cronograma do projeto de pesquisa, o

seguinte quadro esquematico foi montado:

Quadro 2
Cronograma de etapas

Ano 2022
Més J F M A M|J J A|S O N D
Atividades
Estabelecimento do cronograma
de atividades e escolha das X X X X
obras.

Discussao inicial sobre o
contexto social, histérico e
cultural da obra literaria e X | X X | X X | X X | X
formacgdes discursivas
identificadas.

Discusséao dos temas geradores
e analise dos discursos X X X X
percebidos pelos alunos.

Sessao de cinema: discussao
dos principais temas geradores e X X X X
discursos regulares na obra
literaria e no filme.
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Debate sobre as relacbes
enunciativas e discursivas entre X X X X
obra literaria e filme.

Producéao dos relatoérios de

atividades em conjunto com os X X X X
estudantes.
Feedback e atualizagao do X X X X

cronograma de atividades.

Producéo técnica ou participagao X X X
em eventos cientificos.

Fonte: Os autores (2023)

Como resultados esperados, com a execucgdo das quatro etapas, viabilizamos a
proposi¢cao de um panorama diagnostico dos conhecimentos prévios e de mundo dos
alunos e, em seguida, pensamos em estruturar ferramentas de ensino coerentes com o
desempenho no processo de aprendizagem de Literatura, mediante a articulagdo da
arqueogenealogia do sujeito tanto na obra literaria quanto na obra filmica. Essas medidas
poderiam proporcionar materiais técnicos e cientificos para se refletir sobre os prejuizos
acarretados pela modalidade do ensino remoto e os impactos deixados pelo periodo
pandémico descrito na introdugcdo deste trabalho. Nesse sentido, pensamos que os
resultados obtidos poderiam contribuir com a formagdo dos professores de Lingua
Portuguesa e Literatura, além de também oportunizar a continuagdo dos estudos por
outros professores de diferentes disciplinas, pois a afericdo da melhoria das habilidades
de leitura e interpretacédo influencia ndao somente as disciplinas da area das artes e
linguagem, mas de toda uma estrutura interdisciplinar.

Portanto, a melhoria das habilidades de leitura e interpretacdo é o resultado
esperado com a execugao de um projeto dessa natureza, ja que, devido a existéncia de
diferentes fatores prejudiciais ao processo de ensino e aprendizagem de lingua materna,
os alunos necessitam de intervengdes mais objetivas e direcionadas para o problema de
deficiéncia no habito da leitura e interpretagdo de textos literarios. Por fim, almejamos,
durante o tempo de atividade do projeto, oferecer aos alunos oportunidades de conhecer
mais sobre o universo da Literatura e do Cinema e também contribuir com o avanco da
inovagao tecnolégica do ambito escolar. Para tanto, as seguintes metas foram

estabelecidas para cumprimento das atividades:

Quadro 3
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Atribuicdo das metas e atividades propostas

e filmicas de obras
literarias classicas a
partir da
operacionalizagao do
procedimento tedrico-
metodoldgico da
arquegenealogia do
sujeito a fim de
aprimorar as
habilidades de leitura e
interpretagao dos
alunos.

trechos das obras literarias escolhidas
para orientagdes preliminares sobre as
ferramentas de leitura e interpretacao
de textos;

Atividade 2: discussao tedrico-pratica
sobre o procedimento tedrico-
metodologico da anélise
arquegenealdgica do sujeito de acordo
com o aparato de Michel Foucault;
Atividade 3: analisar as obras literarias
e as suas adaptagdes filmicas,
utilizando o procedimento teérico-
metodologico da arqueogenealogia do
sujeito.

Atividade 4: tempo destinado para
leitura das obras literarias;

Atividade 5: orientacido dos alunos
quanto aos procedimentos analiticos de
identificacdo dos enunciados,
formacdes discursivas e discursos
presentes nas materialidades
recortadas. Isso pode ocorrer de
maneira oral e, depois, de maneira
escrita para registro do andamento das
atividades;

Atividade 6: sessao de cinema para os
alunos assistirem a adaptacao filmica
para posterior discussdo e comparagao
dos discursos percebidos nas
materialidades cinematograficas.

Meta Numero de Atividades desenvolvidas p:famcr;%a
encontros para cada meta atividade
1) Diagnostico dos 8 Atividade 1: Estabelecimento do Dois
conhecimentos prévios cronograma de atividades e escolha meses
e de mundo dos alunos das obras literarias e adaptacgao filmica;
baseados na descrigao Atividade 2: realizar debates sobre os
de discursos sociais, temas sociais, histoéricos, culturais e
histdricos, culturais e politicos para levantamento dos
politicos relacionados conhecimentos prévios de mundo dos
as obras literarias e as alunos de modo a contextualizar o
adaptacoes inicio das analises;
cinematograficas. Atividade 3: orientacoes feitas pelos
professores aos alunos de quais
capitulos dos livros os alunos devem
ler para os proximos encontros.
2) Analisar 12 Atividade 1: destinacio de tempo Trés
materialidades textuais durante os encontros para a leitura de | meses

rim ® v.19 n.34




104

3) Elaboragao de
relatérios avaliativos
acerca do desempenho

Atividade 1: elaboracéo de relatérios
escritos com a descri¢gdo das atividades
ocorridas, assim como, do

afins para divulgacao
do andamento do
projeto de pesquisa e
0s objetivos
alcancgados.

relacionando a fundamentacgao tedrica
e a aplicagao pratica das ferramentas
de ensino;

Atividade 3: realizacao de feedback
aos estudantes acerca de todo o
desenvolvimento do projeto de
pesquisa;

Atividade 4: orientacio dos alunos
quanto a publicacédo da pesquisa em
eventos cientificos de areas afins.

das atividades desempenho dos alunos durante a Ao final de
observadas durante os execucao das ferramentas de ensino. cada
encontros periddicos etapa de
para estruturar os execugao
resultados obtidos e do projeto.
refletir sobre a

construcao de

ferramentas de ensino

e aprendizagem de

Literatura.

4) Produgao de Atividade 1: fundamentacéo tedrica Durante
trabalhos técnico- sobre o procedimento tedrico- toda a
cientificos, tais como, metodologico de analise vigéncia
comunicagdes orais ou arquegenealdgica do sujeito; de
banners, em eventos Atividade 2: producgao técnica para execugao
institucionais das areas divulgacao dos resultados obtidos do projeto.

Fonte: Os autores (2023)

Observamos, a partir dessa experiéncia, a inevitabilidade dos professores de lingua
materna em repensarem 0s caminhos adotados no ensino para assegurar um
pensamento critico e autbnomo da leitura dos educandos mediante uma realidade pds
isolamento social. Logo, partindo dessa contextualizag&o, justifica-se a execucédo desta
reflexao, relato e também proposig¢ao, por contemplar uma urgéncia no desenvolvimento
de estudos acerca da reformulacdo de abordagens tedrico-praticas na disciplina de
Lingua Portuguesa e Literatura, principalmente pautadas em um panorama de retorno das
aulas presenciais apés um hiato de aproximadamente dois anos em atividades remotas.

Nesse contexto, recortamos o alcance da proposta para o ensino de Literatura por
meio de leitura e analise de obras literarias canbnicas em relagcdo as suas respectivas
adaptacgdes cinematograficas, pois, observa-se uma deficiéncia dos estudantes na
autonomia da leitura de romances. Por meio dessa alternativa relatada, sugerimos a

vinculacdo a uma manifestacao artistica audiovisual, como as produg¢des filmicas, que
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possibilitam a articulagcdo de movimentos interpretativos de um mesmo texto em distintas

materialidades discursivas.

Consideragoes Finais

O presente trabalho apresentou por objetivo refletir e propor um caminho
metodoldgico para se trabalhar a Literatura concomitantemente com o Cinema no Ensino
Médio. Para tanto, tomamos o suporte tedrico-metodolégico da arqueogenealogia
foucaultiana como proposta para analise discursiva, considerando as possibilidades de
distintas materialidades discursivas que envolvem a literatura e o cinema, por meio de
uma experiéncia relatada. Ressalte-se que essa reflexdo e proposicdo se apresenta em
um contexto pos-pandémico, tornando-se relevante a busca por alternativas de ensino de
modo a suprir as lacunas deixadas pelo periodo supracitado por meio da leitura e
interpretacéo do discurso literario e cinematografico.

Para esse fim, depreendemos o principio de que a leitura literaria € capaz de
ampliar o modo como os estudantes compreendem os acontecimentos historicos, sociais,
e pode, dessa forma, desenvolver as dimensdes cognitivas e uma expansao das
percepgdes sobre o mundo em que vivem, ja que é composto por diferentes praticas
sociais e discursivas. Por conseguinte, a leitura ndao deve se ater exclusivamente as
teorias da linguagem, mas também deve articular outras discussdes de natureza
transdisciplinar, com destaque para as manifestagdes artisticas cinematograficas, como
medida de motivagao e interesse.

Em vista disso, confirmamos a viabilidade e pertinéncia desta reflexdo e
proposi¢ao, porque se trata de uma proposta do diagnostico, reformulacdo e aplicagao
das ferramentas de ensino de Literatura nessa atualidade vigente. Além disso, a
mobilizacdo de nog¢des e conceitos provindos da Andlise do Discurso Foucaultiana
permite o aprimoramento das analises de materialidades verbais e ndo-verbais no que
condiz ao trabalho com textos literarios e adaptagdes filmicas. Portanto, pode contribuir
nao somente para um diagndstico e intervengao no ensino e aprendizagem durante a
vigéncia da aplicagdo de um projeto de ensino, mas também esses resultados oferecem

subsidios para pesquisas futuras dentro ou fora da instituicdo escolar.
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