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RESUMO

A complexidade envolvida nas formas de comunicagao social tem feito com que pesquisadores considerem
a linguagem como multidisciplinar a Psicologia, a Sociologia, a Histéria, a Cultura e a Politica. Para
sistematizar esta pluralidade, algumas vertentes teéricas tratam as materialidades linguisticas pelo conceito
de género discursivo. Neste dmbito, o presente trabalho se interessa pelo processo de inscricdo na lingua
espanhola baseado em géneros. Como trabalhar com géneros discursivos em linguas estrangeiras,
linguagem produzida por e para o outro? Do ponto de vista discursivo, as perdas de sentidos de um texto
tornam-se inevitaveis na retirada de seu lugar origem, sobretudo em se tratando do ensino de linguas
estrangeiras. Esta pesquisa procurou uma aproximagcédo aos conceitos da Analise do discurso de linha
francesa e, a partir destes, fez uma revisdo bibliografica das teorias que vem se preocupando pelo
funcionamento de géneros discursivos. Seu objetivo é verificar o trabalho de leitura e produgéo de textos no
ensino de lingua espanhola realizados por meio da apresentacdo de géneros discursivos nessa lingua, em
livros didaticos para e Ensino Médio aprovados no PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) 2015. Os
resultados apontam para uma nao correspondéncia da teoria para a pratica nessas atividades.

Palavras-chave: Livro didatico de espanhol. Aprendizagem significativa. Géneros discursivos.

RESUMEN

La complejidad que se involucra en las formas de comunicacion social ha llevado a los investigadores a
considerar el lenguaje como multidisciplinario a la Psicologia, a la Sociologia, a la Historia, a la Cultura 'y a la
Politica. Para sistematizar esta pluralidad, algunas vertientes teéricas tratan a las materialidades linguisticas
por el concepto de género discursivo. En este &mbito, el presente trabajo tiene interés en el proceso de
inscripcion en la lengua espafola basado en géneros. ;Cémo trabajar con géneros discursivos en lenguas
extranjeras, lenguaje producido por y para el otro? Desde el punto de vista discursivo, las pierdas de
sentidos de un texto se tornan inevitables en la retirada de su lugar de origen sobretodo en el tratamiento de
la ensefianza de lenguas extranjeras. Esta investigacion buscd un acercamiento a los conceptos del Analisis
del discurso de linea francesa y, a partir de estos, se hizo una revisién bibliografica de las teorias que
vienen preocupandose por el funcionamiento de los géneros discursivos. Su objetivo fue verificar el trabajo
con lectura y produccién de textos en la ensefianza de lengua espafiola que se realiza por medio de la
presentacion de géneros discursivos en esa lengua, en los libros didacticos para la secundaria que se
aprobaron en el PNLD 2015. Los resultados apuntan a una no correspondencia desde la teoria hacia la
practica en estas actividades.

Palabras-clave: Libro didactico de espafol. Aprendizaje significativo. Géneros discursivos.

1 INTRODUCAO

Na contemporaneidade, dentre outras tematicas, o contexto académico-cientifico do ensino de
linguas estrangeiras traz o debate sobre a distancia do conflito entre subjetividades. Apesar do
pertencimento a mais de uma discursividade completar ou proporcionar a fruicdo do sujeito
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(PRASSE, 1997, p.71 apud GHIRALDELO, 2003, p. 65), a pratica de interagdo para aquisicao de
lingua tem seu “lado conflituoso”. Além do embate de posicionamentos ideol6gicos, aparecem
também as singularidades no processo de aprendizagem. Neste ambito, Paiva (2005, p. 28)
apresenta o “modelo fractal”, assumindo que o caminho de um sujeito na lingua estrangeira é
marcado pela imprevisibilidade, o que significa que toda a diversidade de fatores que constituem
0s sujeitos de uma comunidade falante reflete na diversidade de relagcées deles com a lingua
estrangeira. Como forma de demonstrar essas particularidades, a autora (PAIVA, 2005) traca uma
linha com definicbes das abordagens de ensino que estiveram presentes durante o século XX,
focando os pontos positivos de cada uma, e termina mostrando a relevancia de um trabalho
complexo que consiga alcancar cada esfera desse processo. A complexidade do modelo fractal
esta também na atenc&o individual para cada suijeito®.

Serrani-Infante (1997, p.69), ainda que de outra perspectiva tebrica, enfatiza uma postura
que converge com essa interpretacdo da imprevisibilidade e da complexidade no processo,
quando diz que é preciso mais que meros “processos de compreensdo” de uma lingua descrita,
chegando a participacédo nos “jogos de implicitos” e de “efeitos de sentido” na produgcdao em L2.
Para a autora, o ensino de uma lingua estrangeira ndo € um procedimento pragmatico, e por esse
motivo, ela prefere “inscricdo” que aquisicdo ou aprendizagem.

Dada uma politica que sempre cedeu pouco espaco formal para o ensino de lingua
espanhola, a concepcdo simbdlica deste idioma para o brasileiro est4d carregada de
informalidades. Esta heranca cultural constitui-se como interdiscurso, uma vez que faz com que o
brasileiro acredite que pode facilmente compreender e até produzir falas e escritas na lingua
estrangeira. Além do mais, o ensino dessa lingua no Brasil corrobora com este “efeito de
transparéncia” (CELADA, 2002, p. 32), o que pede transformacbdes desde a crengca na curta
distancia entre os idiomas até suas repercussdes: os chamados “transportes” (ORLANDI, 1993
apud CELADA, 2002, p. 226).

Outra forma superficial de tratar a aprendizagem em lingua estrangeira é pela
compreensao do idioma como um simples objeto, uma ferramenta de comunicagao. Ao fazer isso,
corre-se o risco de acreditar que a lingua é externa ao sujeito. O signo, tanto na sua forma quanto
na sua substancia, & historicamente motivado, criado sempre pela necessidade de um novo
discurso que represente a mudanca social. Portanto, dizer que a lingua esta fora do sujeito é dizer
que sua cultura também esta e isso contraria a ideia de que os sujeitos tém autonomia em mudar
a histéria e em mudar a cultura.

Orlandi (2006, p. 100) também toca neste ponto da participacdo do sujeito na e pela lingua,
mas ja com o instrumental da Andlise do Discurso de linha francesa. Na historicidade da lingua (a
qual se discute posteriormente), a autora observa que o sujeito se vé motivado pela demanda do
processo de producdo do discurso em que se inseriu, ndo havendo, portanto, arbitrariedade em
nenhum momento, mas sim, convencao social e histérica. Uma desvinculacdo da autora para com
a teoria estruturalista refere-se a nao-concordancia da dicotomia social X histérico (Ibid. p. 144),
pois, se ha interacdo que responde as convencdes, em outras palavras, ha relacdo social e
historica simultaneamente®.

2N&o se quer com isto repercutir a ideia individualista que trazem documentos oficiais como a LDB que em um de
seus paragrafos, pede “apreco a tolerancia” (BRASIL, 1996, p. 02), ignorando a convivéncia harménica entre os
sujeitos.

®Orlandi faz essa critica a partir do sujeito sécio-historicamente constituido de Michel Pécheux (1983/1990 apud
UYENO, 2003, p. 39).
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Tratando-se de um trabalho critico que se produz em meio as discussdes da Educacao no
pais, espera-se provar como os documentos e livros didaticos formam imagens sobre os alunos e
professores a quem estes materiais sdo destinados, de modo a salientar a influéncia da ideologia
neste processo de formacgao imaginaria (ORLANDI, 2006, p. 22). Um exemplo, a ser relatado pela
analise, & o processo parafrastico do exercicio escolar, em oposicao a proposi¢cdo polissémica
(Ibid., p. 155), 0 que distancia os elementos tedricos desses sujeitos da pratica pedagbgica.

Se em determinado momento da Histéria, 0 homem separou o conhecimento em partes para
organiza-lo, o tempo parece ter formado barreiras macicas nos espacos que dividem essas partes,
insipiéncia de ndo mais relacionar um estudo a outros. Nossa demanda interdisciplinar, ligada a
andlise do discurso, justifica-se pelas consideragcbes a serem feitas sobre a constituicdo da
linguagem: sdo os aspectos histéricos, psicolégicos, sociais, politicos e ideoldgicos. Os géneros
discursivos, se explorados em sua totalidade, poderao ser um método de eximios resultados.

Neste trabalho, sera feita uma anélise de livros didaticos de lingua espanhola aprovados
pelo PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) 2015, Cercania Joven e Enlaces, bem como do
Guia que pretende apresenta-los e justificar suas adesoes.

2 O SUJEITO E A LINGUA ESTRANGEIRA

Um exercicio com géneros discursivos® que desenvolva um trabalho no interior do texto, levando
em consideracdo as suas condi¢cdes de producédo, serd capaz de proporcionar posicionamento na
discursividade em que o aluno se inclui, partindo, evidentemente, da acéo individual para a acao
social® — de uma interpretacdo até uma mobilizacdo. Chegando a tais proporcdes, a lingua
transposta, apesar de ainda sofrer ressonancias de sua origem, torna-se uma espécie de imagem®
da lingua estrangeira, com existéncia e materialidade. A presenca efetiva dessa lingua-imagem no
ambiente escolar pode alterar mais do que a relagdo do sujeito com a lingua, porque, da nossa
posicao, o que ha nao é o relacionamento sujeito—lingua e sim a pertenca destes entes. Perturbar
ou até cindir a prépria lingua seria entéo, atuar diretamente com estes sujeitos aprendizes. Ainda
que redundante, cita-se aqui a presenca do termo com hifen em alguns trabalhos “sujeito-falante”
para designar essa ineréncia.

A partir da frase “La lengua no pertenece’, de Jacques Derrida, Cassin (2014, p. 15)
reflete:

[...] cuando ustedes la hablan (la lengua), pertenecen a ella tanto como ella les
pertenece a ustedes. Dentro de ella, siempre es posible inventar, pero en el fondo,
a través de ustedes, gracias a ustedes, es ella la que no deja de inventarse. No
son ustedes los que la poseen, es ella la que los obliga y los hace a ustedes.

* Optou-se por géneros discursivos no rol de nomenclaturas para o conceito que estdo em discusséo teorica. A
escolha refere-se a concepgéo de linguagem aqui adotada, a da Anélise de Discurso de linha francesa. Para Eni
Orlandi, “a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr por, de
movimento. O discurso € assim palavra em movimento, pratica de linguagem: com o estudo do discurso observa-
se 0 homem falando.” (ORLANDI, 2005, p. 15). Enquanto que o termo “textual” pode, para muitos, excluir tudo o
que nao é produzido pela escrita. Para entender melhor o ponto de vista aqui adotado, indica-se também a leitura
de “A linguagem em seu funcionamento: as formas do discurso” (2006) da mesma autora, principalmente no que
trata entre as paginas 116-133. No entanto, trabalhos de outras perspectivas teéricas seréo considerados,
sobretudo da Linguistica Textual na qual, Marcuschi oferece um rico suporte conceitual, mas fazendo uso do
termo Géneros Textuais — O proprio autor diz sobre a presenga dos designativos textual e discursivo em
trabalhos diversos para se referir a0 mesmo objeto.

® Acdo aqui diz respeito ao uso da linguagem, em concordancia com Eni Orlandi (2006, p. 82).

6 Imagem pensada no conceito desenvolvido por Sartre (1936: 1985) no livro “A imaginagéo”; ndo podendo se
confundir com o conceito da analise de discurso.
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Aqui, permite-se fazer uma alusdo dessa explicagdo didatica de Cassin (2014) com as
duas ilusdes que se originaram nas formulagdes que Pécheux (2002) havia feito no principiar da
teoria da Analise do Discurso de linha francesa, das quais este trabalho traz interpretadas por Eni
Orlandi’— a primeira: “a ilusdo de o sujeito ser fonte de seu discurso”; e a segunda: “a ilusdo da
realidade do seu pensamento”, isto €, “o que eu disse s6é pode significar X” (ORLANDI, 1988 apud
CELADA, 2002, p. 39). Cotejando essas duas observacgdes, tem-se que uma falsa aparéncia de
posse e criatividade na lingua, a que todos sdo assujeitados, repercute nos ideais de que alguém
€ sempre fonte de discursos, num sentido que seria sempre do individual para o coletivo, quando
na verdade ocorre o0 contrario — a sociedade, ideoldgica e historicamente, constréi a lingua, que
constréi, por sua vez, os sujeitos que a usam.

Voltando ao texto de Cassin (2014), a autora comega a organiza-lo para uma critica ao
ensino de linguas que acredita “possuir a lingua”, métodos comunicativos que criam enunciados e
se deixam criar, sem buscar a lingua em sua natureza, em sua autenticidade®: “rara vez se ensefia a
escuchar la lengua en sus textos y en sus poemas. Entonces, de alguna manera, no la van a tener

en el oido, o en el cuerpo, 0 no van a disfrutar de ella de manera auténtica.” (CASSIN, 2014, p. 16)

Da perspectiva lacaniana, segundo Nasio (1995, p. 101 apud BERTOLDO, 2003, p. 92),
essa nao pertenca da lingua pelo sujeito que nela se inscreve, representa uma inversao no
processo da aprendizagem. O movimento cujo causador era esse sujeito, passa a ser o0 outro.
Aqui, é o estrangeiro quem transformard o aprendiz. Examinando, como exemplo desta
contraversao, a relacdo de um sujeito com o discurso do outro, vé-se que, ao ouvir ou ler um
discurso, o sujeito ndo é apenas agente de interpretacao, injetor de sentidos; ele é tocado em sua
sensibilidade, o discurso também lhe impde sentidos. Por isso, discurso é “efeito de sentidos entre
locutores” (ORLANDI, 2005, p. 21).

Nesse sentido, a linguistica aplicada procura orientagcbes para um ensino que se
fundamente nestes materiais auténticos e isso se reflete nos materiais didaticos, que trazem
sempre propostas a partir de textos, em sua maioria, produzidos em situacao real. Uma proposta
para trabalhar com géneros textuais e discursivos ndo deve ser encarada como um simples
pretexto para apresentar outro fim; como, em concordancia as afirmacdes acima, diz Bruno (2014,
p. 11), o género por si proprio € um todo significativo, de formas e conteudos, a materializagcao do
percurso histérico de grupos sociais.

3 UM PANORAMA DAS TEORIAS DOS GENEROS DISCURSIVOS

O que Bakhtin (1999, p. 43) chamava em seu “Marxismo e filosofia da linguagem” (1929), de
"géneros linguisticos” e definia por “respeito ou adaptacdo as formas de discurso a que cada
época produz”, mais tarde em sua “Estética da criacdo verbal’ (1979), seria 0 mote para um
estudo em particular. Em um dos capitulos desta ultima obra, cujo préprio titulo é “Os géneros do

’ Ainda que nao se possa afirmar a ocorréncia de um eco entre os autores, infere-se que eles compartilham da
mesma perspectiva para ver o objeto.

® Como foi dito anteriormente, Cassin esta didaticamente explicando o que teéricos da linguagem ja haviam
observado (o que néo tira o mérito de suas reflexdes, chegando até a novas perspectivas). Clastres (1978) diz
sobre o exercicio significativo que é o uso da lingua em sua natureza, de onde fora produto criativo: “As culturas
primitivas (...) mais preocupadas em celebrar a linguagem do que em servir-se dela, souberam manter com ela
essa relagdo interior que é ja em si mesma alianga com o sagrado. Nao ha para o homem primitivo linguagem
poética, pois sua linguagem ja é em si mesma um poema natural em que repousa o valor das palavras”
(CLASTRES, 1978 apud ORLANDI, 2006, p. 94).
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discurso” (1979), a definicao mais propria para género discursivo é “tipos relativamente estaveis
de enunciados”, subjazidos pelas “praticas sociais” (2003, p. 262).

A principio, Bakhtin (2003) traz uma reflexao a respeito da generalidade da linguagem na
extensdo dos mais diversos campos da atividade humana. Com essa extensao, Bakhtin (2003)
lanca luzes ao paradoxo linguistico do poder sobre a linguagem: quem cria e quem altera a lingua,
o individuo ou a totalidade social? Ele responde que todo enunciado é fundamentado por modelos
que séo determinados sempre da criacdo as mudangas por cada campo de utilizagdo; ou seja, 0
social precede o individual.

Dada a pretensdo de formar uma teoria sobre os géneros discursivos, logo, inicia-se um
processo de decomposicdo, que pretende organizar e compreender elementos composicionais,
entendidos nas suas especificidades pelo contraste entre parcelas do objeto original. Bakhtin
(2003) propde a primeira divisdao de géneros primarios e secundarios. Os primeiros sdo 0s
simples, criados, sobretudo, nos didlogos cotidianos; seu carater imediato provoca muitas
variacbes na forma, um inconsciente desvio dos géneros discursivos. Os secundarios, por sua
vez, sdo 0s complexos, criados por reelaboracdo e apropriagdo dos géneros primarios;
pertencem, em sua maior parcela, a modalidade escrita.

Em progressdo a este raciocinio, o autor reconhece a situacdo em que se produz um
género discursivo como fator constitutivo do mesmo. A relacédo feita entre forma e
“Direcionamento”, “enderecamento” e “destinatario” (BAKHTIN, 2003, p. 305) € o que revela esse
aprofundamento do fildésofo russo. Um estudo que teria dado inicio ao que a Analise do Discurso

de linha francesa pormenorizaria nas formagées imaginarias.

Para terminar sua discussdo, Bakhtin (2003) chama a atencéo aos estudos da linguagem,
que devem sempre partir do texto, e ademais, deixa implicita a necessidade de se trabalhar com
objetos auténticos, quando diz que um texto é “irreprodutivel” (Ibidem, p. 335).

No dominio académico, Bakhtin aparece como peca central na teoria dos géneros discursivos,
por ter sido tanto o precursor em seus estudos para além do campo literario, como também, o que
mais profundamente a detalhou. Mas o que fica bastante claro de sua obra é a fecundidade do
campo em que se comecgava a trabalhar, e isto serd demonstrado pelos seus sucessores.

A teoria mais proxima do presente trabalho (nos sentidos temporal e espacial) é a que
Marcuschi elabora na Linguistica de Texto. Bastante preocupado com o ensino-aprendizagem de
linguas, Marcuschi (2008) continua didaticamente a decompor o que Bakhtin havia comecado. Por
exemplo, enquanto que Bakhtin (2003, p. 262-263) desenvolve o conceito de “esferas ou campos
da atividade humana” trazendo trés exemplos: os “literarios”, “do cotidiano” e “publicisticos”,
Marcuschi (2008, p. 158) sistematiza doze campos diferentes, aos quais (devido sua vertente
tedrica), define por “dominios discursivos”.

Desta forma, pensando na complexa constituicdo dos géneros, Marcuschi (2008) propbe a
organizacdo de trés categorias: o suporte, os tipos textuais (ou sequéncias tipoldgicas) e o
dominio discursivo. O suporte é 0 espaco em que um género se realiza e pode, muitas vezes,
alterar a funcionalidade de um género, isto é, a esséncia de sua identidade (MARCUSCHI, 2008,
p. 179). O suporte de uma noticia, por exemplo, pode ser uma péagina online ou a pagina de um
jornal impresso, alcangando diferentes publicos e produzindo sentidos distintos. Portanto, para
Marcuschi (2008), a definicdo de um género tem por principio sua funcéo social € ndo sua forma
(abstracao). Os tipos textuais, por sua vez, sdo organiza¢des estritamente linguisticas, eles sédo
“definidos por suas funcgdes retéricas” (lbidem, p. 154-155). Faz parte desta categoria uma
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pequena porcdo de subcategorias: a narragdo, a argumentacdo, a exposicdo, a descricdo e a
injuncédo. Quanto ao dominio discursivo, categoria focada para a analise neste trabalho:
[...] ndo lidamos propriamente com textos e sim com formacdes histéricas e sociais
que originam os discursos. Eles ainda ndo se acham bem definidos e oferecem
alguma resisténcia, mas seguramente, sua definicdo deveria ser na base de

critérios etnograficos, antropologicos e sociolégicos e historicos (MARCUSHI,
2008, p. 158).

O que chamou a atencao para a escolha deste critério foi a possibilidade de relaciona-lo
com as “formacdes histéricas e sociais” trazida por Bakhtin (1999) e que a Analise do Discurso
conceituaria nas “formacgdes ideolbgicas”, conjunto (até mesmo contraditério) de ideologias que
todo sujeito carrega no curso da Histéria em que esta inserido. Relacionam-se ambos os estudos,
por meio da observacdo que Weber (2001) fizera sobre as “esferas sociais” (ou dominios
discursivos), de que cada uma surge do conflito social no interior mesmo de uma dessas esferas.
Uma investigacdo da presenga desses dominios discursivos pode dar luz a consciéncia das
ideologias presentes em um campo social; objetivo que se tem com a analise do discurso escolar.
Os dominios discursivos que Marcuschi traz sao: instrucional (cientifico, académico e
educacional), jornalistico, religioso, da saude, comercial, industrial, juridico, publicitario, do lazer,
interpessoal, militar e ficcional.

4 GENEROS DISCURSIVOS NO PNLD 2015

Serd observada neste item, a presenca do tema géneros discursivos: i. no Guia do PNLD de
lingua espanhola, documento oficial que expde o processo de avaliacdo dos livros didaticos da
disciplina; ii. nas duas obras aprovadas pelo Programa para o periodo de 2015 a 2017.

A principio, o Guia do PNLD (BRASIL, 2014, p. 10-11) coloca os critérios de eliminagcao das
obras de espanhol que foram inscritas para participar do Programa. Neste espaco, da-se uma forte
relevancia ao trabalho com géneros discursivos, mas em um discurso pouco explicativo e que
aborda mais aspectos quantitativos que qualitativos: “Contempla variedade de géneros do discurso,
concretizados por meio de linguagem verbal, ndo verbal ou verbo-visual, caracterizadora de
diferentes formas de expressdo na lingua estrangeira e na lingua nacional” (BRASIL, 2014c, p. 12.
grifo nosso). E mais adiante: “apresenta atividades complementares para o desenvolvimento tanto
da compreensao como da producdo em lingua estrangeira, mantendo-se os critérios de diversidade
de géneros de discurso, suportes, contextos de circulacao” (BRASIL, 2014c, p. 14. grifo nosso).

Os termos variedade e diversidade, grifados nos excertos, poderiam ser um reflexo de uma
preocupacdo em abordar pluralidades e multiplicidades da cultura de um povo, mas por outro lado,
podem estar representando uma vinculagao a um sistema produtivista que visa a quantidade. Uma
forma de responder a esta questdao é observando nas obras aprovadas por este edital. Os dois
livros que serdo analisados s&o: Enlaces e Cercania Joven. Dedicam-se as prdximas secdes
deste item, a uma descricdo dos seus volumes.

4.1 Enlaces

A colecédo Enlaces é composta por trés volumes com oito unidades em cada um. A cada duas
unidades, had uma autoavaliacdo e revisao dos temas com questdes em uma ou duas péaginas. No
final de cada volume, uma secdo com exercicios para aprofundamento dos conteudos, exercicios
de vestibulares, propostas de préticas orais, glossario espanhol-portugués e tabela de verbos.
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No tocante aos dominios discursivos, o grafico abaixo (figura 1), fixa os dominios dos
géneros presentes nos trés volumes da obra. Por ora, ainda ndo se distinguem exercicios de
compreensdo dos de producdo. O critério que embasou nossa coleta foi o potencial de cada
género em produzir discursividades®.

Figura 1: Grafico da presenca dos dominios discursivos'®
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No primeiro capitulo do volume 1 do LD Enlaces, aparece o0 aproveitamento que o livro faz
de conversas em ambiente escolar para que se apresentem aos alunos maneiras de se
posicionarem diante do género Aula de lingua estrangeira. Da forte presenca dos géneros no
dominio instrucional, pode-se relatar que hd em grande medida, uma organizacdo das ideias
trabalhadas. Sao muitas as tabelas que auxiliam o aluno a separar temas diferentes, a relacionar
discursos com seus efeitos de sentido, entre outras organiza¢des preocupadas com a pratica de
ensino. Um exemplo é uma tarefa na qual o aluno deve marcar distingbes entre dois artistas e
deve fazé-lo assinalando em uma tabela, a quem se atribui cada caracteristica.

Um questionamento bastante complexo, o qual ndo se tem a pretensao de resolver aqui,
sendao apenas lanca-lo, € sobre os géneros produzidos pelos avangos tecnoldgicos. O livro
Enlaces, publicado em 2010 (ano de sua 12 edi¢do), traz conversas no programa Messenger (de
maneira adequada, com a apresentacdo do contexto — condicdes de producdo — e a
transposicao da tela — representacado do suporte). No entanto, nesta mesma época, este género
comecaria a passar pelo processo de substituicdo do seu suporte com a nova tecnologia do
Facebook; levando em consequéncia a alteracao também dos géneros. Visto que estes produtos

® Decidiu-se por desconsiderar os géneros de apresentacéo e informagdes técnicas dos livros, pois estes além de
possivelmente nao serem abordados nas aulas, refletem a necessidade de suas presengas no cumprimento do
género que é o Livro didatico.

"Na classificagdo de compreenséo, desconsideraram-se alguns poucos géneros discursivos apresentados na
lingua portuguesa, por acreditar-se que estes sdo menos proveitosos para a inscricdo na lingua estrangeira.
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do avanco tecnolbgico sdo bastante instaveis — seja, como no exemplo dado, pela mudanca de
suporte, seja pelas novas praticas sociais, como isso deveria ser trabalhado?

Para tratar de um livro didatico, primeiramente, dever-se-ia procurar saber se 0os géneros
propostos ja fazem parte ou ndo dos saberes do publico-alvo. No caso das tecnologias, acredita-
se que sim, porque, segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilios (PNAD)
2005, os jovens entre 15 e 17 anos sdo 0s que mais acessam a internet e para aquele momento,
ja havia 35% desses que tinham um aparelho celular (BRASIL, 2005). Talvez fosse um dever,
apenas, a preocupacdo com o uso critico destes suportes e as possibilidades de usarem ali,
espacos que ainda nédo estdo ocupando.

Foi interessante perceber como o processamento de uma pratica passa por: géneros,
dominios e modalidades diferentes, fato que caracteriza uma transposicdo de géneros. Isso
ocorre, por exemplo, em uma atividade da pagina 24 do volume 1, na qual os alunos devem criar
uma conversa entre um secretario de uma agéncia de turismos e um cliente — modalidade oral,
dominio comercial — e, na sequéncia, preencher um formulario pessoal com os dados do cliente,
modalidade escrita, dominio interpessoal.

A partir desta analise, observou-se um ponto negativo que consiste na frequente
ocorréncia de géneros no dominio interpessoal que, em sua maioria, sdo apresentacdes pessoais.
Tal reiteracédo pode fazer com que os alunos criem uma relacdo dessa pratica social com o uso da
lingua espanhola, o que certamente, produzir4 falhas na inscricdo destes em comunidades
hispanicas. Por outro &ngulo, apoiados no conceito de memoria da Anélise do discurso de linha
francesa, quando se olha para a histéria do ensino de linguas estrangeiras vé-se que a
abordagem comunicativa fazia um grande esforco para colocar os aprendizes em situacao de
comunicacao, sendo as apresentacdes pessoais sempre o ponto inicial e, consequentemente, o
mais presente nos livros didaticos deste periodo. Como se sabe, toda produgédo na linguagem é
feita a partir dos produtos que ja existem; é o que se nota na teoria dos géneros discursivos: o
género é uma espécie de paradigma historicamente construido, que segue estavel, tanto na forma
como no conteldo, por periodos mais ou menos extensos (BAKHTIN, 2003). O que pode estar
acontecendo nas producbes destes autores €, portanto, a manifestacdo de uma memoria de
discursividades no dominio interpessoal herdada da teoria comunicativa.

Como foi dito ao apresentar esta obra, ao final de cada volume desta colecdo, sdo trazidos
alguns exercicios de vestibulares. No entanto, o que chama atencéo é a assiduidade de textos do
dominio jornalistico nestas sess6es. Mais que uma coincidéncia, esta ocorréncia revela uma
tendenciosa valorizacdo de prestigio deste dominio com relagdo aos outros no que trata da
competéncia dos conhecimentos, ou de outra perspectiva, do controle da verdade. Todavia,
somente a anélise de provas de vestibular em maior escala poderia confirmar este indicio. Em cima
de uma analise mais detalhada, seria possivel, por exemplo, questionar suas implicaturas sociais
verificando hip6teses como: ao sobrepor o dominio jornalistico nos vestibulares esta-se propondo
uma correlacdo entre o discurso midiatico e o conhecimento; o acesso as universidades tem
relacdo diretamente proporcional com acesso aos textos circulados pela imprensa internacional; ha
investimento privado de alguma imprensa para 6rgdos que produzem vestibulares. No entanto,
estas sdo meras provocagdes para alguém que queira realizar tal investigacao. Para 0 momento,
pode-se apenas afirmar que ha formacgdes ideolégicas por detrds dessa materialidade discursiva
com valorizagdo do dominio jornalistico e tendenciosa associacdo deste com as avaliagdes; e ao
trazer isso para o livro didatico, a colecao corrobora com tal problematica.
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No volume 2 desta colecéo, apareceu algo interessante quanto ao que na teoria se nomeia
como ‘desgenerizacéo’ (FANJUL, 2012, p. 58). Para fins didaticos, observa-se que na péagina 12,
foram utilizadas apresentagdes pessoais de profissionais com o objetivo de instruir os alunos sobre
cada profissdo. Com isto, o relato que normalmente seria classificado no dominio interpessoal, aqui,
cumpre a funcdo de orientacao e, portanto, passa a ser classificado no dominio instrucional.

Uma questao que se mostrou importante foi a possibilidade de relagdes entre géneros que
ocorre no interior de uma categoria, como pode ser observado na pagina 167 do volume 2 desta
colegdo, na qual uma definicdo terminoldégica de um dicionario é contrastada com a de um
especialista em entrevista de campo. Dois géneros discursivos do dominio instrucional, que
deveriam significar verdades absolutas (segundo um pensamento positivista, ao qual este trabalho
estd em discordéancia), neste contexto, se apresentam em contraste. Um fator de potencial para a

construcao do conhecimento destes sujeitos-alunos e que poderia ser mais abordado.

O Enlaces (OSMAN et al., 2013, p. 169) apresenta um acontecimento discursivo de muito
interesse para as teorias dos géneros que, no entanto, deixa de ser aproveitado. Trata-se de uma
discursividade escrita no suporte de uma receita culinaria, porém, com materialidade linguistica
figurativa, funcionalidade propria do estilo literario. O suporte nesse caso € mais um jogo artistico
de chamariz para a recepc¢éo. Faltou ao livro um trabalho sobre isto, uma vez que ele somente usa
esse texto para um exercicio de fixagcao das conjugacdes do modo imperativo.

Distanciando um pouco da anélise puramente conteudista, volta-se a observar, mais uma
vez, dados de principio numérico. Os graficos que serdo apresentados abaixo (figura 2 e figura 3)
foram elaborados com a finalidade de visualizar a particularidade do contraste entre atividades na
modalidade escrita e na modalidade oral em géneros discursivos e contraste entre atividades de
producdo e compreensao que a cole¢ao apresenta.

Figura 2: Gréfico de atividades na modalidade escrita versus atividades na modalidade oral

¥ Modalidade escrita B Modalidade oral

Fonte: autor

Antes de analisar os graficos, destaca-se que para esta andlise foi tomado como objeto de
observacado o volume 3 desta colecdo, porque este surge com uma proposta maior de producdes
orais com relacao aos dois outros volumes. Porém, quase todas as propostas acontecem no
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dominio instrucional e, além disso, sem apresentacao das caracteristicas dos géneros. Utiliza-se
uma ou duas linhas para solicitar a producdo oral, ficando também materializada a
despreocupacdo com essa modalidade. N&do se pode esperar um bom desenvolvimento da
producao oral quando simplesmente se enuncia “discuta com seu colega”, ou entado, “pergunte ao
seu amigo sobre o que ele achou da atividade”.

Nos gréaficos das figuras 2 e 3, nota-se esse grande apagamento das atividades na
modalidade oral, bem como das atividades de producéo, respectivamente. A hip6tese para estes
fatos recai novamente na instrumentalizacdo da Escola para o sucesso nos exames vestibulares.
Isso porque, além da redacdo “em portugués”, na maioria dos vestibulares, ndo ha outro evento
em que se peca uma producado escrita para os sujeitos. Quanto aos géneros orais, a presenca
destes ainda parece utopica ao sistema de vestibulares atual.

Figura 3: Grafico de atividades de producéo versus de compreenséo

¥ Compreensao M Produgdo

Fonte: autor

4.2 Cercania joven

Na segunda colecédo que se analisou neste trabalho, Cercania Joven, uma primeira diferenca em
relacdo a colecdo Enlaces refere-se a organizacao estrutural. Composta por trés unidades em
cada volume, e dois capitulos em cada unidade, ao final de cada volume, sdo apresentados temas
gramaticais, cifras de musicas para violao, um glossario e referéncias webs para aprofundamento
nos conteudos.

Seguindo 0 modelo usado no subitem anterior, apresentam-se agora as classificacdes
gréficas das: recorréncias em dominios discursivos (figura 4); atividades de compreensdo e
producéo (figura 5); atividades na modalidade oral e escrita (figura 6) presentes na cole¢cdo Cercania
Joven. Para néo se prolongar no texto, pede-se para que os leitores fagcam extensao das conclusdes
relacionadas as sobreposi¢cdes de um dado ao outro como foi feita também no subitem anterior.

Em sua proposta, a colecdo parece levar em conta o conceito de interdiscurso. Com o
principio de que um texto &€ sempre subsequente a outros ja produzidos, e pressupde a antecedéncia
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de outros textos, a colecdo se orienta para uma habilitacdo dos sujeitos as compreensdes e
producdes de géneros. Como modelo, vé-se ja no capitulo 1, géneros instrucionais como verbete,
biografia e tabela anteciparem um género artistico. O conhecimento adquirido nos géneros iniciais
exerce correlagdo ao conhecimento do género em que termina a atividade; os primeiros auxiliam na
interpretacao do ultimo. A sequéncia proposta organiza um caminho proveitoso quando salienta a
importancia de um género artistico dentro de um trabalho com linguagem.

Figura 4: Gréfico da presenca dos dominios discursivos
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Fonte: autor

Outro dado observado nesta colecao é a valorizacdo do género rascunho. Por ser uma
discursividade produzida e destinada ao mesmo sujeito, ha na formagéo imaginaria do interlocutor,
0 que pode produzir um descomprometimento na producado deste género. No entanto, dentro do
discurso, este € um género que certamente antecede outro, e sua reflexdo interfere na reflexao
deste outro. Observa-se, na pagina 22 do volume 1, o pedido da produ¢do de um rascunho, no
qual o sujeito deve preparar-se para escrever um endereco em um postal. Ha relevancia nesta
producdo quando se pensa que um endereco € sempre uma informacéo bastante precisa e um
digito errado em um objeto emitido, muitas vezes, causa total confusao no processamento deste.

Conforme Bakhtin (1999), a ideia de que uma ideologia é sempre a base de um discurso,
em muitos géneros, ocorrem situagcées nas quais a forca da funcdo ideoldgica desloca o seu
dominio, e isto parece ser percebido quando se atenta para as condi¢cdes de producado do evento
social. Nesta colecdo, tem-se um exemplo na pagina 47 do volume 1, quando informacdes sobre 0
trabalho de diferentes profissionais poderiam ser classificadas, objetivamente, como definicbes do
dominio instrucional, mas, como foi visto, a funcdo pensada a partir da situacao escolar remete
mais propriamente ao dominio industrial: sdo instru¢ées sim, mas para a formacéo de um sujeito
profissional. Algo bastante parecido com o que ocorreu na analise do relato que servia de
instrucdo na colec&o Enlaces.
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Figura 5: Grafico de atividades na modalidade escrita versus atividades na modalidade oral

¥ Modalidade
escrita

B Modalidade
oral

Fonte: autor

Um trabalho que chama atencao nesta colecdo ocorre nas atividades em que o ambiente
da producdo em género discursivo esta relacionado ao ambiente de vida dos sujeitos-alunos.
Trata-se da acgao social a partir de producdes em géneros discursivos. De toda a simulacdo que
existe no processo da transposicao didatica (MELO et al., 2004, p. 59), com a principal finalidade
de ensino, o livro mostra que é possivel também que os jovens ja ajam soécio-politicamente nos
seus entornos comunitarios. Em uma das tarefas, por exemplo, os alunos divulgam, com folhetos
produzidos por eles, possibilidades de turismo em sua cidade.

Na péagina 83 do volume 1 desta colecdo, notou-se um problema com a explicitacdo de um
esteredtipo que os autores do livro tém sobre os alunos brasileiros. A cultura do futebol faz parte do
gosto de muitas pessoas neste pais — inferéncia esta possivel de ser feita por meio da valorizacao
que a midia da ao esporte — e ela acaba por ser um ponto de estereotipizacdo do brasileiro. Com
isso, nas formagdes imaginérias que se destinam a interlocutores brasileiros, muitas vezes, tem-se
a ideia de que sdo eles amantes do futebol. O que é uma rotulacdo que precisaria ser
desnaturalizada. Outo esteri6tipo apresentado € com relagcdo a um modelo de familia, colocado
com o0 exemplo de uma arvore genealdgica na pagina 141 do volume 1 desta colecao.

Quanto ao trabalho com a oralidade, o livro traz, raras vezes, algumas producbes em
géneros discursivos nesta modalidade, porém, sistematizadas. No entanto, as producbes estdo
muito mais préximas ao que ja fazem esses sujeitos, como um convite a um amigo para irem a um
evento, ndo visando, portanto, ao deslocamento para novos lugares e novas posi¢des sociais.

Como bem observou Marcuschi, da distincdo entre género e suporte (2008, p. 180), uma
revista se classifica nos pardmetros deste Ultimo, por ser um espagco em que se encontram
diversos géneros discursivos. O volume 2 da presente colecdo apresenta nas paginas 62 e 63, a
proposta da producdo de uma revista, com capa, indice, apresentacdo, e sinopses de obras
artisticas, mas a chama de catalogo. Ainda que o proprio Marcuschi (2008) tenha dito que ha
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divergéncias entre autores quanto as definicbes de suportes, parece mesmo o livro Cercania
Joven neste ponto traz um equivoco, quando chama esta tarefa de producdo de um catalogo,
porque diferente do que propde o livro didatico, um catalogo se classifica como um género
discursivo, sendo uma lista ou relacdo de uma ou mais espécies quaisquer de coisas com a
finalidade de consulta.

Figura 6: Grafico de atividades de producéo versus de compreensao

¥ Compreensao

B Produgio

Fonte: autor

O dominio publicitario todo o tempo serve de mote para muitas polémicas por estar
relacionado a qualquer campo social, e com peso expressivo no ambito educacional. De fato,
acredita-se que a presenca de publicidades nos livros didaticos suscitaria repercussoes
prejudiciais para o fortalecimento de uma industria do consumo. Relembrando o que ja foi dito da
nao-relacdo entre qualidade e quantidade, o fato desse livio apresentar uma quantidade
expressiva de géneros discursivos do dominio publicitdrio ndo revela uma exaltagédo do consumo,
porque a publicidade ndo é apenas comercial, é também de conscientizacdo e manifestacéo
social. Todos os volumes das duas cole¢cbes didaticas apresentaram uma maior presenca de
géneros discursivos neste contexto positivo.

Dos géneros discursivos do dominio ficcional, chamam atenc&o os trabalhos com a producgao
oral. Géneros como lenda e poema sao abordados de forma oral, tal como surgiram. Em um projeto
de producdo em géneros discursivos, por exemplo, é pedida a realizacdo de um sarau na escola, no
qual os alunos recitardo poemas de suas proprias autorias. Um evento como o0 sarau acrescenta
valores a oralidade e, consequentemente, d4 nova dimenséo a esta modalidade de uso da lingua.

Todos os volumes dessa colecdo didatica apresentam uma mais forte manifestacdo de
géneros no dominio instrucional com relagdo ao que se esperaria de um livro didatico, e isso teria
acontecido devido aos momentos forcosos de sistematizacdes metalinguisticas, sobretudo com
tabelas. Por um lado, de fato, os autores devem ter percebido o equivoco e decidido por colocarem
uma boa parte destas “instrucdes” em uma divisdo no fim de cada volume a que chamaram chuleta
linguistica (0 que mais se aproxima da traducao em portugués seria cola linguistica).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A respeito dos livros didaticos e da ideologia que os alicer¢a, acredita-se que sera possivel
formalizar um conceito de “fragmentacao didatico-ideoldgica”, calcado na formacado imaginaria
(dos autores de LD), enquanto pedagogia humanista, observacdo esta feita pelo filosofo da
educacao, Gert Biesta (2013). Com esta fragmentacdo ha, pois, condicdes minimas de
interpretacdo (ORLANDI, 2006, p. 26), o que sinteticamente significa mostrar a necessidade de
um discurso nascer de outros discursos e dar possibilidade para o nascimento de novos
discursos. Neste cenario, Orlandi critica o enfraquecimento da polissemia provocado pela
prevaléncia do discurso autoritario na Escola (lbid., p. 85, p. 154), isto é, a presenca de assimetria
vertical entre os interlocutores, no sentido social propriamente dito.

Ao chegar no fim deste trabalho, ressaltam-se alguns pontos de maior relevancia para os
propositos aos quais se havia colocado. De inicio, viu que, se por um lado as teorias dos géneros
discursivos foram e sao tratadas pelos grandes nomes das ciéncias humanas, por outro, érgéos
governamentais, autores e editoras dos livros didaticos de lingua espanhola preferem tratar os
géneros discursivos a luz do senso-comum, apagando qualquer processo de reflexdo que o tema
deveria suscitar. O objetivo deste artigo foi divulgar essa discrepancia do contraste da teoria a
pratica pedagoégica acreditando que futuros trabalhos possam ser feitos dando-se devidas
dimensbes aos problemas.

Dos pontos negativos observados no Guia do PNLD 2015 e nas cole¢des aprovadas por
ele, citam-se aqueles mais abordados neste trabalho:

a) Fortes apagamentos tanto de producdes em géneros discursivos como de atividades
que desenvolvam a modalidade oral podem estar vinculados ao valor que a Educacao
tem dado aos exames vestibulares, o que revela um total descomprometimento com a
formagéo critica dos sujeitos-alunos. Denunciou-se ainda com respeito aos vestibulares
uma tendenciosa associa¢do para com o dominio jornalistico.

b) Ademais, os LD analisados apresentaram memorias discursivas de produgdes que
marcaram a histéria do livro didatico de linguas estrangeiras. O exemplo para
demonstracdo foi da memoéria de um ensino comunicativo, marcado pelo dominio
interpessoal que se apresentara em alta nos anos 90 e continua a aparecer 20 anos
mais tarde.

Espera-se que este trabalho tenha cumprido um dialogo com os trabalhos presentes em
suas Referéncias Bibliogréaficas, e que possa, pela leitura daqueles que se interessarem, indicar
um novo olhar para a formacgao de sujeitos brasileiros por meio da lingua espanhola — desde a
realizacdo de um breve comentario que um professor possa fazer aos seus alunos até uma nova
investigacdo que um aluno de Licenciatura em Letras seja motivado a desenvolver.
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