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O primeiro capitulo de sua dissertacdo de mestrado, intitulado “O vir a ser’
professor de matematica, foi dedicado a descrever a trajetéria do autor, explicitando
quais foram as motivagcbes pessoais que o levaram a fazer Licenciatura em
Mateméatica e, posteriormente, mestrado em Educacgao, e a realizar uma pesquisa no
campo da Educacao Algébrica. Destaco nesse relato o tom de critica dado pelo autor
ao seu curso de formacéo inicial, com relacdo as poucas experiéncias de sala de aula
ao longo da Licenciatura. Além dos estagios obrigatérios, as experiéncias com
estudantes da Educacido Basica se deram por meio de “espacos paralelos” — nas
palavras do autor — como atividades de extensao e iniciacdo cientifica. Foram essas
experiéncias (estagios, atividades de extenséo e iniciacéo cientifica) que despertaram
seu interesse por investigar a linguagem algébrica na Educacéo Béasica. Sua pesquisa
teve, entdo, a seguinte questdao norteadora: “o que dizem futuros professores de
Mateméatica sobre o0 ensino da linguagem algébrica na Educacéo Basica, a partir das
vivéncias que tiveram e tém na graduacao?” O objetivo da investigacao foi analisar as
falas de um grupo de futuros professores de Matematica (que ja haviam realizado
estagios curriculares nas escolas da Educagao Basica) da cidade de Séo Carlos - SP
em relacéo ao ensino da linguagem algébrica na Educacéo Basica.

Uma vez que a pesquisa esta inserida no contexto da Licenciatura em
Mateméatica e considerando que as formagdes dos professores que atuam nesse curso
sao diferentes — sdo matematicos, educadores matematicos ou educadores — o autor
traz, no segundo capitulo, intitulado Educacdo, Matematica e Educagdo Matematica:
aproximacoées aparentes - objetos de estudos evidentes, uma breve discussao teorica
acerca das areas Educacao, Matematica e Educacdo Matematica. Para Pires (2012),
essa discussado é necessaria, pois o futuro professor convive com esses conflitos na
graduacdo, uma vez que, de modo geral, no Brasil, 0 curso de matematica esta
alocado no departamento de matemética, enquanto que as disciplinas que tratam da
educacéao estédo alocadas em outros departamentos.
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Do ponto de vista da diferenciacdo entre a atividade do matematico e do
educador matematico, o autor se baseia em Fiorentini e Lorenzato (2009), quando
afirmam que o matematico “tende a conceber a matematica como um fim em si
mesma, e, quando requerido a atuar na formacdo de professores de matematica,
tende a promover uma educacdo para a matematica” (p. 3, grifo dos autores); ao
passo que a matematica para o educador matematico &, por vezes, concebida

como um meio ou instrumento importante a formagéo intelectual e
social das criancas, jovens e adultos e também do professor de
matematica do ensino fundamental e médio e, por isso, tenta
promover uma educacdo pela matematica (FIORENTINI,
LORENZATO, 2009, p.3-4, grifo dos autores).

Os vocabulos para e pela distinguem a pratica dos pesquisadores em cada
area, na perspectiva dos autores.

No capitulo 3, cujo titulo é Algebra Escolar & Algebra Académica: substantivos
comuns, adjetivos diferentes, Pires (2012) se fundamenta em Moreira e David (2003)
para estabelecer uma diferenciacdo entre matematica escolar e matematica
académica e, a partir disso, estender tais caracterizagdes para 0 que vai chamar de
algebra escolar e de algebra académica. Para além das matematicas académica e
escolar, Pires valoriza aquelas produzidas em outros contextos, baseando-se em
Miguel e Vilela (2008), quando discutem as “praticas escolares de mobilizacdo de
cultura matematica”.

O autor fez um breve histérico da algebra académica e da linguagem algébrica,
buscando relacées delas com a matematica escolar e a matematica académica. Em
seguida, elaborou uma se¢do em que abordou a algebra e seu ensino, com um breve
historico das reformas curriculares que afetaram o ensino de Algebra, chegando até os
Paréametros Curriculares Nacionais, os PCN. Apresentou, também, algumas pesquisas
que abordam o0 ensino e a aprendizagem da algebra e uma discussao sucinta acerca
da algebra na formacgao do professor.

Finalizando a discusséo te6rica de sua dissertacao, Pires (2012) apresentou
algumas concepgdes sobre o0 ensino de algebra. Destacou que o pesquisador mais
citado em trabalhos referente as concepgdes da Algebra e Educacdo Algébrica é
Zalman Usiskin. Apontou, ainda, outras pesquisas que sdo bastante referenciadas
quando se trata deste tema: Fiorentini, Miorim e Miguel (1993), Lins e Gimenez (1997)
e Lee (2001).

Sobre os aspectos metodolégicos, descritos no capitulo 4, Os percursos de um
caminho a desvelar, a pesquisa contou com a colaboracdo de licenciandos de trés
universidades da cidade de Sao Carlos/SP, sendo duas publicas e uma particular.
Apbs o contato com o coordenador do curso de Licenciatura em Matematica de cada
uma das instituicbes e a permissdo para realizar a pesquisa, foram efetivados o
envolvimento e a participacdo dos licenciandos para que respondessem ao
questionario — instrumento de coleta de dados — e participassem, voluntariamente, do
grupo de estudos em educacao algébrica, realizado na UFSCar.

Foi aplicado um questionario piloto na instituicdo particular, contendo cinco
perguntas abertas e cinco fechadas. Apé6s reescrever enunciados que pareciam nao
estar claros aos estudantes que realizaram a aplicacdo piloto, 0 novo questionario
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(com o mesmo numero de questdes) foi aplicado em mais cinco turmas das duas
instituicdes publicas da cidade. Por haver poucas corre¢cdes na aplicacao piloto, essa
foi utilizada nas andlises da pesquisa de Pires (2012), juntamente com as outras
aplicacdes. Desse modo, o numero total de estudantes que colaboraram com a
pesquisa foi 68, das trés instituicdes citadas.

Tal questionario, aplicado durante as aulas de Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado, envolvia trés grupos de perguntas: o primeiro envolveu aspectos
referentes a algebra, ao pensamento algébrico e ao ensino de algebra que os proprios
estudantes possuiam; o segundo contemplou mais especificamente sobre o
movimento da formacao de professores, as opgdes, as justificativas, as influéncias; o
terceiro procurou identificar o perfil dos futuros professores que entraram no curso de
Licenciatura em Matematica e suas principais perspectivas ap6s o término do curso.

Destaco duas perguntas que se remetem ao primeiro grupo de questdes
apresentado, pois as respostas dadas a elas pelos participantes foram bastante
relevantes para as andlises feitas na dissertacao:

i) Escreva um pouco sobre a algebra que vocé aprendeu até agora, tanto
no Ensino Fundamental e Ensino Médio quanto no Ensino Superior,
indicando suas percepgbes, compreensoes, facilidades e dificuldades.

ii) Escreva um pouco sobre como vocé ensinaria algebra no Ensino
Fundamental ou Médio, versando conceitos tais como: equagéao,
inequagéo, fungdo, variavel, produtos notaveis, polinémios, sistemas
lineares, matrizes, determinantes, etc.

Em um primeiro movimento de analise, mas ainda no capitulo 4, quando
apontou os aspectos metodoldgicos da pesquisa, Pires (2012) constréi categorias a
partir das questdes pessoais sobre o porqué da escolha da carreira e quais influéncias
sofreram durante a escolha. Para o primeiro caso — motivo da escolha da carreira — o
autor apresentou trés categorias: 1) Tentativas frustradas no vestibular para cursar
areas de seu interesse; 2) Certeza na escolha profissional; 3) Descoberta profissional.
Sobre o segundo aspecto — as influéncias que sofreram durante a escolha —
apresentou cinco categorias: 1) Questdes financeiras; 2) Ter bons professores de
matemaética; 3) O “gosto” e a facilidade de ensinar; 4) O apoio dos pais e familiares; 5)
Gostar da area de exatas.

A estratégia de analise e a interpretacdo dos dados foram feitas a partir dos
procedimentos descritos por Fiorentini e Lorenzato (2009). Para as questdes abertas,
as categorias criadas eram mistas, isto €, “quando o pesquisador obtém as categorias
a partir de um confronto entre o que diz a literatura e o que encontra nos registros de
campo” (FIORENTINI, LORENZATO, 2009, p. 135).

Assim, a partir de trechos das producgdes escritas dos participantes, resultantes
das respostas ao questionario, seguidos de anotacoes, interpretacdes e comentarios
seus e de conexdes com a literatura (referencial teérico utilizado), Pires (2012)
construiu as categorias analiticas, discutidas no capitulo 5. Sao elas: 1. O que dizem
os depoimentos dos licenciandos sobre o ensino de conceitos algébricos quando
forem docentes da educagcdo basica? 2. A algebra da educacdo basica: o olhar
daqueles que vivem em seus contrarios; 3. A &lgebra do ensino superior na visao dos
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licenciandos; 4. O que é algebra? 5.Comparacdes entre as duas algebras: a
académica e a escolar.

Para cada uma dessas categorias, o autor apresentou trechos das respostas
dos estudantes para ilustrar e explicitar suas caracteristicas. Atento-me, nesta
resenha, a apenas um trecho de uma dessas categorias (categoria 1). Para as demais
categorias, relato um pouco das consideracbes mais gerais feitas por Pires (2012)
acerca de suas analises.

Com relacdo a primeira categoria, o autor identificou caracteristicas como
inseguranca ou dificuldades em ensinar algebra e, também, possiveis metodologias
que intencionam utilizar (como modelagem matematica, resolugao de problemas, aulas
expositivas), que foram manifestadas quando responderam a questao ii) apresentada
anteriormente. ldentificou também concep¢des de Educacado Algébrica segundo seu
referencial te6rico. Por exemplo, a concepcdo Letrista Facilitadora apresentada por
Lins e Gimenez (1997) ficou evidente quando uma licencianda escreveu

[...] para trabalhar com equagcdo eu gosto muito da dindmica da
balangca. Ela trata da nocdo de igualdade, equilibrio criando um
conceito claro na cabeca do aluno. Evitando a ‘decoreba’ do ‘passa
pra la’, ‘troca o sinal’. Sem o aluno entender realmente o que esta
fazendo (PIRES, 2012, p. 101).

Para Pires (2012), de uma maneira geral, as palavras que melhor expressam o
ensino de algebra, a partir dos depoimentos dos participantes, seriam: dificil e
abstrata.

Ao responderam a questao i), apresentada anteriormente, alguns estudantes
fizeram uma separacdo explicita entre 0 que aprenderam de algebra na Educacao
Basica e no Ensino Superior, enquanto que outros compararam essas duas
aprendizagens. Isso levou o autor a criar as demais categorias analiticas (2, 3, 4 e 5).

Pires (2012) identificou evidéncias das tensbes entre as “algebras” que os
licenciandos apresentam, pois ndo hesitaram em comparar a algebra estudada na
Educacéao Bésica e a estudada na universidade, pontuando aspectos relacionados néo
apenas ao ensino, mas também & percepcao que tinham sobre os conteudos
algébricos e as dificuldades e facilidades de aprendizagem.

Além do caréater abstrato, outra dificuldade relatada por alguns estudantes e
destacada por Pires (2012) refere-se as praticas mecanicistas utilizadas por
professores. Por outro lado, alguns relataram ter facilidade justamente pelas boas
praticas de seus professores de matematica, sejam da Educacéo Béasica ou do Ensino
Superior, destacando este como um aspecto que favoreceu sua compreensao do
conteudo. Os entrevistados também ressaltaram o empenho em estudar a algebra em
ambos os niveis para se obter éxito na aprendizagem.

Em relagdo a concepcao que possuem da algebra, Pires (2012) percebeu que
os estudantes tém percep¢cdes muito variadas quando comparadas com as
concepcoes de algebra presentes na literatura. Segundo o autor, grupos particulares
de licenciandos veem a algebra de maneiras diferentes, seja como ferramenta, como
aritmética generalizada, como modelagem ou como meio para resolver problemas.
Essas percepcbes aparecem tanto nos depoimentos relacionados a educacéo basica
como relacionados ao ensino superior.
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Das consideracgdes finais, destaco 0 momento em que o autor afirma que sua
pesquisa identificou, a partir das respostas dos participantes, dificuldades com a
aprendizagem de conteldos algébricos desde a Educacgéo Basica, sendo reforcado ao
longo da vida académica no Ensino Superior. Para ele, os estudantes apresentam
preocupag¢des com o0 ensino quando comparam a algebra escolar e a académica no
ambito da sua propria aprendizagem. O problema, sugere o autor, é que as conexdes
e pontes que devem ser realizadas entre as diferentes algebras ficam a cargo do
préoprio futuro professor. Isso se evidencia na resposta de um dos participantes da
pesquisa:

Particularmente, ndo vejo muita semelhanca na algebra estudada na
‘escola” e no Ensino Superior, pois uma é mais concreta e outra é
abstrata; e apesar de sempre gostar da algebra estudada
anteriormente, a &lgebra que conheci no Ensino Superior me agrada
mais; isso talvez pelo fato de uma dar embasamento teérico para

outra; apesar de eu néo visualizar essa conciliacdo (PIRES, 2012, p.
120).

Ao dar voz aos licenciandos, a dissertacdo de Pires explicita uma desconexao
entre a matematica ensinada na universidade e a que o professor ira trabalhar em sua
futura pratica profissional na Educacao Bésica.

Em minha perspectiva, estd mais do que na hora de discutirmos a fundo as
questdes da matematica na formacgao do professor (ha autores, como Plinio Moreira e
Maria Manuela David, que se debrugcam sobre esse tema), para que discursos como o
apresentado por Pires (2012) deixem de ser comuns. Quando um estudante afirma
que uma (algebra académica) da embasamento teérico para a outra (algebra escolar)
apesar de néo visualizar essa conciliacdo, evidencia, ao meu ver, o distanciamento
entre cursos de formacao de professores e atuacao profissional do professor na escola
basica. Entendo que deixar para o futuro professor a dificil tarefa de fazer as conexdes
(h& conexbes?) necessarias entre a matematica veiculada em cursos de formacéo e a
trabalhada na Educacdo Bésica significa ausentar-se do papel da Licenciatura de
formar professores capacitados para lidar com as demandas da pratica.
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