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RESUMO

Em uma sala de aula de um Curso de Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica de uma
Universidade Pdublica, junto a disciplina Educacdo Matematica: concepgbes e aspectos filosoficos,
exercicios de experimentacao dao a pensar os processos formativos que acontecem nos tantos espacos
e tempos junto ao educar matematicamente. Alunas, maioria pedagogas, em experimentacdes com a
educacdo matematica enquanto area de estudos e pesquisas, problematizam as concepgdes que se
produzem acerca da matematica e seus processos de invencao, em produg¢do junto a conteudos
matematicos dos anos iniciais do Ensino Fundamental e também a exercicios de escrita de cartas e textos.
Como fio condutor das aulas, uma experimentacdo em leitura: toma-se uma dissertagcdo que, em alianca
com o pensamento de Gilles Deleuze, traz para a conversa, em disparadores no inicio de cada encontro,
acontecimentos de salas de aula de matematica do Ensino Fundamental, sustentando sua
processualidade. Os efeitos dessas experimentacdes junto as multiplas facetas do cristal das docéncias
dao a ver a poténcia do falso funcionando em processos formativos.
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ABSTRACT

In a classroom of a science and math teaching specialization course of a public university, part of the
subject math education: conceptions and phylosophical aspects, experimental exercises allow to reflect on
the formative processes that happen at the several times and spaces together with the mathematical
teaching. The students, mostly pedagogues, in experimentation with mathematical education as a study
and research area, question the conceptions produced around mathematics and its invention processes,
produced through mathematical contents of the middle years as well as letters and text writing activities.
As a central thread in the classroom, a reading experimentation: a dissertation that, aligned with the ideas
of Gilles Deleuze, brings up, at the beginning of each meeting, events from middle school math classes,
supporting its processuality. The effects of these experimentations together with the multiple facets of the
teaching processes call into question the power of false efectiveness in formative processes.
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Fio incita, incomoda, intensifica, implica, inventa. Sala de aula de uma Universidade Publica. Em
um curso de formacgédo. Quinta, a noite. Forma-se um circulo com trinta e trés mulheres,
professoras de instituicdes publicas e privadas. Em maior numero, formacdo em Pedagogia.
Todas de pé, um grupo de alunas da o comando: todas devem dizer uma palavra e langar o
barbante para quem desejar! Nao sdo quaisquer palavras. Palavras que tenham alguma relacdo
com a educagao. Ah, ndao podem soltar o barbante, tem que prendé-lo no dedo antes de
arremessa-lo. Palavras para dizer de uma educacédo produzem ritmos, sons, imagens que se
desdobram em linhas. Improvisos e imprevistos vao desenhando um dispositivo-disparador de
outras linhas. Escola, educacao, saber, disciplina, professor, conhecimento, medo, linguagem,
cristal... Algo sai do controle! Mas n&o era assim! N&o eram essas as palavras. Nao vai dar certo!
A ideia inicial era a cada duas palavras, 0 grupo colocaria outra, pensando na proposta de
apresentacdo que preparamos. Um dispositivo-teia se arranjou nos arremessos do barbante.
Vida, acontecimento, mundo, teia, invencéao... Cristal? O que isso tem a ver com a educacéao?
Relacbes de forgas e as multiplas facetas de um processo formativo... Que formagao?

*k*k

Que passa em um experimentar? Ja tramamos por muitas vezes, noutros momentos’,
inspiradas em Larrosa (2002), que a “experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o que
nos toca” (p. 21). Nao é a experiéncia que se da a partir de informagdes ou que traz novas
informacgdes para constituir um saber. Nao se trata de algo estimulante e pontual, como também
a experiéncia nao estaria ocupada em acionar uma acao laboral e/ou produtiva. A experiéncia,
aqui tomada, € aquela que exige siléncio, memoria, tempo, 6cio, passividade (LARROSA, 2002).
A experiéncia lida, pois, com a paixao, é passional, 0 que nao quer dizer que se da aliada a
passividade ou sem atividade. Ela mantém abertura ao que vem, ao que se apresenta, numa
atencéo e implicacdo com o existir, na imanéncia do existir. Nao é aquela com a expectativa de
produzir um sujeito ou a que se confirma apds um processo reflexivo, mas a que produz
perturbacbes. Perturbacdo ao manter uma proximidade com um n&o saber, com um n&o
previsivel, com um vampiro, com um afésico, com um imemorial, com um agnoéstico. Nada de
modelos, nada de imagens, nada de significacbes prévias, nada de passado legitimador ou de
futuro desejoso ou desejado. Experiéncia como aquilo que “tem por fungao arrancar o sujeito de
si mesmo, fazer de modo que nao seja mais ele mesmo ou que seja levado a sua aniquilagéo ou
a sua dissolucéo. E um empreendimento de dessubjetivagédo” (CASTRO, 2009, p.161).

Producao, entdo, em pura experimentac¢ao: producao em um territério de passagem. “Ha
territério a partir do momento em que componentes de meios param de ser direcionais para
devirem dimensionais, quando eles param de ser funcionais para devirem expressivos”
(DELEUZE; GUATTARI, 2012, p. 127).

Habitar esse territorio implica em uma disponibilidade e abertura as experiéncias que
atravessam esse entre; numa receptividade que se distancia de uma passividade. Territdrio onde
as coisas se misturam e se conectam, dispondo o existir a experimentacgéao.

Em um curso de Especializacdo, uma proposta langcada produz efeitos em exercicios com
a escrita de um texto que diz da experimentacao junto a disciplina “Educacédo Matematica:
concepcoes e aspectos filosoficos” insistindo nas questdes: que aprender?; que conhecer?; que

1 Rotondo (2018), Rotondo; Dutra (2018), Azevedo; Rotondo (2017), Belcavello (2015).
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existir?. Afetos dos encontros que se deram nos multiplos espacos formativos escapam o espaco
da sala de aula do curso, atravessam outros territérios de passagem na composi¢cao de modos
possiveis em um tornar-se docente.

*k*k

Nem sei como comecar... Pensar em um sé problema ou uma sé questdo que ficou
durante e apés essa disciplina, dificil, quase impossivel. Essa disciplina nos fez pensar muito
além daquilo que nos era inicialmente proposto em determinada discussao ou atividade, pois
nunca havia parado, até entdo, para pensar nos problemas que se davam junto aos encontros.
Saia das aulas pensativa, refletindo sobre as muitas duvidas que ficaram la atrds, no meu
processo de escolarizacdo. De pensar em um aprender que se da na relagao, junto a vida. Isso
esteve muito presente em nossas discussdes em sala de aula. Com isso, ndo pude deixar de me
inquietar com os diversos caminhos e os possiveis que se abrem nesse processo educativo,
presentes dentro e fora da sala de aula convencional. Esses possiveis acontecem de forma
inesperada, numa pergunta, numa observagédo, no meio de uma conversa, em um pensamento
que surge sem esperar... E 0 caminho da aula vai sendo tramado, inventado... experimentado.
E é nesse processo que tecemos relagdes, sentidos que vao sendo construidos a maneira que
a relacao acontece, na medida em que o tecer da aula/conversa/experiéncia se da. O tecer e 0
produzir sentidos, aqui, vao muito além de ensinar/aprender apenas contetdos. Importante,
ainda, ressaltar que as inquietacbes nao vao parar por aqui, € que, futuramente, nas aulas que
iriei dar, certamente lembrarei das experimentac¢des, dos questionamentos e dos pensamentos
filoséficos que as professoras dessa disciplina levantaram nos encontros. Eu sempre saia
“perturbada”, com tantos pensamentos e questionamentos. Respostas? As respostas se deram,
ou nao, junto aos momentos proporcionados pela disciplina. Junto aos conhecimentos
produzidos, relagbes estabelecidas, experimentacbes vivenciadas, conversas realizadas e
tantos outros acontecimentos. Modos de existir, relacionar e experimentar estdo muito além do
que uma escola pode proporcionar. Tudo isso esta e se da na vida. Deixo algumas indagacdes
em aberto para que os acontecimentos e as relagdes da vida me tragam ndo s6 uma, mas varias
respostas para as perguntas que ficam: que aprender? Que existir? Que conhecer? Que efeitos?
Que educacao? Que formacgao? Foi o que deu!

*k*k

Uma disciplina propunha experimentacdes e discussdes junto a educacdao matematica
enquanto area de estudos e pesquisas a partir das concep¢des que se produzem acerca da
matematica e seus processos de invengao. Para isso, langava mao de exercicios e estudos de
politicas de conhecimento que se imbricam na producéo do conhecimento matemético e seus
efeitos para se pensar a sala de aula e a pesquisa em educag¢ao matematica. Como fio condutor
das aulas, uma experimentacdo em leitura: tomamos a dissertagéo de Silva (2016), intitulada
Aprendizagens em uma sala de aula de matematica, que, amparada no pensamento de Gilles
Deleuze, trouxe para a conversa, em disparadores no inicio de cada encontro, acontecimentos
de salas de aula de matematica do Ensino Fundamental, sustentando sua processualidade.

Em experimentacdo em leitura com Silva (2016) e com outros fios pincados da
matematica escolar, professoras que ensinam matematica em salas de aula dos anos iniciais
colocam em produgdo, naquela disciplina, um contar e um operar num sistema de numeragao
inventado. Expbem a maquina matematica escolar, até entdo revestida de seus modos
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canlnicos apoiados em seus segredinhos e seus regimes de verdade amplamente validados
pelo “todo mundo sabe, ninguém pode negar” (DELEUZE, 2006, p. 190). Bom senso e boa
vontade amparados em um pensamento dogmatico.

*k*k

Ousar, experimentar... Pensar modos forjados em nossa formacgéo. Implicar, inventar,
complicar... Pensar na formacdo docente me faz refletir sobre os saberes docentes, sua
multiplicidade e de como, em maior ou menor grau, nossa experiéncia discente ira influenciar na
nossa atuagao como docente. Mas o que isso quer dizer? Talvez por nao termos experiéncia em
experimentar, ndo consigamos oportunizar que nossos alunos também inventem e
experimentem.

*k*k

Em experimentacéo, por muitas vezes, uma das tantas facetas das docéncias tomava
frente e solicitava o método correto de ensinar ou o melhor modo de ser professora, uma
professora melhor. Afinal o melhor de um eu deveria dar vida a outros tantos eus para serem
bem sucedidos, serem melhores alunos e alunas, aprenderem melhor. Um curso de
especializagéo para tornar melhor: um melhor de nés para nunca ser alcangado, para manter a
vida aliada a falta e a culpa.

*k*k

O tempo passando e os estranhamentos aumentando, novos conhecimentos chegando
e algo comecou a pulsar. Acredito que deva ser assim com todo profissional que quer fazer o
melhor. O desejo de buscar algo que atendesse as necessidades de meus alunos me fez querer
buscar, mais e mais. Em 2013 iniciei um curso de P6s-Graduacgao, especializei-me em Educacao
no Ensino Fundamental. O curso abrangia todos os conteudos e debatia temas importantes para
a educacao. Infelizmente, criei expectativas que nao foram atendidas. Pensei que viveriamos na
pratica e conheceriamos meios de ensinar que facilitariam nosso trabalho na sala de aula. No
entanto, discutimos sobre temas relacionados a formacao de professores, que hoje entendo
eram necessarios, mas naquele momento me frustraram. Com o dia a dia, e vivenciando a sala
de aula com outros professores, novas experiéncias vao se somando a nossa pratica € nos
proporcionando possibilidades ao ensinar. Mas o cotidiano da sala de aula, de quem precisa
atuar em dois turnos, duas escolas diferentes, geralmente, sdo desgastantes. O tempo para a
criatividade e para o planejamento ficam achatados e a vontade de fazer a diferenca e o diferente
vao ficando em segundo plano. Muitos problemas presentes na escola vém diretamente ao nosso
encontro, dificultando ainda mais nossa “missao”.

*kk

Uma missao civilizadora, como apontada por Gadelha (2005), que busca um grau de
assemelhamento “ao querer transformar o ‘outro’, assinalando uma diferenga (para ‘melhor’, para
‘mais’) com relacao a sua ‘condicao original’, essa a¢ao educativa funcionaria de tal modo que o
converteria a imagem e semelhanca de quem o educa” (GADELHA, 2005, p. 1261). Uma
formagcdo que quer mais e mais, jA que se pauta pela falta. Uma formacao que quer tentar
alcancar o seu plus, o seu “algo mais”, pois concebe que podera propiciar ao “outro”, aquele e
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aquela que aprende, uma diferengca para o melhor. Enfim, agarrada a moral escrava, uma
formacgao que aponta para um “melhor de n6s”.
A moral do escravo fazendo escravo do escravo. Fazemos o melhor de noés!
Sabemos o que € bom, melhor, do bem, o bom. O bom nunca é corrompido! O

bem sempre vence no final, como todas as bruxas que foram mortas na fogueira
ou afogadas: todas inocentes. (MENDES, 2021, p. 31).

Um processo formativo com o propésito, com a idealidade almejada, que expecta o
modelo, escapa do que Ihe é do ambito da experimentacdo. Negar a vida, sua natureza, sua
terra. Produz uma interioridade desejosa do bem, da verdade, do belo, da perfeicao. Como efeito:
a ma consciéncia, ja que a experimentacao passa a ser experimentar modelos refletidos em um
ideal metafisico; e a culpa, ja que a falta € companheira constante. Um devir burro ou camelo do
professor ou professora.

Ora, 0 exercicio da profissao de professor pode transformar-se num deserto, isto
€, em algo insipido, sofrivel, doloroso e frustrante, se submetido a valores ou
entidades transcendentes, universais, abstratos (O Bem, O Mal, A Verdade, A
Justica, Deus etc.), dados de antemao, exteriores as relacdes concretas que eles
efetivamente vivem nesta, com e por esta vida: a vida que de fato tém e
experimentam, com suas delicias e seus dissabores, com suas alegrias e
horrores. Devir burro (ou camelo) é agenciar-se a vida pela falta, pela caréncia,
na medida em que os olhos, as aspiragdes, as motivacbes e referéncias para a
acdo se encontram aprisionados a entidades ou valores idealizados (puros
modelos de perfeicao), vinculados a um além da vida. Nesse movimento, a vida
gue efetivamente temos e levamos é desvalorizada (pois assumi-la consiste em
carregar fardos) em proveito de outra, improvavel, que sequer se pode nos dar
a experiéncia. (GADELHA, 2005, p. 1271).

Como modelo, uma das tantas facetas das docéncias: um processo formativo que aponta
para o verdadeiro. Uma formacéo verdadeira, que concebe o conhecimento verdadeiro e prevé
que ensinando bem, com recursos adequados, um algo a um alguém, que pode ser um qualquer
um, o aprender esperado se dara. Uma das tantas facetas da formagao docente.

Numa sala de aula, num curso de formacéo de professoras, mulheres, em sua maioria
pedagogas recebem uma receita para a produ¢ao de um doce. Seguir a receita, seguir o modelo
delineado. Entre chocolate, acgucar, leite em pd, agua, um problema se instala: como se da a
formacao?

*k*k

NoOs educadoras sempre estamos em busca de formas de ensinar e de aprender.
Terminamos o curso de Licenciatura frustradas, pois queriamos a receita do bolo. Depois de um
tempo, percebemos que essa receita nao existe. E mesmo sabendo disso, fortalecemos um
discurso de que teoria e pratica ndo conversam como deveriam. Talvez o segredo seja cada uma
criar, acrescentar ou retirar ingredientes para a produ¢ao do seu proprio bolo. Mudam-se os
fornos, as férmas, os ingredientes, os consumidores. Mudam-se até mesmo as cozinheiras do
bolo. Assim como acontece no preparo da comida, acontece no processo de aprendizagem, na
relacdo com as alunas. Produgao na relagdo, com o que se apresenta, com o que vem. Ja parou
para pensar que quando fazemos comida sem prazer o alimento fica sem sabor? Que sabor?
Que saber? Sera que existe uma Unica receita de bolo? Sera que existe uma Unica escola? Sera
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que existe uma Unica aluna? Serd que existe uma Unica professora? Estamos muito mal
acostumadas a receber as coisas prontas, sem pensar no processo que possibilitou aquele
resultado. E como se n&o tivéssemos condices de fazer um bolo se néo tivermos a receita em
maos. Ficamos presas a certo modo de fazer que julgamos ser o Unico caminho possivel. Ou,
talvez, por que julgamos o caminho mais seguro. Segurangca? Lugar do conforto! Ha desvios...
Ha fugas... Trocar um ingrediente por outro pode ser um outro caminho e ndo um erro. As vezes,
o medo de arriscar nos aprisiona. A confianca na receita infalivel, causa um certo conforto. E
importante o exercicio de se desabituar, deixar-se duvidar, incomodar-se. Dar tempo e espaco
para a relacdo com o aprender. Sera que aquela aluna gosta mais de bolo doce ou de bolo
salgado? Como escolher os ingredientes? Mesmo tendo seguido criteriosamente toda receita, o
bolo pode sair diferente de outros feitos com a mesma receita. Nem sempre saird como
esperamos, mas com o que foi possivel, com o que deu. Nao se trata de um conformismo e sim
de dar conta que, no processo de feitura, foi 0 que se apresentou. Por ser processo, tantos
modos de se fazer um bolo pode acontecer, abandonando um ponto de chegada a uma forma.
Apostar mais na relagdo que se da junto ao processo. Ao entregarmos as alunas o material
dourado, por exemplo, ndao o fazemos com tudo pronto, deixamos que inventem, que
manuseiem, despretensiosamente, quando for possivel. Depois, talvez, elas mesmas percebam
que suas pecas foram se formando de maneira crescente em blocos de 10 em 10 (base 10). O
contato com o material, com uma predefinicdo, pode nédo significar nada para a aluna se ja o
entregamos pronto. O desafio € experimentar e tentar criar hipdteses que poderao leva-la a
construcdo do seu proprio conhecimento. A materialidade na matematica ajuda na medida em
que coloca a aluna para experimentar e, apos o0 experimento, construir, ou reforcar, o que a teoria
ja revelava. Quando entregamos tudo pronto, ou até mesmo um material com uma finalidade
especifica, ndo abrimos espaco para os desvios, para o inesperado. Mas... como avaliar? Que
saber? Que sabor? Provar? Experimentar...

E, em experimentacéo, outras facetas das docéncias se apresentam prdximas ao conceito
de devir; aproximam-se de um tornar-se que se distancia de uma espera desejosa de um futuro
amparado numa moralidade escrava. Da num “Foi o que deu!”. Ndo no sentido de falta de
ingredientes para a receita verdadeira. “Foi o que deu!” no sentido da necessidade de acolher os
dados que caem langados ao acaso, no ambito do acontecimento. E “ndo se trata de vérios
lances de dados que, devido a seu numero, chegariam a reproduzir a mesma combinac¢ao”
(DELEUZE, 2018, p. 39). Trata-se de um unico lance na afirmac¢ao do acaso, sem causalidade
nem finalidade. Trata-se um exercicio de experimentagcao com o que (se) deu, na relagéao.

Professoras que ensinam matematica assumem em escrita, naquela disciplina, seu vivido
como alunas da e com a matematica escolar ao produzir cartas para a Matematica. Como uma
Matematica, essas mesmas professoras respondem as cartas de suas colegas de turma. Em
escrita de cartas, modos de conceber a matematica, modos de ser professora e modos de
compreender o ensinar e de um possivel aprender, se mostram. Com isso tudo, 0os processos
formativos se apresentam perturbados, desconcertados; ensaiam fugas de um regime organico?,

2 O regime orgéanico supde uma realidade preexistente cuja fungéo conservadora define e prevé situagdes por sua
continuidade. Um regime de relagdes localizaveis, conexdes legais, causais e logicas, representado por uma forma
abstrata correspondente. Tal forma, para Deleuze, é o espaco euclidiano, pois este é o meio no qual as tensées se
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esse que aspira pelo verdadeiro da formacéo. Fuga a representacao ideal do ser docente. Fuga

\

a uma determinacéo individual. Perdigdo. Desconcerto. Um constituir-se docente entre os
processos de dessubjetivacdo, em relacdo, em maquinaria, pura experimentagcédo. Poténcia do
falso...

*kk

Juiz de Fora, 2.0 de maio de 2019

Cara Watematica, como vai?

£ com mutita estranheza due ne escrevo. € diferente conversar com a Sra. Afinal, auewm, o que
¢ voce? £ dificil +e decifrar, mas mais dificil ainda é achar seus x, vy € 2.

Eramos amigas até 2004, was alogumas dificuldades foram surgindo e wvos afastamos.

Passel a e evitar, infelizmente, a te odiar. Nada pessoal. Acontece dque wme sentia perdida
quando o assunto era a Sra. Mivhas wotas afundaram e, com elas, men aprego por i,

Questiono-me duando € due a Sra. Virou wm monstro. Criada por nés, humanos. Sempre acreditei
que a Sra. wos serviria, mas parece gque nas escolas, tornamo-wos seus criados e passamos a lhe servir.

Hoje sou professora, talvez a Sra. ja saiba, wé? Lsso pordue trabalno com vocé em minhas
anlas. Facil wdo &, vinl Was, pordue Vocé nos é apresentada na escola como uma velha rabugenta que
esta sempre certa?

Parando para refletir, talvez o problema seja a diddtica, a forma como lhe apresentamos em
sala de anla. O que Vocé acha? Acredito que uma nova abordanem metodoléaica ajnde-nos a wao +e ver
como um monstro, Diga-me Vocé, se eston numa boa liha de raciocinio.

Jogos? Material concreto? Sempre due possivel busco trazé-los para as winhas anlas. Chamo
isso de lhe dar uma vova roupagem. Vocé aosta? Acredito due seja uma roupagem que lhe tira esse
aspecto de Sra., nio é mesmo? B Vocé se torua uma senhorita, ou mellor, crianga.

Olna, estou tewtando reaproximar-me de vocé. Miha passagem pela faculdade de pedagogia
audon-me a ne olnar sob outro prisma (olna os termos matemdaticos haha).

T ndo quero due mens alumos te velam como nim monstro, por i15so é necessario eu continuar
tramsformando minha concepgdo sobre vocé.

Transformacdo é a palavra-chave, was sé se transforma aquele que é inacabado, Talvez
Manoel de Barros tenha uma palavra para vwés, due nuca estamos prontas e acabadas. € nisso até
nos parecemos nahna. Mancel diz gque a wmaior rigueza do homem (e porgue wio de suas construgses,
como Vocé) é sua incompletude.

Espero que Vocé também goste de WMavoel de Barros.

Aguardo ansiosa seu retorvo, para que nosso didlogo covtinue.

Creio gque serd uma prosa proveitosa.

Atenclosamente
Danl

kK

O falso néo toma lugar da nocao verdade se tornando “a” verdade. Nao tem nada a ver
com o erro no sentido moral de uma certa verdade. Jogo de ilusdo seria pensar que se trata

resolvem conforme um principio de economia, segundo leis ditas de extremo, de minimo e de maximo: por exemplo o
caminho mais simples, o desvio mais adequado, a palavra mais eficaz, o minimo de meio para um maximo de efeito
(DELEUZE, 2013, p. 157).
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apenas de um algo que se torna mais valoroso que outro, pois verdadeiro; simples manutencao
do mesmo ou a troca de um valor por outro que lhe é oposto. Nada difere. O que esta em jogo é
sim o falso enquanto poténcia e a forma verdadeira destronada pelo falso enquanto poténcia.

Denunciar a baixeza da verdade como um querer-dominar, ndo se trata de criar
uma oposicao entre verdadeiro e falso; trata-se de liberar o falso do sistema
moral. Isso nada tem a ver com negar a verdade que o constitui, mas fazer desta
um dispositivo para diferenciar-se, produzir dobras. (BELCAVELLO, 2021, p. 79).

A poténcia do falso se eleva contra as formas constituidas do mundo e contra suas
representacdes. Producédo, em experimentacdo, de uma imageme-cristal®: cristal das docéncias.
Cristal das docéncias no qual 0 mundo possa se oferecer “como matéria trabalhada pela vida
enquanto poténcia de variagdo e, portanto, matéria em processo de arranjo de novas
composi¢des e engendramento de novas formas” (ROLNIK, 2002, p. 271). Assim, o tempo deixa
de ser disciplinado pelo verdadeiro no momento em que a poténcia do falso se impde como
adequada ao tempo, tempo do devir.

O Ser, a Identidade e 0 Uno séo langados no eterno retorno no qual o “ser se diz do devir,
a identidade se diz do diferente, o uno se diz do multiplo” (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 50).
Multiplas facetas das docéncias num tornar-se “multiplas faces a potencializar uma“ formacéo,
uma singularidade, um acontecimento, uma vida... nessa perene troca entre o objeto atual e sua
imagem virtual” (BELCAVELLO, 2021, p. 46).

Atual e virtual se relacionam nos menores circuitos, nos quais o virtual se
cristaliza com o atual em um plano de imanéncia sobre o qual aparecem os
cristais. ‘O plano de imanéncia compreende a um s6 tempo o virtual e sua
atualizag@o, sem que possa haver ai limite assimilavel entre os dois’ (DELEUZE,
1996, p. 51). A vida do falso, sua poténcia, da-se nessa troca perpétua entre o
virtual e o atual, nessa ex-posicao que define um cristal. ‘A atualizagéo do virtual
€ a singularidade, ao passo que o préprio atual é a individualidade constituida’
(Ibid). (BELCAVELLO, 2021, p. 219).

Estamos armadas para questionar as verdades impostas, sejam elas das exatas, das
humanas ou da salude. Dada a atual conjuntura em que verdades sado impostas, colocar
problema nisso tem sido nossa maior arma na luta contra os ataques a educacédo. Nao um
problema qualquer, mas um problema probleméatico ou ficaremos a margem dos senhores de
poder. Nessa relagdo com o mundo, que conhecer? Que aprender? Que existir? Que vidas se
produzem e sao produzidas nessa relacdo? Como professora, qual a minha participacdo na
producao de vidas? Penso que € preciso um reinventar-se docente. Um inventar-se docente. Um
tornar-se docente. Mas como alguém se torna docente? Como pode um encontro, em uma
quinta-feira a noite, em uma Universidade Publica, fria e vazia, despertar tanta tensdo? Como
pode um encontro, depois de um dia cansativo de trabalho, em duas escolas, provocar um
despertar? O que pode um encontro? O que pode um curso de formacao? O que pode um curso
de formacédo em um territdrio que tem a pre-tensao de formar? Inventar. Invencao! Esta foi uma
palavra que se fez presente em nossos encontros. Em meio a tantas producgdes, riscos,

3 DELEUZE, 2013, p. 102-113.
4 O artigo indefinido ndo é a indeterminag@o da pessoa a nao ser na medida em que é a determinag&o do singular
(DELEUZE, 2002, p.14).
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experimentacbes, desarranjos, escapes, subversdes, instabilidades, estranhamentos,
desassossegos, abalos e e e ... Invencao! Das pecinhas, ou melhor do controle das pecinhas as
producdes textuais, existiu construcdo. Mas sempre acreditei que quase tudo no mundo ja estava
inventado, ou que eu jamais seria capaz de inventar algo. Talvez porque romantizasse as
invengdes, as producdes. Inventamos um sistema de numeracgéo. Foi fantastico! Ah Manoel, sou
inacabada. Entéo, diga-me, como alguém se torna docente?

*k*k

Num plano das formas, apresentam-se instituicbes, objetos, pessoas, discursos,
linguagem e e e...; porém, todos tém uma zona de processualidade onde se da o movente do
real, no virtual se atualizando. Entdo, como alguém se torna? Como alguém se torna docente?
Num real, num movente, num plano movente.

Real: composto do virtual e do atual. “Todo objeto € duplo, sem que suas duas metades
se assemelhem, sendo uma a imagem virtual e a outra, a imagem atual” (DELEUZE, 20086, p.
295). O virtual tem como processo a atualizagao e, entdo ao se atualizar, diferencia-se.

N&o se trata do que seria possivel, daquele tao desejoso modelo transcendente ao plano
das formas. Virtual ndo se confunde com possivel. “O possivel opbe-se ao real; 0 processo do
possivel &, pois, uma ‘realizacdo” (DELEUZE, 2006, p. 298). O possivel remete a identidade,
preza pela identidade veridica da formacéo. Realizar-se num modelo do bom professor, um
possivel, uma das tantas facetas das docéncias.

Deleuze (2013) diz que “0 homem veridico tem gosto pela forma; € um falsario, mas um
falsario que “nao tem o sentido nem a poténcia das metamorfoses” (DELEUZE, 2013, p. 178).
Esse homem vé a vida como um erro, concorre para o seu empobrecimento. Erro, uma invencéo.
Inventa o erro para nega-lo. Revela, entdo, uma vida ja esgotada em toda sua poténcia de
destruicdo. Nao seria assim uma formacao que se quer veridica? Uma docéncia veridica? Um
devir-camelo da docéncia? Uma docéncia escrava?

O virtual, porém, tem plena realidade e seu processo € a atualizagédo (DELEUZE, 2006,
p. 298). O virtual remete a multiplicidade, excluindo o idéntico como condi¢ao prévia. Processo
de atualizacdo rompe com a semelhanca e a identidade como principio. Verdadeira criagao.
Multiplicidade. Facetas das docéncias, poténcia do falso.

Nada de uma docéncia verdadeira, mas revelacao de um falsario: “(...) um professor que
revela ser um falsario, tdo somente um falsario, poténcia do falso do préprio Dionisio” segundo
Deleuze (2013), esta “sempre passando a fronteira do real e o ficticio” (p. 185-186).

No entanto, nem todos os falsarios o sdo do mesmo grau. Para Deleuze (2013) ha uma
longa cadeia de falsarios, “do homem veridico ao artista” (p.162). E aponta como ¢ dificil definir
o falsario, ja que néo se leva em conta a sua multiplicidade e sua ubiquidade, e também, por
tentarmos detectar tempos historicos e sua cronologia. Mas, eis que “tudo muda, do ponto de
vista do tempo como devir” (DELEUZE, 2013, p. 162). Poténcia de transmutacao! O falsario:

a um s6 tempo ele é o homem das descri¢des puras, e fabrica a imagem-cristal,
a indiscernibilidade do real e do imaginario; ele passa para o cristal e faz ver a
imagem-tempo direta: suscita as alternativas indecidiveis, as diferencas
inexplicaveis entre o verdadeiro e o falso, e com isso impde uma poténcia do
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falso como adequada ao tempo, em oposicao a qualquer forma do verdadeiro
que discipline o tempo (DELEUZE, 2013, p. 162).

Em experimentacdo, em processos de dessubjetivacdo, no abandono do
assemelhamento e dos universais®, em desconcerto, existéncias se atualizam em processos
formativos, experimentam outros possiveis com o exercicio das docéncias em suas multiplas
facetas.

Formacgédo enquanto processo de dessubjetivacéo; producéo na relagdo com o
que acontece. Maquinaria na dissolugcdo de identidades. Formacdo que
desforma a forma; que disforma a férma; que nega a docéncia em seu carater
universal, protétipo de um ideal. [..] Formacao que abandona a poténcia negativa
para se converter em pura afirmacdo. Afirmacdo da poténcia do falso da
formagéo. Afirmacdo da vida do falso. Afirmacdo das docéncias em suas
multiplas facetas. (BELCAVELLO, 2021, p. 48).

KK

Juiz de Fora, 01 de agosto de 2019
Querida Dani,

£ com muita aYesria que escrevo para Yoce, Adorei receber sua carta e perce?zer que voce
resolveu me dar uma nova chance na sua vida, Senti sua falta depois de 2004 e ﬁqvuei contente com
seu ingresso na graduaglo, pois assim eu poderia te mostrar cutre lado meu, gue voce ainda n3o
conhecia. © que bom que voce gostou!

Sempre estive com voce, desde os tempos em que sua mie contava os dias para te receber
nos bragos, Me a!egrei com cada descoberta sua, Irfelizmente aYguns companheiros de jorhada me
pintaram come um monstro para voce. Me senti ‘fmsh‘a'cla, pois eu que sempre lhe servi, de repente
fui colocada como sua senhora e voce se sentiu minha serva, Mo para isse que eu fui eriadal Meu
desejo é sempre fazer do mundo um lugar melhor! Ajudo em muitos a](azeres, a construir casa,
realizar senhos e torno possivel o que parece impossivel, sé precise de um pouce de carinho e
compreensio,

N30 entendo porque me apresentaram como, em suas palavras, uma “velha rabugenta”, pois
sou tio dirdmica, viva e pulsante. Adorei que esteja tentando me ver por cutro prisma e gque esteja
consequindo desvendar meus problemas (pois os tenho também! £ muitos!) além de tentar me dar

uma cara hova,

5(...) ndo ha universais, nada de transcendentes, de Uno, de sujeito (nem de objeto), de Razao, ha somente processos,
que podem ser de unificacdo, de subjetivagéo, de racionalizacdo, mas nada mais. Esses processos operam em
“multiplicidades” concretas, sendo a multiplicidade o verdadeiro elemento onde algo se passa. Sao as multiplicidades
que povoam o campo da imanéncia, um pouco como as tribos povoando o deserto sem que este deixe de ser um
deserto. E o plano de imanéncia deve ser construido; a imanéncia € um construtivismo e cada multiplicidade
assinalavel é como uma regido do plano. Todos os processos se produzem sobre o plano de imanéncia e numa
multiplicidade assinalavel: as unificagdes, subjetivacbes, racionalizagcdes, centraliza¢gdes nao tém qualquer privilégio,
sendo frequentemente impasses ou clausuras que impedem o crescimento da multiplicidade, o prolongamento € o
desenvolvimento de suas linhas, a produgéo do novo (DELEUZE, 1992, p. 123).
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Como disse, acompanhe voce desde sempre, e sef que como pro)cessma e agora como uma Je
minhas companheiras de jornada, voce estd fazendo tedo o possivel para gque eu ndo seja mais um
monstro na vida de seus aluncs, Agra'c[ego a aju'c[a e aproveito para dizer que adoro joges, que adoro
que me experimentem e gue me Vejam por outros ﬁnsulos. Me torne mesmo uma erianca qvuan'clo me
manipu!am e criam diferentes caminhos para mim,

Seu apaixenada per Mancel de Barres e acredito ser um projeto inacabade, pronte para ser
transformado por quem me der um pouguinho de atengde, uma chance e resclver se desviar do gue
estd pronto.

Continue me ajudando a acompanhar e fazer parte de transformactes. Peca e busque ajuda,
quande necessario, rdo tenha receic de discutir sva relagdo comige. Me experimente, me transforme
e me ajude a continuar sendo transformadal Acredite em vocé! Estou com vocé!

Com carfhko
Matemitica

*kk

Num curso de especializagao, experimentacdes com contetdos matematicos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, com concepcgdes de matematica, com concepg¢des de como se
da o ensinar e o aprender, experimentacoes com escrita, experimentacdes com leitura,
provocam, incitam, perturbam, desconcertam. Sim, desconcertam, tiram o lugar do verdadeiro,
mas nao O nega; ndo querem seu lugar. Afastam do representativo, experimentam o
problematico, a invencdo de problemas com o existir. A vida em sua abertura ao que se
apresenta. Problematiza-se processos formativos na constituicdo de um tornar-se docente, com
0 que se da junto ao encontro; na relagdo, em devir. Foi 0 que deu.

A formacado docente desdobra-se em mudltiplas dimensdes, escapa ao modo Unico, ao
modelo. Facetas do cristal das docéncias se apresentando em experimentacdo, num jogo.
“Nunca se sabe quem joga, mas quem® da a jogar” (BELCAVELLO, 2021, p. 64). Um jogar bem’,
jogar sem finalidade. No lance de dados, afirmar o acaso. Na queda dos dados, afirmar a
necessidade, afirmar o devir e o ser do devir. Poténcia do falso!

*k*k

Por onde comecar? Dificil... Primeiro, preciso rememorar meu percurso na educacao
béasica, principalmente minhas vivéncias com a matematica. Lembro-me de que nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, tinha uma grande admiracéo e curiosidade por essa disciplina. Gostava
de descobrir novos desafios e contetudos relacionados a ela. Com o tempo, e com a chegada
dos quatro anos finais do Ensino Fundamental, passei a me afastar da matematica. Aquela
curiosidade que me instigava e me animava foi sumindo aos poucos. Comecei a acreditar que
para ter sucesso, precisava sempre ir em busca de um unico resultado, utilizando 0 mesmo
caminho que a professora ensinava cuidadosamente no quadro de giz. Quando chegava ao

6 “Quem” ndo reclama pessoas, mas forgcas e quereres (DELEUZE, 1997, p. 129).
7 BELCAVELLO, 2021, p. 64.
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mesmo resultado, mas seguindo caminho diferente do que a professora havia ensinado,
questionava em siléncio: Por que aprendemos um unico caminho se ha varios? Essa indagacao
permaneceu adormecida por anos. Ao fim e ao cabo, sempre acreditava que minha forma de
realizar os exercicios estava errada. No ensino médio, posso afirmar meu temor pela
matematica. O olhar que tinha sobre ela era um olhar frio, voltado para um unico resultado e
focado na memorizagcado de contas. Quando tive que escolher pelo curso de graduacao, um dos
pré-requisitos era a auséncia dela. Foi entdo que escolhi, ingenuamente, o curso de Pedagogia,
acreditando ter encerrado minha trajetéria com aquele contetdo assustador. Eis que no 4°
periodo da graduacéo, deparo-me com uma disciplina de “Fundamentos Teoricos Metodoldgicos
no Ensino de Matematica” e, para piorar, descubro que seriam dois mddulos. Uma experiéncia
que deu a pensar as relagdes estabelecidas, até aqui, com a matematica, desconstruindo a visao
que tinha de uma matematica exata. Além disso, despertou minha atencado e me aproximou da
educacao matematica como area de estudo e pesquisa. Fato que me fez arriscar em duas bolsas
de Pesquisa e Extenséo para pensar a formacgao dos professores que ensinam matematica. Apés
a conclusao da graduacgao, segui com meu processo formativo, pois acredito que a profissao
docente é perpassada pela continuidade (de formacgéao, de inquietacdes, de reflexdes). E qual foi
minha escolha? Uma “Especializa¢do no Ensino de Ciéncias e Matemética”. Sim, uma deciséo!
Decidi continuar meus estudos na area da matematica e em uma universidade publica. Os
motivos sdo muitos, mas as razbes se resumem em duas: mateméatica, causa-me incémodos e
inquietacdes: um enfrentamento; universidade publica, espaco de formacao plural e politico: em
defesa.

Em experimentacéo, facetas do cristal das docéncias se apresentam no ambito do
desejod. Formacdo em movimento, em processualidade, atualizando-se num presente, em
presenca. Uma memoria num aqui, que diz do acontecimento. Uma decep¢do num aprender,
entdo, num existir. Um conhecimento matematico vampiro, sem imagem. Uma estética que
encarna marcas no corpo do pensamento. Uma ética, numa escuta as diferencas que se
apresentam, afirmadas num devir. Uma politica, numa luta contra a obstrucdao do nascimento de
outras facetas das docéncias. Um processo ético-estético-politico em experimentagéo®, em
agenciamento'0, entdo construtivista, ndo mais decisdao de um “eu da docéncia”. Puro desejo,
em movimento, em devir.

8 O desejo € o sistema dos signos asignificantes com os quais se produz fluxos de inconsciente em um campo social.
Nao ha eclosdo alguma de desejo, em qualquer lugar que seja, pequena familia ou escola de bairro, que ndo questione
as estruturas estabelecidas. O desejo é revolucionario porque quer sempre mais conexdes e agenciamentos. Mas a
psicanalise corta e achata todas as conexdes, todos os agenciamentos, ela odeia o desejo, odeia a politica (DELEUZE;
PARNET, 1998, p. 64).

9 Etico porque nao se trata do rigor de um conjunto de regras tomadas como um valor em si (um método), nem de um
sistema de verdades tomadas como valor em si (um campo de saber): ambos sdo de ordem moral. O que estou
definindo como ético € o rigor com que escutamos as diferengas que se fazem em nés e afirmamos o devir a partir
dessas diferengas. As verdades que se criam com este tipo de rigor, assim como as regras que se adotou para cria-
las, s6 tém valor enquanto conduzidas e exigidas pelas marcas. Estético porque este néo é o rigor do dominio de um
campo ja dado (campo de saber), mas sim o da criagdo de um campo, criagdo que encarna as marcas no corpo do
pensamento, como numa obra de arte. Politico porque este rigor € o de uma luta contra as forgas em n6s que obstruem
as nascentes do devir (ROLNIK, 1993, p. 7).

10 Um agenciamento € precisamente este crescimento das dimensdes numa multiplicidade que muda necessariamente
de natureza a medida que ela aumenta suas conexdes (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 24).
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Devir €, a partir das formas que se tem, do sujeito que se €&, dos 6rgaos que se
possui ou das funcdes que se preenche, extrair particulas, entre as quais
instauramos relagbes de movimento e repouso, de velocidade e lentiddo, as mais
préximas daquilo que estamos em vias de devir, e através das quais devimos. E
nesse sentido que o devir é o processo do desejo. (DELEUZE, GUATTARI, 2012,
p. 67)

Numa sala de aula de um curso de especializagcao, em noites frias, em quintas-feiras,
mulheres, em sua maioria pedagogas, em experimentacdo, maquinam facetas do cristal das
docéncias.
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