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RESUMO

O presente artigo tem como tematica central a conex&o entre a Resolu¢éo de Problemas e a Educacéo
de Jovens e Adultos, com o objetivo de investigar como ocorre o processo de aprendizagem matematica
dos estudantes do primeiro segmento nesse nivel de ensino, com a metodologia Ensino-Aprendizagem-
Avaliacao através da Resolucéo de Problemas, cujo trabalho, com abordagem qualitativa do tipo pesquisa-
acao, foi realizado em uma escola estadual no municipio de Linhares-ES. Como instrumento de producéo
de dados, foram utilizados registros das solu¢fes de um problema desenvolvido com os estudantes e a
observacgéo participante. Os resultados da pesquisa demonstraram que a aprendizagem ocorre em um
ambiente colaborativo de dialogo e reflex6es conjuntas entre professores, pesquisadores e estudantes.

Palavras-chave: Aprendizagem Matematica. Resolugdo de Problemas. Educagéo de Jovens e Adultos.

ABSTRACT

This article has as central theme the connection between Problem Solving and the Education of Young and
Adults whose obijective is to investigate how the mathematical learning process of the students of the first
segment of the Education of Young and Adults with the Teaching-Learning-Assessment of Mathematics
through Problem Solving. The work is configured as an applied qualitative research-action type, carried out
at a state school in the municipality of Linhares-ES. As an instrument of data collection, we use records of
student problem solving and participant observation. The results of the research demonstrated that
mathematical learning occurs in a collaborative environment of dialogue and joint reflections between
teachers, researchers and students.
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1 INTRODUCAO

O foco investigativo da pesquisa aqui descrita € o processo de aprendizagem da Matematica
através da Resolucdo de Problemas (RP)! dos estudantes do primeiro segmento da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) de uma escola estadual do municipio de Linhares, estado do Espirito
Santo. Encontramos amparo legal para o trabalho com a EJA nas Diretrizes Operacionais para
a EJA, nos aspectos relativos a duragdo dos cursos e a idade minima para ingresso nessa
modalidade (BRASIL, 2010Db).

Ao direcionarmos o olhar para as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacéo Basica (BRASIL, 2010a), percebemos que a EJA se destina aos que se situam na
faixa etaria superior a considerada prépria para o nivel de conclusao do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio. Cabe aos sistemas de ensino ofertar cursos gratuitos aos jovens e adultos,
proporcionando-lhes oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
dos estudantes, seus interesses, sua cultura, condi¢des de vida e trabalho.

Nesse sentido, entendemos a dimenséo e a importancia da EJA para as pessoas, quando
essa modalidade assume a responsabilidade de flexibilizar o curriculo escolar, de forma que seja
rompida a simetria com o ensino regular para crian¢as e adolescentes, a fim de permitir percursos
formativos individualizados (BRASIL, 2010a).

A partir dessa responsabilidade, propusemos o desenvolvimento da pesquisa buscando
uma conexdo entre RP e EJA, em um ambiente de aprendizagem da Matemética, levando em
consideracdo o contexto e o cotidiano dos estudantes, uma vez que a utlizacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos e a liberdade para escolherem a melhor estratégia para
resolver os problemas sdo fundamentais nesse processo de conexao.

Encontramos amparo legal para a RP nos documentos (BRASIL, 1997, 1998) e na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017). Esses documentos recomendam um
trabalho em que os alunos possam pensar matematicamente, estabelecendo relacdes entre elas,
para que sejam capazes de desenvolver formas de raciocinio, estabelecer conexdes entre temas
internos e externos a ela, desenvolver a capacidade de resolver problemas, dentre outros.

A RP pode possibilitar aos alunos mobilizagdo de conhecimentos e desenvolvimento das
habilidades de gerenciar as informacdes que estdo a sua disposicdo, como afirmam os PCN:
“Ainda [...] os alunos terdo oportunidade de ampliar seus conhecimentos acerca de conceitos e
procedimentos matematicos, bem como de ampliar a visdo que tém dos problemas, da
Matematica, do mundo em geral e desenvolver sua autoconfianga” (BRASIL, 1998, p. 40).

Para apresentar a trajetéria da pesquisa, estruturamos este texto em seis secoes,
incluindo esta introducéo, consideracdes finais e as referéncias. Aqui, expomos o amparo legal
para o trabalho escolar com a EJA e a RP. Na segunda sec¢éo, desenvolveremos uma discusséo
tedrica, abordando o contexto historico e sua legislacdo, assim como a perspectiva de trabalho
pedagdgico da RP como recurso para a aprendizagem de conceitos e conteldos matematicos.
Em seguida, explicitaremos os procedimentos metodolégicos adotados no desenvolvimento da
pesquisa. Na sequéncia, faremos a descricdo e a analise dos resultados alcancados.

2 ASPECTOS TEORICOS
2.1 Politicas Publicas da EJA: uma retrospectiva histérica

Ao analisarmos a educacédo no Brasil, verificamos que ela surgiu no periodo colonial. Nesse
periodo, em que o pais era uma Coldnia de Portugal, surgiram inGmeros modelos institucionais,
tais como creches, internatos, asilos, entre outros, construidos com intuito de atender criancas

1 Neste trabalho, utilizaremos a sigla RP para designar Resolugdo de Problemas.
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com necessidades, todavia, o primeiro jardim de infancia foi inaugurado no ano de 1875
(MONTENEGRO, 2001).

Nesse contexto, a EJA surge no campo educacional brasileiro quando os missionarios
exerciam a funcdo de educadores de jovens e adultos, com ac¢des educativas voltadas para
indios e brancos. Durante dois séculos, a educacéo do periodo colonial foi desenvolvida pelos
jesuitas, que estenderam os estudos para toda a colénia (MONTENEGRO, 2001).

Diante disso, os estudos eram baseados nas primeiras no¢des religiosas da Igreja
Catolica. As instituicdes escolares foram mantidas pela Igreja, por empresas filantropicas e
orgaos de assisténcia social, pois, nesse periodo, a educacédo era considerada tarefa da Igreja,
e ndo do Estado. Segundo Moura (2003, p. 26), “a educagdo de adultos teve inicio com a
chegada dos jesuitas em 1549. Essa educacgéao esteve, durante séculos, em poder dos jesuitas
que fundaram colégios nos quais era desenvolvida uma educacéo cujo objetivo inicial era formar
uma elite religiosa”.

Podemos perceber, portanto, que a educacao nesse periodo tinha forte predominancia
religiosa, além de educar os seres humanos de acordo com as normas da Coroa portuguesa,
uma vez que precisavam da méo de obra para lavoura e atividades extrativistas. A educagéo
jesuitica perdurou na Col6nia até 1759, quando ocorreu a expulsao, liderada pelo Marqués de
Pombal, da Companhia de Jesus, pois ela foi considerada fator de empecilho as reformas
econbmicas e educacionais, o que explica, a primeira vista, a sua expulsdo e proscricdo
(MAXWELL, 1996).

A escola publica no Brasil iniciou-se com o Marqués de Pombal, entretanto, a educacao
nesse periodo era privilégio de poucas pessoas, visto que a nova estruturacdo educacional
objetivava atender com prioridade o ensino superior. Nesse sentido, percebemos que o publico
adulto ndo tinha espago para acesso a escolarizacdo, que era privilégio de poucos. Toda a
educacdo no Brasil passou por inimeras fases ao longo da sua histéria e diversas
transformacdes foram ocorrendo, de acordo com o perfil da época.

Nesse descompasso, a modalidade de ensino da EJA passou por uma longa histéria de
evolugéo. No periodo do Império, apos a chegada da familia real ao Brasil, a educagéo foi voltada
para a nobreza. Os cursos superiores foram criados, a fim de proporcionar a ela um ensino de
gualidade. Com o declinio da monarquia, a Republica é instaurada no pais, contudo, a educacao
nao sofreu mudancas significativas — pelo contrario, o ensino seguiu privilegiando a classe
dominante, ou seja, a elite (BRITO, 1996).

Com a promulgacédo da Constituicido Federal de 1988, que destaca ser um dever do
Estado ofertar escolaridade para todos os brasileiros, percebemos que o publico adulto que nédo
teve oportunidade de escolarizacéo na idade propria esta ali inserido. Porém, a despeito dessa
nova regulamentacédo, os resultados do censo demografico de 2010 demonstraram que quase
metade da populagdo com 25 anos ou mais ndo tem o ensino fundamental completo, o que
representa aproximadamente 56 milhdes de habitantes.

Mesmo com esse hamero significativo de pessoas com pouca escolarizacao, assistimos
nos ultimos anos a divulgacéo de varias politicas publicas voltadas para o publico da EJA, por
meio da implantacdo de programas que tentam diminuir tais indices. Podemos citar, por exemplo,
Brasil Alfabetizado, Projeto Educar, Alfabetizacéo Solidaria, Projovem, PROEJA, dentre outros.

Nossa preocupacdo com esses dados tem-nos levado a buscar, entre as metodologias,
formas de minimizar tais falhas e, assim, chegamos a Metodologia de RP.
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2.2 A Metodologia de Resolucao de Problemas

7

Antes de abordarmos nossas consideracdes acerca da RP como metodologia, € importante
pontuar alguns aspectos teoricos relacionados ao conceito de problema. De acordo com o
Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, a palavra “problema” é de origem latina, com o mesmo
significado adaptado do grego, que tem sentido de “saliente, cabo, promontério, cuspide, o que
ha diante de si”. Também pode ser “obstaculo, o que é proposto, tarefa, assunto controverso”; e,
ainda, “lancar, dar o sinal, impedir, comegar uma luta” e outros tantos (HOUAISS; VILLAR;
FRANCO, 2001, p. 226).

Para muitas pessoas, problema é visto como algo negativo, que escapa da rotina em
situacdes do cotidiano. No espaco escolar, na perspectiva do aluno, é uma circunstancia
complexa vinculada ao curriculo, relacionada aos contetidos que s&o ensinados. Por outro lado,
em certas concepcdes, sdo usados como instrumentos para treinamentos de técnicas e métodos
gue se apresentam sem contextualizag&o social, politica ou cultural ao aluno.

Para Garret (1995, p. 32), um problema verdadeiro esta relacionado a “[...] uma situacao
gue ndo se ajusta aos nossos conhecimentos e cria uma tensdo ou ambiguidade, o
suficientemente proxima de nds para despertar nosso interesse”. Ja para Charles e Lester (1982
apud MEDEIROS JUNIOR, 2007), problema é uma tarefa de confronto que exige do individuo a
busca e o encontro da solugédo, mas, embora realize tentativas, ele ainda ndo dispde de um
procedimento para chegar a solucao.

Nessa perspectiva € que a RP, como teoria, surgiu, em meados do século XX,
preocupada com os resultados obtidos pela pratica comum de exercicios de repeticdo. Diante
disso, é habitual o professor fornecer ao estudante a forma de resposta que ele quer que este
encontre, sem levar em consideragéo o estagio de pensamento do aluno.

Nesse periodo, preocupadas com os processos de aprendizagem, e nao somente com
os resultados, surgiram outras teorias nos Estados Unidos, uma das quais, decorrente das
contribuicbes do matematico e pesquisador George Polya, publicadas em um dos seus livros, A
arte de resolver problemas (POLYA, 1978), um classico na literatura mundial, propde a
constituicdo da RP. O livro em questdo, assim como outros de mesma autoria, destaca uma
preocupacdo com a melhoria das habilidades da RP pelos estudantes, assim como a
necessidade de os professores se tornarem bons resolvedores de problemas, para ensinar seus
alunos essas competéncias. Polya (1945) apresenta quatro etapas do pensamento no processo
de resolucdo: (i) compreensao do problema; (ii) elaboracdo de um plano; (iii) execuc¢éo do plano;
(iv) retrospecto.

A compreensao do problema esta relacionada ao estabelecimento de um plano pelo
aluno, sua execucao e ao retrospecto ou checagem da eficacia. Na primeira etapa, € preciso ir
além de uma simples leitura: importa interpretar e analisar as informacfes dadas, a relevancia
dos dados e a existéncia de relacdo entre eles. Apés compreender o que o problema solicita,
chega-se a segunda fase, na qual se da a concepcédo do plano de resolugdo. Esse pode ser
rapido ou demorado, porém deve surgir do aluno, uma vez que vive tentativas infrutiferas e
hesitacbes, até que finalmente apareca a ideia para solugdo. Nesse momento também se
observa uma correspondéncia entre as técnicas conhecidas do contelddo estudado e os
primeiros esbog¢os, porque, na maioria das vezes, ndo ha o habito de pensar o contetdo, e sim
a preocupacdo em ver a atividade cumprida (POLYA,1978). Na terceira fase, executam-se as
estratégias e, com o raciocinio organizado no plano da etapa anterior, fica facil corrigir o que for
necessario e assim avancar os proximos estagios. A quarta e Ultima etapa é para validar a
construcdo da resposta. E comum o estudante avaliar a execuc&o do plano e ndo considerar se
o que foi desenvolvido atende de fato a questéo do problema (POLYA, 1978).
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Mais recentemente, encontramos, no cenario internacional, as contribuicfes tedricas de
Van de Walle (2009), que defende a RP como uma estratégia metodolégica de ensino e destaca
gue a maior parte dos conceitos e procedimentos matematicos — ou talvez todos eles — podem
ser mais bem ensinados através da RP (ANDREATTA; ALLEVATO, 2018).

No cenario nacional, despontam contribui¢cdes de varios pesquisadores brasileiros, todos
eles com o entendimento de que o problema é um recurso em favor da aprendizagem, cuja
resposta carece a mobilizacao de conceitos, principios e procedimentos matematicos aprendidos
anteriormente (PROENCA, 2018). Nessa perspectiva, ndo se trata do uso direto de uma formula
ou de regras conhecidas para resolucdo do problema. Proenca (2018) ressalta que, quando o
estudante aplica férmulas, regras e algoritmos seguindo modelos conhecidos, a situacdo tende
a se configurar como um exercicio, e ndo como um problema. Echeverria e Pozo (1998 apud
PROENCA, 2018, p. 16) ressaltam que “[...] um problema se diferencia de um exercicio na
medida em que, neste Ultimo, dispomos e utilizamos mecanismos que nos levam, de forma
imediata, a solucao”.

Em sintonia com a perspectiva do trabalho em sala de aula, tendo a RP como recurso
metodoldgico para o ensino de conteddos e conceitos matematicos, conforme orientam 0s
documentos oficiais curriculares, propusemos o desenvolvimento de um problema em uma turma
do primeiro segmento da EJA.

A perspectiva metodologica de desenvolvimento das solugbes na escola lécus da
pesquisa estd ancorada nas etapas de Allevato e Onuchic (2014), que estdo em sintonia com o
ensino “via” RP, opgao considerada por muitos pesquisadores como a mais pertinente, pois parte
do principio de que eles precisam ser trabalhados ndo sé com o objetivo de aprender Matematica,
mas, também, com o intuito de fazé-la.

Essa abordagem de ensino faz parte de um dos trés tipos de trabalho com a RP
explorados por Schroeder e Lester (1989). Morais e Onuchic (2014) fizeram um estudo acerca
desses diferentes procedimentos, destacando cada um deles: o primeiro esta relacionado ao
ensino “sobre” RP; o segundo, “para” resolvé-los, e o terceiro, “via” esse método.

O ensino “sobre” RP vincula-se ao método de ensino de Polya (1978) e envolve as quatro
etapas do pensamento no processo de solugcao, ja citadas anteriormente. No ensino “para”
resolvé-los, o trabalho docente esta direcionado as formas como a matematica ensinada pode
ser aplicada, podendo incluir procedimentos rotineiros ou néo. O terceiro tipo de ensino,
apontado como uma “via”, é considerado por matematicos e pesquisadores como a pratica mais
oportuna, pois é vista, de fato, como uma metodologia de ensino e um recurso em favor de
conteudos e conceitos matematicos.

As pesquisadoras brasileiras Allevato e Onuchic (2014) ampliam esses trés tipos de
abordagem de ensino, trabalhando com a perspectiva do Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de
Matematica através da RP. Essa ampliacao se concretiza nas etapas propostas por elas para a
formalizacdo de contedos mateméticos, conforme revelam a seguir:

(1) proposicdo do problema, (2) leitura individual, (3) leitura em conjunto, (4)
resolucéo do problema, (5) observar e incentivar, (6) registro das resolugdes na
lousa, (7) plenéria, (8) busca do consenso, (9) formaliza¢do do contetdo, (10)

proposicéo e resolucdo de novos problemas (ALLEVATO; ONUCHIC, 2014, p.
45).

As autoras destacam que os problemas, ao serem propostos aos alunos, precisam
possibilitar que eles utilizem seus conhecimentos prévios, de modo que sejam capazes de
escolher a melhor estratégia a ser empregada para encontrar a solugéo e, assim, discutir, refletir
e validar suas respostas para que possam aprender de uma maneira efetiva. Um bom problema
€, entdo, aquele que aguca o trabalho mental de forma prazerosa durante a investigacédo e a
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descoberta da resolucéo, promovendo a criatividade e aprimorando o raciocinio (ALLEVATO;
ONUCHIC, 2014).

Essas ponderacdes levaram-nos a propor a resolucdo do problema com os estudantes
de uma turma da EJA a partir do desenvolvimento de tais etapas, que sera detalhado na secéo
de discussao e andlise dos dados.

3 ASPECTOS METODOLOGICOS

A pesquisa em questéo, considerando seu cenario exploratério, caracteriza-se, de acordo com
Thiollent (2008), como pesquisa-a¢ao, pois € concebida e realizada em estreita associacdo com
uma execucdo, em que pesquisadores e participantes estdo envolvidos de modo cooperativo e
participativo para, neste caso, investigar como ocorre 0 processo de aprendizagem discente da
Matematica em uma turma de EJA com a metodologia Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo atravées
da RP. Segundo o autor,

Para que ndo haja ambiglidade, uma pesquisa pode ser qualificada de

pesquisa-acdo quando houver realmente uma acéo por parte das pessoas ou

grupos implicados no problema sob observacéo. Além disso, é preciso que a

acdo seja uma ac¢do néo trivial, o que quer dizer uma agéo problemética

merecendo investigacdo para ser elaborada e conduzida (THIOLLENT, 2008,

p. 17).

Corroborando as ideias de Thiollent (2008), percebemos que a pesquisa proporciona uma
relacdo ativa entre seus participantes, ou seja, envolve uma estrutura participativa. Nesse
contexto, os pesquisadores auxiliam no desenvolvimento do problema, uma vez que néo se trata
de um simples levantamento de dados ou de relatérios a serem arquivados, pois, com a
pesquisa-acao, eles pretendem desempenhar um papel ativo na prépria realidade dos fatos
observados.

Essas caracteristicas da pesquisa-agado aqui relatada podem ser observadas a partir da
proxima secao, em que se descrevem o ambiente e os resultados da resolugdo do problema
desenvolvido com os estudantes de uma turma de primeiro segmento da EJA de uma escola
estadual, localizada no municipio de Linhares, interior do estado do Espirito Santo. Este estudo
faz parte de um trabalho cientifico maior, de concluséo de curso de Pedagogia, desenvolvido na
Faculdade de Ensino Superior de Linhares — Faceli, e seguiu todos os procedimentos legais em
relacéo a ética na pesquisa.

4 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS: CARACTERIZACAO DO PRIMEIRO PROBLEMA

No dia 16 de abril de 2019, desenvolvemos, com os estudantes do primeiro segmento da EJA,
uma atividade reelaborada a partir das sugestfes propostas em Proenca (2018). Os estudantes
estavam organizados em duplas com a mediacdo do professor regular e dos pesquisadores que
aplicaram a pesquisa.

Consideramos que o problema selecionado pode auxiliar na introducdo das nocdes
algébricas, conforme orienta a proposta da BNCC (BRASIL, 2017), que passou a incluir a Algebra
como uma unidade teméatica especifica da area de Matematica. No Quadro 1, transcrevemos a
guestao original proposta por Proenca (2018, p. 64):

Quadro 1: Problema Modelo

Num quintal ha 20 animais, entre porcos e galinhas. Sabe-se que ha, no todo, 64 pés.
Quantos sdo os porcos e quantas sdo as galinhas?

Fonte: Proenca (2018)
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Nessa proposi¢ao, consideramos os valores numeéricos sobre a quantidade de animais e
pés elevados para trabalharmos com uma turma de alfabetizacdo de Jovens e Adultos. Sendo
assim, reelaboramos o problema, a fim de possibilitar que os estudantes tivessem maior
facilidade para concentrar-se no uso de estratégias de resolu¢do. No Quadro 2, apresentamos a
guestao reelaborada:

Quadro 2: Primeiro Problema

Num quintal ha 10 animais, entre porcos e galinhas. Sabe-se que ha, no todo, 32
pés. Quantos sdo 0s porcos e quantas sao as galinhas?

Fonte: Adaptado pelos autores a partir de Proenga (2018, p. 64).

Levando em consideracdo as etapas da metodologia Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de
Matematica através da RP (ALLEVATO; ONUCHIC, 2014), citadas na secao 2.2 deste trabalho,
iniciamos o processo de desenvolvimento do problema em um cendrio de acao-reflexdo-acéo
conjunta entre os pesquisadores, que conduziram esses momentos da pesquisa, professor
regente e os estudantes, proporcionando liberdade e autonomia entre eles, na construcdo das
ideias e argumentacdes, de modo que nds agimos como mediadores e incentivadores da busca
para a solucéo da questao proposta.

Na primeira etapa do processo, realizamos consideracfes com os estudantes sobre o
contexto do tema, apresentando e propondo a eles analises iniciais e resolu¢des individuais. Em
seguida, na segunda etapa, os alunos fizeram uma leitura individual e silenciosa do problema.
Apos esse momento, um dos pesquisadores leu a questdo para a turma e, além disso, foi
desafiando e incentivando os estudantes a estabelecerem estratégias para soluciona-lo.

No terceiro momento/etapa, ocorreram as primeiras tentativas individuais de resolugéo
do problema; depois, em duplas, os estudantes comecaram a discutir o0s pensamentos que
desenvolveram. Inicialmente, apresentaram dificuldades para estabelecer uma estratégia que
facilitasse organizar o raciocinio para chegar a quantidade total de pés dos animais. Assim, foi
sugerido que ilustrassem a questao, a fim de facilitar o entendimento e a visualizacéo da situacéo
proposta.

Na quarta e na quinta etapa, com a observacdo das estratégias e das resolucdes, tanto
individuais quanto coletivas, percebemos que a maior parte dos estudantes atingiu a mesma
guantidade de agrupamento dos animais, ou seja, 5 porcos e 5 galinhas, conforme registra a
Figura 1:

Figura 1: Resolucéo do primeiro problema
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Fonte: dados da pesquisa

Essa tentativa de agrupamento, com a mesma quantidade de porcos e galinhas,
demonstra uma estratégia comum no processo de alfabetizagdo matemética, em que os
estudantes tendem a dividir igualmente os objetos entre as pessoas. Alguns estudantes
formaram esse conjunto sem parar para refletir sobre total de pés que teriam com essa forma de
organizacao.

E importante notar que a metodologia de RP aqui proposta pode reduzir a ocorréncia de
situacBes como a apresentada no paragrafo anterior, pois 0s estudantes tém a possibilidade de
discutir, refletir e apresentar o que fizeram. O momento de interacéo das resolugbes em plenéaria,
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gue corresponde a sétima etapa, € importante, pois, o dialogo, a troca de ideias e a discusséo
das concepgbes permitem percepcdes que possivelmente ndo ocorram em um ambiente de
aprendizagem individual. Nesse cenario, o ensino é construido através de parcerias entre
pesquisadores, professor regente e alunos, respeitando as singularidades e as multiplicidades
da sala de aula (FREIRE; FAUNDEZ, 1985).

E curioso destacar que dois estudantes n&o realizaram ilustra¢des pictéricas dos animais
para solucionar o problema. Um deles, logo que iniciamos o processo, demonstrou a quantidade
entre porcos e galinhas, representando-os em barras. Ao discutirmos a estratégia que estava
utilizando, ele ressaltou que ja tinha estabelecido que iria fazer o agrupamento dessa forma.
Esse estudante conseguiu identificar rapidamente o montante que chegaria ao total de pés. Na
Figura 2, apresentamos a forma como ele realizou a operagcédo da multiplicacao:

Figura 2: Resolucéo do primeiro problema
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Fonte: dados da pesquisa

Dando continuidade a sexta etapa, solicitamos que alguns estudantes fossem até a lousa
expressar as estratégias que utilizaram para resolver o problema. Apds as discussdes e 0s
didlogos estabelecidos, foi possivel perceber que quase todos os estudantes chegaram a
solucdo e apresentaram a quantidade exata. Como j destacamos, alguns deles, inicialmente,
s6 realizaram a divisdo ao meio para determinar o nimero de animais, porém, apés os debates
e as reflexdes, perceberam que era necessario aumentar o nimero de porcos e diminuir o
namero de galinhas, e chegaram a 6 e 4, respectivamente, totalizando 32 pés. A Figura 3
demonstra uma resposta precisa apresentada por um estudante:

Figura 3: Resolucéo do primeiro problema
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Fonte: dados da pesquisa
Na Figura 3, o estudante conseguiu ilustrar os animais de forma pictorica e realizou a
operagdo de adicdo, somando os 24 pés dos porcos com 0s 8 pés das galinhas e, ainda,
apresentou a resposta de forma manuscrita.
E importante destacar que, na etapa de escolarizacéo da turma — Alfabetizac&o —, ainda
ha a necessidade de representacdo ilustrativa e pictdrica das situacdes, e da utilizacdo de
materiais concretos, o que também pode ser explorado em outras fases de escolarizacao da
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Educacao Basica. Estratégias como o desenho de figuras e o uso de imagens podem ajudar a
melhorar diversos processos de aprendizagem envolvidos no pensamento matematico (BRASIL,
1998).

Com efeito, Proenca (2018) aponta que o estudante, ao vivenciar a busca por padroes,
tendo a chance de supor, testar e desenhar, pode melhorar a habilidade de formular hipo6teses.
Também Smole (1996, p. 87) destaca a importancia de utilizar simbolos no processo de
aprendizagem da matematica, o que é possivel intensificar com a RP, e propde:

[...] relacionar o matematico e o pictorico através do desenho, como uma forma
de comunicagdo, como uma parte importante da percep¢éo espacial, como
uma possibilidade de a crianca iniciar a constru¢do de uma significacdo para as

diferentes representacdes com as quais terd contato ao longo da escolaridade,
inclusive aquelas relacionadas a matematica [...].

Em plenaria, na sétima e na oitava etapa, 0s pesquisadores, o professor regente e 0s
estudantes discutiram as diversas estratégias de resolugdo e as respostas obtidas, a fim de
chegarem ao resultado. Nesse momento, alguns alunos, ao visualizarem as conclusdes na lousa,
e apos as consideracdes, comecaram a apagar o que haviam feito. Por oportuno, valorizamos a
determinacdo de cada um, destacando que todas eram importantes naquele momento.

Os pesquisadores finalizaram as discussdes na oitava etapa, ressaltando que o problema
proposto apresenta diversas possibilidades de ilustragdo e representacdo dos animais, porém,
h& uma Unica resposta. Eles apresentaram na lousa as expressfes algébricas que poderiam
ocorrer e destacaram que 0s numeros podem ser comprovados por letras, quando dizemos que
a quantidade de porcos (p) mais a de galinhas (g) séo igual a dez (p + g = 10). Ao abordarmos
tais consideracdes, podemos levantar hipéteses para o desenvolvimento do raciocinio e, dessa
forma, vamos ao encontro da BNCC que destaca que a unidade tematica Algebra, para os anos
iniciais do Ensino Fundamental, tem como finalidade

[...] o desenvolvimento de um tipo especial de pensamento — pensamento
algébrico — que é essencial para utilizar modelos matematicos na compreensao,
representacdo e analise de relacdes quantitativas de grandezas e, também, de
situagbes e estruturas matematicas, fazendo uso de letras e outros simbolos.
Para esse desenvolvimento, é necessario que os alunos identifiguem
regularidades e padrées de sequéncias numéricas e nao nhuméricas,
estabelecam leis matematicas que expressem a relacao de interdependéncia
entre grandezas em diferentes contextos, bem como criar, interpretar e transitar
entre as diversas representagdes graficas e simbdlicas, para resolver problemas

por meio de equacgBes e inequac¢des, com compreensdo dos procedimentos
utilizados (BRASIL, 2017, p. 268).

Na organizagcdo metodolégica com a RP, podemos proporcionar, de certa forma, o
protagonismo do estudante, valorizando as discussdes e os dialogos que sdo caracteristicos
nessa metodologia. Freire (1981) destaca a importancia de problematizar com os alunos a
realidade que os mediatiza, assim, professor e aluno educam-se mutuamente e sé&o
coconstrutores do conhecimento e da aprendizagem.

Na décima e Ultima etapa, apdés a formalizacdo da resposta correta do problema, os
pesquisadores pensaram em outra situacdo de aprendizagem e propuseram-no novamente,
ampliando a quantidade de animais para 20. Como o tempo estava finalizando, o professor
regente ficou de explorar no dia seguinte essa nova proposic¢ao, pois achou-a bem oportuna, ja
gue alguns estudantes ndo estavam presentes e que essa seria uma possibilidade de oportunizar
as aulas de Matemética com o recurso da RP.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O papel do professor sempre foi fundamental na aplicacdo da RP como metodologia ou mesmo
sem ela. Atualmente, encontramos ainda aulas puramente expositivas e que priorizam a
transmissdo de contetdos seguidos de exercicios mecéanicos para a simples memorizagéao,
contrariando os documentos de orientacdo curricular oficiais. E essa ndo € uma realidade apenas
da Matematica, mas de todas as areas. Ou seja, ainda ha trabalho a fazer em termos de pesquisa
e divulgacao dos conceitos e dos métodos envolvidos referentes a esse tema.

Todo trabalho pautado em uma metodologia e, nesse caso, a de RP, precisa estar
alicercado nas relacdes que se estabelecem em sala de aula e no conhecimento que o docente
tem dos estudantes, tendo em vista que cada um deles possui suas caracteristicas e
singularidades no processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, precisamos entender que
cada estudante apreende de forma diferente, portanto, devemos considerar essas
particularidades nesse decurso.

Na EJA, principalmente em turmas de alfabetizacédo, é importante que o professor o0s
motive a participar das resolu¢des dos problemas e a entender os conceitos neles contidos. Os
estudantes precisam, acima de tudo, do fator motivacional para interessar-se pelo contetdo
(ONUCHIC; ALLEVATO, 2011).

Ao direcionarmos o olhar para os objetivos do artigo em questdo, percebemos que o
processo de aprendizagem, com a metodologia de RP, ocorreu em um ambiente de reflexdes e
dialogos conjuntos entre professor regente, professor orientador e pesquisadores. Foi possivel
identificar que essa interlocucdo se tornou peca fundamental para o desenvolvimento das
atividades e, consequentemente, para a evolucdo dos alunos. Nesse contexto, o estudante
tornou-se ativo e coconstrutor do seu proprio conhecimento matematico.

Quando os estudantes perguntaram se teriam mais aulas dessa maneira, ficou evidente
qgue tal metodologia pode tornar-se uma possibilidade para o ensino da Mateméatica na
alfabetizacdo de Jovens e Adultos. O professor regular se emocionou com o interesse dos alunos
e destacou que poderia adotar esse recurso para contribuir com o processo de aprendizagem da
turma.

De acordo com Leal Junior e Allevato (2018), muitos pesquisadores defendem a
abordagem de ensino com a RP como a mais indicada para a constru¢cdo de conhecimento
matematico, visto que ela coloca o aluno como principal responsavel por esse processo.
Identificamos essa situacao no desenvolvimento da pratica, pois os estudantes estavam muito
dependentes do professor, esperando que déssemos alguns comandos para a resolucao.
Quando perceberam que ndo havia regras ou comandos prontos para soluciona-lo, foram
perceptiveis o entusiasmo e a motivacdo da maioria deles em querer encontrar o resultado.

Confirmamos, entdo, que a aprendizagem ocorreu em um ambiente prazeroso e
instigador entre estudantes e pesquisadores. N6s tivemos a oportunidade de lidar com um
processo de ensino da Matematica diferente do habitual e percebemos que é totalmente possivel
a utilizacdo da RP, em gue nao existem comandos e férmulas prontas para resolvé-los.

E importante destacar que a metodologia de ensino da Matematica, proposta neste artigo,
apresenta-se como uma possibilidade ou um recurso, dentre outros previstos nos PCN e na
BNCC. Entretanto, é necessario ressaltar que ndo somos contrarios ao desenvolvimento de
atividades, exercicios e problemas-padréo para fixacdo de contetdos e reflexdes sobre ideias e
pensamentos que ainda ndo estejam consolidados. Reafirmamos que o professor € a chave
principal na condugao desse processo — e de muitos outros — envolvendo suas respectivas aulas.

Quando proporcionamos ambientes de aprendizagem em um contexto imaginavel pelos
estudantes, percebemos um envolvimento mais favoravel e propicio a aprendizagem,
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principalmente quando ha dialogos, troca de ideias, argumentacfes e discussdes, o que foi
possivel promover com a metodologia de ensino desenvolvida neste trabalho.

Por fim, percebemos ainda, tendo em vista o perfil dos sujeitos participantes desta
pesquisa — em sua maioria adultos, alguns acima de 60 anos — o que é fundamental no trabalho
com esse publico da EJA, que vem para a escola com muitos sonhos e perspectivas: o olhar
atencioso por parte do docente em relacdo as aprendizagens discentes.
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