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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo verificar as relagbes entre os saberes profissionais dos professores de
Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental e a respectiva proposta curricular apresentada na
BNCC de 2018. Os caminhos metodolégicos: pesquisa bibliografica, bem como a analise do documento
referente a BNCC. O trabalho de campo realizou-se em instituicdes educacionais de natureza privada,
com professoras que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Foram utilizados
questionarios on-line com os sujeitos participantes, individuais e respondidas a distancia. A andlise dos
dados baseou-se em principios teérico-metodolégicos e epistemoldgicos subjacentes a metodologia de
andlise de conteudo. Verificou-se que os aspectos tedricos e metodoldgicos apontados nas manifestacoes
das professoras se aproximam, em maior ou menor grau, as orientagées curriculares da BNCC, bem como
as orientacdes cientificas da pesquisa na area da Educacado e da Educacao Matematica. Constatou-se
que as professoras, munidas de seus saberes construidos no decorrer de suas trajetérias formativas,
dialogam com a perspectiva de aprendizagem significativa do campo da educacdo matematica e,
consequentemente, se aproximam das orientag¢des curriculares da BNCC. A despeito da necessidade de
construgcdo de novos saberes e conhecimentos pedagobgicos para o enfrentamento do processo de
implantacdo da BNCC no curriculo das escolas, as professoras apresentaram, em menor ou maior grau
de consciéncia e reflexao critica, os conhecimentos especificos, pedagogicos e curriculares presentes nos
pressupostos teéricos e metodologicos da BNCC.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular. Matematica Escolar. Pratica Pedagdgica. Formacao
de Professores. Formacgéo Continuada.

ABSTRACT

The present study aims to verify the relationship between the professional knowledge of Mathematics
teachers in the early years of elementary school and the respective curricular proposal presented at BNCC
of 2018. The methodological paths: bibliographic research, as well as the analysis of the document referring
to the BNCC. The fieldwork was carried out in educational institutions of a private nature, with teachers
who teach Mathematics in the early years of elementary school. On-line questionnaires were used with the
participating subjects, individually and answered a a distance. Data analysis was based on theoretical-
methodological and epistemological principles underlying the content analysis methodology. It was found
that the theoretical and methodological aspects pointed out in the teachers’ manifestations are closer, to a
greater or lesser extent, to the curriculum guidelines of the BNCC, as well as the scientific guidelines of
research in the area of Education and Mathematical Education. It was found that the teachers, armed with
their knowledge built during their formative trajectories, dialogue with the perspective of meaningful learning
in the field of Mathematical Education and, consequently, come close to the curriculum guidelines of the
BNCC. Despite the need to build new knowledge and pedagogical knowledge to face the process of
implementing BNCC in the school curriculum, the teachers presented specific, pedagogical and present in
the theoretical and methodological assumptions of the BNCC.

Keywords: National Common Curricular Base. School Mathematics. Pedagogical Practice. Teacher
Training. Continuing Education.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo € um recorte dos resultados da pesquisa do Estagio Pés-Doutoral, realizado
no ambito do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Mato
Grosso. Tal investigacdo visou aprofundar os estudos sobre a construcdo de saberes
profissionais do professor de Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental, haja vista
que, para Tardif (2002), os conhecimentos profissionais sédo evolutivos e progressivos, tanto em
suas bases teéricas quanto em suas consequéncias praticas e necessitam de uma formacao
continua e continuada. Assim, os profissionais devem autoformar-se e reciclar-se através de
diferentes meios, apds seus estudos universitarios iniciais. Desse ponto de vista, a formacao
profissional ocupa, em principio, uma boa parte da carreira e os conhecimentos profissionais
partiiham com os conhecimentos cientificos e técnicos a propriedade de serem revisaveis,
criticaveis e passiveis de aperfeicoamento.

Ainda de acordo com Tardif (2002 apud FAUSTINO, 2011), os saberes docentes sao
plurais e advindos de diferentes naturezas. Dessa forma, para o professor ensinar Matematica,
€ necessario que ele tenha conhecimento do conteudo; do aluno e de sua aprendizagem; do
contexto de trabalho; da maneira como a Matematica se organiza; dos diversos recursos e
métodos para tornar a Matematica mais compreensivel aos alunos; da experiéncia profissional;
do curriculo da matematica escolar. Em suma, o professor de Matematica deve ter
conhecimentos teoricos e praticos para ensinar dado contetdo escolar.

A par dessas consideracdes acerca dos saberes necessarios para os professores de
Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental, podemos destacar a principal contribuicao
de Shulman (1986) para o campo educativo, ligada a tematica da aprendizagem para a docéncia,
isto €, a base de conhecimentos que é exigida do professor em sua pratica profissional, que
consiste na teoria do Conhecimento Pedagdgico do Conteudo (ou PCK, da sigla em inglés para
Pedagogical Content Knowledge). A definicao de PCK supera a ideia de que para ensinar é
necessario somente dominar o conteudo e avancar no sentido de uma combinacdo entre o
conhecimento da matéria da disciplina e o conhecimento de como ensina-la, visando torna-la
mais compreensivel para o aluno, incluindo os modos de apresenta-la e aborda-la.

Neste sentido, acredita-se em uma articulagdo entre os conhecimentos especificos,
pedagdgicos e curriculares (o que ensinar, como ensinar, por que ensinar € para quem ensinar),
de modo a garantir as condicbes minimas necessarias para o desenvolvimento de um trabalho
com os saberes matematicos, os quais estejam em sintonia com as atuais demandas exigidas
pela sociedade na educacéo escolar.

Na esteira dessas consideracoes, o problema para a pesquisa do estagio pés-doutoral se
configurou nos seguintes termos: Com base nas orientagbes curriculares apontadas na BNCC,
bem como a partir do dialogo deste documento com as praticas pedagdgicas dos professores de
Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental, quais sao as relacées entre os saberes
profissionais dos sujeitos contemplados na presente investigacdo e a proposta curricular da
BNCC?

Assim, o objetivo geral da pesquisa consistiu em verificar quais as relagcdes entre os
saberes profissionais das professoras de Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental
e a respectiva proposta curricular apresentada na BNCC, nos seguintes termos:

o Verificar quais as concep¢des das professoras de Matematica dos anos iniciais do Ensino
Fundamental acerca das orientacdes curriculares da Matematica na BNCC;
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o Identificar quais os saberes/conhecimentos necessarios ao professor de Matematica dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, conforme as orienta¢des curriculares da BNCC;

o Discutir a relagao entre as praticas pedagogicas de professoras de Matematica dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, em relacéo as orientacdes curriculares da BNCC.

A investigacao sobre as praticas de ensino de professoras de Matematica dos anos
iniciais possibilitou aprofundar-se o debate sobre como diferentes sujeitos se percebem como
professoras e vao construindo seus saberes profissionais, com foco na discusséo das
representacdes que possuem sobre 0s saberes tedricos e praticos que estdo construindo,
enquanto professoras de Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em interface com
as respectivas orientacdes curriculares da BNCC.

O trabalho de campo realizou-se em instituicbes educacionais de natureza privada, nos
segmentos de ensino da educacgao basica, com professoras que lecionam Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Nas trés escolas participantes da pesquisa, o primeiro contato
deu-se no ambito da direcdo escolar e/ou da coordenacdo pedagdgica, para apresentar a
proposta de coleta de dados e verificar a possibilidade de realizagdo da pesquisa de campo.
Participaram da pesquisa 17 professoras de Matematica dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Como instrumentos de coleta de dados da pesquisa foram utilizados questionarios
preenchidos a disténcia' e enviados por meio de mensagem eletronica. A coleta de dados da
pesquisa realizou-se no periodo de outubro a dezembro de 2019, considerando-se a organizacao
dos tempos e dos espacos de cada instituicdo, bem como os tempos e a disponibilidade de cada
professora, ja que, a despeito da coleta de dados ter sido realizada a distancia, as professoras
participantes tiveram que gerenciar sua disponibilidade de tempo para o preenchimento do
questionario on-line.

Reunindo componentes similares entre os dados coletados, foi possivel classificar estes
de acordo com as categorias tedricas iniciais, ou de acordo com conceitos emergentes. Ao
organizar as respostas das professoras por agrupamentos, foram levantados os indices de
palavras/ideias para se chegar no indicador tematico do agrupamento das respostas, ou seja, na
categoria de analise. Assim, a luz da problematica da investigacédo, chegou-se a definicao de
trés categorias de analise:

o Categoria 1: Conhecimento da BNCC e o aprimoramento das préaticas pedagoégicas no
ensino de Matematica (1° ao 5° ano);

o Categoria 2: BNCC e formacao continuada de professoras que ensinam matematica (1°
ao 5° ano);

o Categoria 3: Pratica pedago6gica bem sucedida de professoras que ensinam Matematica
(1° ao 5° ano) e a relagao entre seus saberes e a BNCC.

A andlise dos dados coletados tomou como base os principios tedrico-metodolégicos e
epistemoldgicos, subjacentes a metodologia de analise de contetdo (BARDIN, 1977).

Metodologicamente, segundo Bardin (1977), confrontam-se ou completam-se duas
orientacdes: a verificacdo prudente ou a interpretacéo brilhante, na medida em que a anélise de
conteudo, enquanto esforco de interpretacao, oscila entre o rigor da objetividade e a fecundidade
da subjetividade. Nesse sentido, a metodologia da analise de conteldo instiga o pesquisador a

' Google Forms é uma das aplicagdes do Google que Ihe permite criar questionarios (forms.google.com).
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enxergar o nao-aparente, o ndo-dito, uma vez que se sente atraido pelo potencial de inédito
latente nas manifestacdes e nas mensagens dos sujeitos da investigacao.

A anadlise de conteltdo é transversal, isto é, recorta 0 conjunto das respostas do
questionario, por meio de uma grelha de categorias projetadas sobre os contetdos. Considera-
se a frequéncia dos temas extraidos do conjunto dos discursos, tidos como dados segmentaveis
e comparaveis. Através de um sistema de categorias, a analise de conteudo aplica uma teoria
(quadro tedrico) aos dados/manifestacdes coletados.

Em outras palavras, tal analise procurou identificar tendéncias e padrdes relevantes,
buscar relagbes e inferéncias entre as tendéncias e padrées num nivel de abstracdo mais
elevado. Nesse aspecto, o interesse nao residiu na descricdo dos conteudos, mas no que 0s
contetdos nos ensinaram/revelaram apés serem tratados, buscando compreender o sentido da
comunicacgao (das respostas dos questionarios), mas também desviar o olhar (desvelar) para
uma outra possivel significacao.

A problematizacédo acerca da formacao de professores de Matematica para os anos
iniciais do Ensino Fundamental, em busca da qualidade e da superacéo de praticas pedagdgicas
pautadas em manuais prescritivos, constituiu-se objeto de pesquisa e de garantia de processos
de formacéao mais significativos, quer para os alunos, quer para os professores.

Dentre a documentacdo contemplada na revisdo bibliografica a respeito do tema da
pesquisa, analisaram-se as diretrizes curriculares da Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL, 2018); as propostas curriculares relacionadas a Matematica dos anos iniciais do Ensino
Fundamental apresentadas nesse documento; bem como transitamos pela literatura cientifica
relacionada a pesquisa realizada, a partir dos quais nos propusemos a desenvolver a
investigacao e a analise do estudo em questéo.

Face aos resultados da pesquisa realizada, torna-se fundamental enunciar no presente
artigo, os modos de negociacdo que as professoras de Matematica dos anos iniciais do Ensino
Fundamental assumem, por meio de suas praticas pedagdgicas e na construcdo de suas
profissionalidades docentes, frente as exigéncias de cumprimento da proposta curricular
nacional vigente: a BNCC.

2 DESENVOLVIMENTO

No que concerne a uma proposta curricular para os dias atuais, Cury, Reis e Zanardi (2018, p.
48) apresentam em sua obra os dilemas e as perspectivas da BNCC, colocando em evidéncia a
importancia desse documento, ja que:
A elaboracdo de uma base nacional comum curricular tem a ver com a
constituicdo de uma cidadania portadora de representatividade e de
participacado. E a educacéo escolar é uma forma de viabilizar esta vida cidada

nos espacgos de uma coesao nacional que garanta os principios da igualdade e
da liberdade.

Os mesmos autores problematizam tal debate, apontando como um dos limites desse
documento normativo as evasivas quanto a formacao de professores, uma vez que “o curriculo
implica intencionalidades e uma construcao epistemolégica social que se fazem presentes na
praxis politico-pedagogica que atinge os sistemas educativos e sdo neles gestadas” (CURY;
REIS; ZANARDI, 2018, p. 11).

A concepcéao que subsidia a proposta curricular da BNCC pauta-se na ideia segundo a
qual:
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A BNCC seria o instrumento para qualificar a educagcdo através de uma
identidade de conhecimentos que seja proporcionada a todos os estudantes da
Educacéo Basica brasileira. Ela serviria para superar as desigualdades
evidentes em nosso sistema educacional. Ela se envolve em uma visdo de
escolarizacdo que, para termos uma educacdo de qualidade seria necessario
proporcionar conteudos idénticos para possibilitar uma igualdade de
oportunidades entre os educandos (CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p. 61).

Dessa maneira, torna-se fundamental focalizar nosso olhar para as conexdes, relagcbes e
interacbes entre as propostas curriculares contemporaneas? e suas relagdes com o trabalho
docente, em especial, com as dimensdes que envolvem o conhecimento, os saberes, a formagao
e a profissionalizacdo dos professores de Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Shulman (2004) problematiza acerca da necessidade da intersec¢ao entre conteudos
especificos e questbes didatico-pedagobgicas quando diz que, provavelmente, o conhecimento
do contetudo pedagobgico seja a categoria que mais distingue o entendimento do educador
especialista em contetdo — no caso, da Matematica — do entendimento do educador preocupado
com as questdes do ensino. Nessa perspectiva, tais conhecimentos devem ser complementares,
na medida em que o professor assume a tomada de decisdes relativas ao “o que ensinar” e ao
“como ensinar’” em suas praticas pedagogicas.

Para a formacéo de professores, o desafio consiste em conceber a escola como um
ambiente educativo, onde trabalhar e formar ndo sejam atividades distintas, na medida em que
a formacdo deve ser encarada como um processo permanente, integrado no dia a dia dos

professores e das escolas, e ndo como uma fungdo que intervém a margem dos projetos
profissionais e organizacionais (MCBRIDE, 1989 apud NOVOA, 1995).

Nesse contexto, desenvolver uma proposta de formacao continuada em servico, que
dialogue com as necessidades concretas dos professores e da escola, torna-se um desafio
permanente de busca de sentido(s) em prol do processo de ensino e de aprendizagem, haja vista
que, em sentido contrario, podemos encontrar um cenario preocupante nos termos que Ortega
(2011, p. 56) anuncia, especificamente em relacdo a matematica escolar:

Estudos relacionados ao processo de ensino-aprendizagem de Matematica, muitas vezes, séo
incorporados como discursos no interior das escolas, mas néo se convertem em praticas de
ensino que deem significado aos conteudos matematicos. As reformas curriculares ocorridas nos
ultimos anos no Brasil tém evidenciado tal situacdo. Mesmo com orientacbes que sugerem
praticas que vao além da memorizacédo, da abordagem mecanica e superficial dos conteudos
matematicos, esse tipo de pratica persiste nas salas de aula.

Assim, o0 paradigma emergente que engloba a relacdo triangular escola-sociedade-
professores traduz-se numa multiplicidade de modalidades organizativas da escola e da pratica
profissional dos professores, a fim de se constituirem em respostas mais adequadas e eficazes,
diante da crescente complexidade das situacdes e das necessidades educativas dos individuos
e das sociedades, tendo como eixo a mudanca.

Inovar requer do professor de Matematica reflexdo continua sobre suas préaticas
pedagogicas, ampliacéo de seu tempo pedagdgico em sala de aula, autoria e responsabilidade
em suas escolhas pedagogicas, atendimento as diferencgas, trabalho diversificado, bem como
disponibilidade a mudancga e crenca numa educacdo matematica de qualidade, de maneira a

2 Pode-se dizer que um curriculo nacional se cruza com uma fungéo social do Estado que é o de atender a um
direito do cidad@o que busca na educacgao escolar uma via de cidadania compartilhada com seus concidadaos
e um acesso digno na partilha dos bens produzidos (CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p. 20).
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superar modelos de desenvolvimento repressivos e opressivos, que se pautam em sistemas
educacionais que utilizam um conhecimento matematico obscuro e mistificado, como
instrumento discriminatorio eficaz nos processos e mecanismos que promovem o fracasso
escolar e a exclusao social (D’AMBROSIO, 1986).

Promover experiéncias matematicas e o aprendizado dos conteudos matematicos
escolares continua sendo um grande e constante desafio do professor que se propde a atingir a
funcdo da Matematica na vida escolar e extraescolar de seus alunos.

3 A BNCC E A MATEMATICA DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC é fruto de um trabalho conjunto entre poder publico,
especialistas e a comunidade. Sua formulagcdo, sob coordenacdo do Ministério da Educacao
(MEC), contou com ampla consulta a comunidade educacional e a sociedade.

Por meio da mensagem “EDUCACAO E A BASE”, a BNCC é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educacao basica. Ela
estabelece um norte, para que todas as escolas tenham clareza em relacdo a qual deve ser o
foco, no que deve concentrar bem como qual o papel da escola, em ultima instancia.

Em outros termos, a BNCC é um documento que visa nortear o que é ensinado nas
escolas do Brasil inteiro, englobando desde a Educacgao Infantil até o final do Ensino Médio.
Consiste num documento que define os conhecimentos essenciais que todos os alunos da
educacao basica tém o direito de aprender ao designar algo comum, ou seja, aquilo que os
estudantes devem aprender no processo de escolarizacdo, o que inclui tanto os saberes quanto
a capacidade de mobiliza-los e aplica-los.

Desse modo, torna-se referéncia nacional para a formulacao do curriculo e das propostas
pedagogicas de instituicbes escolares de educacao basica, publicas e privadas, da Educacao
Infantil ao Ensino Médio. Assim como o lema “ensinamentos comuns, vivéncias diferentes”
(FILHO, 2018)3, a BNCC defende uma proposta curricular na qual as competéncias e diretrizes
sédo comuns, enquanto os curriculos séo diversos.

Os Projetos Politico-Pedagogicos das escolas de educacéo basica deverao adequar as
suas propostas curriculares e pedagdgicas as prescricdbes da BNCC, com base em ideias e
principios fundantes, tais como a busca de uma formagdo humana integral dos alunos* -
compromisso com a educacao integral® - por meio de aprendizagens essenciais e a garantia ao
direito de aprendizagens e desenvolvimento (patamar comum de aprendizagens a todos os
estudantes), em prol da constru¢cado de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

A BNCC indica que as decisbes pedagoOgicas devem ser orientadas para o
desenvolvimento de dez competéncias gerais®, que consubstanciam, no ambito pedagogico, 0s
direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Na BNCC, competéncia é definida como a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e

8 FILHO, O. N. Ensinamentos comuns, vivéncias diferentes. Folha de Londrina (PR). 15 de janeiro de 2018.

4 Compromisso com a formacéo e o desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica,
afetiva, social, ética, moral e simbdlica.

5 O conceito de educacgéo integral com o qual a BNCC esta comprometida se refere a construgéo intencional de
processos educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os
interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporénea.

6 Ao dizer que os conteldos curriculares estdo a servico do desenvolvimento de competéncias, a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) orienta a definicdo das aprendizagens essenciais, e ndo apenas dos conteudos
minimos a ensinar.
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socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Por meio da indicacéo clara do que os alunos devem “saber” e, sobretudo, do que devem
“saber fazer” (considerando a mobilizacao desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento
de acdes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC.

O grande desafio das escolas consiste em incorporar aos curriculos e as propostas
pedagogicas a abordagem de temas contemporéneos que afetam a vida humana em escala
local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.

Segundo Cury, Reis e Zanardi (2018), a BNCC se constitui em um projeto normativo que
estabelece um documento prescritivo de competéncias, habilidades, conteddos, ou, como
preferem denominar, direitos de aprendizagem.

De acordo com a BNCC, o Ensino Fundamental deve ter compromisso com o
desenvolvimento do letramento matematico, definido como:

as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulacao e a resolugdo de problemas em uma variedade de
contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas. E também o letramento matematico que assegura aos alunos
reconhecer que os conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a
compreensao e a atuagéo no mundo e perceber o carater de jogo intelectual da
matematica, como aspecto que favorece o desenvolvimento do raciocinio légico
e critico, estimula a investigacéo e pode ser prazeroso (fruicéo). (BRASIL, 2018,
p. 264).

A BNCC nos direciona a trabalhar com a resolugcéao de problemas como uma das macro-
competéncias em busca do desenvolvimento do letramento matematico, e reafirma esse fato
quando diz que a resolucao de problemas € uma macro-competéncia que os educandos devem
desenvolver ao longo de todo o Ensino Fundamental.

Dentre as competéncias especificas de Matematica para o Ensino Fundamental podemos
destacar:

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis,
para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras é&reas de
conhecimento, validando estratégias e resultados.

6. Enfrentar situacdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situacdes imaginadas,
nao diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar suas respostas
e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens (graficos, tabelas,
esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever
algoritmos, como fluxogramas, e dados).

Segundo Czigel, Mondini e Pavanel (2019, p. 364), “o estudo da Matematica no Ensino
Fundamental vislumbra, além da formacéo cientifica, a formacao critica e reflexiva do estudante,
de modo que, ao finalizar essa etapa escolar, ele seja capaz de compreender 0 mundo em que
vive, enfrentar problemas e tomar decisbes”.

Santos (2018) problematiza que, apesar do poder das politicas publicas sobre o curriculo
oficial e a relacdo disso com a selecao de conteudos, é fundamental pensar o sentido de
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curriculo, a partir da observancia as matrizes curriculares regional/local, e o cuidado com a
selecao de conteudos matematicos e os objetos de conhecimento apontados pela BNCC.

O mesmo autor langa uma provocacado: a ideia de um documento ser normativo, é
suficiente para dar sentido a aprendizagem?, na medida em que defende a ideia segundo a qual
um curriculo escolar, no que se refere a Matematica, deve ir além da concepcéo que a BNCC
oferece nos objetos de conhecimento e nas habilidades, distribuidos nas unidades tematicas:
Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica, pois os
processos de ensinar e aprender devem contemplar uma nog¢do contextual que envolve a
abstracdo, para usar com competéncia os conhecimentos, e isso envolve capacidades
essenciais de formular, empregar, interpretar e avaliar, mas, também, autonomia para criar.

Em suma, “a BNCC aponta que a Matemética assume um papel fundamental de incluséo
do sujeito, a partir de uma reflexdao sobre sua cidadania e seu protagonismo na conscientiza¢ao
do direito de aprender” (SANTOS, 2018, p. 136).

Para Santos e Matos (2017), € importante discutir a (re)construcao de um curriculo que
venha colaborar para a constituicdo de novos paradigmas nos processos de ensino e de
aprendizagem, os quais direcionem a instituicdo escolar a ultrapassar a barreira do modelo de
ensino conteudista, que exige do professor uma mudanca de postura, para que ele possa inovar
nas praticas pedagogicas, escolher com qualidade suas metodologias e praticas pedagdgicas,
assim como elaborar novas formas de avaliagao, tendo como um documento de referéncia, o
curriculo.

E no que se refere ao curriculo de Matematica, envolvendo os objetos de conhecimentos
e os direitos de aprendizagem,
[...] professores devem permanecer em luta pelo reconhecimento de um
curriculo, que nao represente apenas a selegcéo de conteudos, mas que seja uma
construcéo cultural do sujeito, para o sujeito — na escola, num movimento de

transformacdo do saber cientifico em saber escolar, com sentido na/para
realidade desse sujeito. (SANTOS; MATOS, 2017, p. 142).

Na esteira dessas consideracdes, pode-se observar que as discussées em torno da
BNCC reforcam a necessidade de mais informacgdes e formacgdes nas escolas, a fim de promover
o debate e a insergcéo da base curricular nacional, em fung¢ao das realidades regionais e locais.

Igualmente, os projetos politico-pedagdgicos devem ser considerados no processo de
implementacgao curricular e na organiza¢ao do ensino por parte dos professores, garantindo sua
autonomia para a realizacdo dessa discussao na escola.”

A natureza do conhecimento matematico deve estar intrinseca ao trabalho do professor,
de modo que ele possibilite ao estudante fazer Matematica, o que significa construi-la, produzi-
la, por meio da resolucdo de problemas inteligentes ou desafiadores. O estudante deve ter a
oportunidade de:

[...] dialogar, formular perguntas, elaborar hip6teses, exercitar conjecturas,
realizar experimentac¢des e procurar comprovagdes para encontrar a solugéo.
Isso deve ocorrer em um ambiente de comunicacéo de ideias e de negociacdo

e producdo de significados que vao sendo construidos nas interacbes
espontaneas que o ambiente permite (PASSOS; NACARATO, 2018, p. 126).

7 A BNCC avangou ao introduzir novos contetdos, mas da forma como o fez, ndo da subsidios ao professor que
nao tem uma formacgao especifica para ensinar Matematica e que, 0 modo como as habilidades foram redigidas
dificilmente serédo por ele compreendidas. Portanto, muitos sdo os desafios para a implementacdo desse
documento e sdo pouco animadoras as agdes até aqui apresentadas para garantir o minimo de conhecimento
para o professor trabalhar com seguranca (PASSOS; NACARATO, 2018, p. 131).
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Para Santos e Matos (2017), as reformas curriculares nao cessam com a BNCC, mas
esse documento inaugura uma nova era nas escolas basicas, que incluem repensar a forma de
ensinar e aprender, com implica¢des na formacao docente, tendo em vista que é a primeira vez
na histéria do Brasil que se elabora um curriculo nacional de base comum.

4 RESULTADOS DA PESQUISA
A andlise dos dados coletados tomou como base os principios teérico-metodolégicos e

epistemoldgicos, subjacentes a metodologia de andlise de conteudo. Assim, a luz da
problematica de investigacdo, chegou-se a definicdo de trés categorias de analise, com a
finalidade de mapear e anunciar quais as rela¢des entre os saberes profissionais das professoras
de Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental e a respectiva proposta curricular

apresentada na BNCC.

4.1 CATEGORIA 1

As manifestacdes de professoras que tinham o conhecimento da BNCC foram coletadas, no
intuito de verificar qual a relagdo entre o conhecimento dessa proposta curricular e o
aprimoramento de suas praticas pedagogicas para o ensino da Matematica (anos iniciais), bem
como no intuito de verificar quais sdo as concepcdes das professoras de Matematica dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, acerca das orientagdes curriculares de Matematica da BNCC.

Pudemos constatar que as professoras consideram que a BNCC €& um documento
curricular que norteia e orienta suas praticas pedagogicas e, apesar da sua natureza prescritiva,
consideram que o documento seja uma proposta curricular por meio da qual as praticas
pedagogicas sao configuradas e desenvolvidas.

Acredita-se que quanto maior a predisposicdo do professor para aceitar e aderir as
propostas curriculares, maior sera a sua predisposicdo em considerar as orientacoes
curriculares, experimentar as inovagdes propostas em sua pratica pedagoégica, aprimorando as
mesmas e, permanentemente, avaliar os efeitos dessa relagcdo na gestdo e na conducéo do
processo de ensino e de aprendizagem escolar.

Tal predisposicédo se manifesta nas respostas da professora P5 — “Acredito que ao
estudarmos documentos que nos direcionam algumas propostas pedagogicas, tornamos nossas
aulas mais enriquecedoras e significativas” — da professora P8 — “E um longo estudo que norteia
o planejamento dos professores possibilitando ampliar para projetos e sequéncias didaticas” — e
da professora P16 — “O documento esta condizente com as mudancas da sociedade e temos
que lancar méao de estratégias renovadoras para também acompanhar o processo.”

Identificou-se a concepcgao de curriculo prescrito na manifestacao da professora P2 -
“para orientar aos professores sobre 0os conteldos necessarios aos alunos em cada série” - ao
ser confrontada com a definicao de Canavarro e Ponte (2003, p. 05), segundo a qual “o curriculo
prescrito, € ditado pelos 6rgaos politico-administrativos e tem um papel de prescricao ou
orientacao relativamente ao conteudo do curriculo, sobretudo no que diz respeito a educagao
obrigatéria”, funcionando como referéncia basica para a ordenagdo do sistema curricular, a
elaboracédo de materiais curriculares e o controle do sistema educacional.

A manifestacdo da professora P16 — “O documento esta condizente com as mudancas
da sociedade e temos que langar méo de estratégias renovadoras para também acompanhar o
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processo” — compreende o desenvolvimento curricular como sendo situado no contexto de
constantes mudancas e inovacgoes.

A professora P3 foi a Unica que respondeu fazendo alusdao ao ensino de Matematica,
como indicava a pergunta do questionario. Em sua manifestacéao, ela expressa que “o documento
traz importantes reflexdes sobre o0 ensino da Matematica”, contudo, nédo especifica quais seriam
tais reflexdes que a mesma considera importantes para o0 aprimoramento das praticas
pedagogicas no ensino da Matematica.

Ao dar importéancia as reflexdes da BNCC sobre 0 ensino da Matematica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, a professora P3 devera assumir seu papel na producéo, traducao,
reconstrucado, selecao e adaptacdao da BNCC, na medida em que:

[...] a matematica escolar constitui-se com base em disputas que se
desenvolvem no plano das prescricdes curriculares, mas resulta, em ultima
instancia, do processo pelo qual a pratica escolar, valendo-se de sua logica e de
seus condicionantes, opera sobre as prescricdbes (MOREIRA; DAVID, 2005, p.
52).

As professoras P4 e P11 acreditam que a BNCC traz aprimoramento para as suas
respectivas praticas pedagogicas, quando fazem referéncia aos recursos e ferramentas
pedagOgicas que possam faciltar o processo de aprendizagem dos alunos, mais
especificamente, da matematica escolar, conforme a professora P11 explicita — “o0 que me obriga
a modificar a 6tica de trabalho com essa matéria.”

Tais manifestagées nos levam a inferir que, num primeiro momento, as professoras
interpretam a BNCC como uma prescricao curricular que deve ser o ponto de partida para a
reflexao sobre as orientagdes didaticas, que possam facilitar as aprendizagens dos alunos. Num
segundo momento, a definicdo dos recursos e ferramentas pedagdgicas pode ser subsidiada
pelo curriculo desenhado ou apresentado, que € aquele que chega aos professores através dos
meios ou materiais curriculares (manual escolar), os quais colocam a disposi¢cao do professor
uma interpretacao do curriculo, geralmente mais concretizada e orientada para a pratica letiva —
“a pratica vai encaminhar a uma reestruturacao de conceitos elaborados” (P11) - facilitando-lhes
a atividade de planejamento (CANAVARRO; PONTE, 2003).

A professora P10 ressalta as competéncias socioemocionais “que se esperam
desenvolver a partir da BNCC”, compreendendo que o ensino da Mateméatica deve considerar
tais competéncias no tratamento e no desenvolvimento de seus conteudos — “devemos
desenvolver nos alunos a colaboracéo, autonomia, protagonismo, habilidades da educacéo 4.0,
sentido pratico, ético e propositivo, raciocinio l6gico e espirito de investigacédo (para produzir
argumentos convincentes)” — corroborando com o pensamento de que “as praticas curriculares
do professor vivem muito daquilo que ele mais valoriza, do que efetivamente considera dever
fazer, das informacgdes a que tem acesso e do conhecimento pratico que detém” (CANAVARRO;
PONTE, 2003, p. 11).

A professora P9 manifesta uma concepcéo critica de desenvolvimento curricular e a sua
relacdo com a formacgao de professores, uma vez que se identificou um valor que a professora
reconhece e confere as orientacdes curriculares — “E uma missdo que precisa de engajamento,
e com o documento acredito que o primeiro passo ja foi dado” — postura considerada como sendo
decisiva para o que se dispbe a fazer em suas aulas de Matematica.

A professora P9 entende que as transformacbes de suas praticas pedagoégicas tém
relacéao intima com as condi¢des de uma formagao continuada de professores atenta a proposta
curricular, a proposta educativa, a concepcgao de ser humano (quer do professor, quer do aluno),
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a concepcao de ensino e de aprendizagem da Matematica, bem como a concepcao de
construcdo da identidade profissional do professor e o seu processo de construcao de saberes
pedagogicos.

Ao afirmar que “o documento pede um novo perfil de professor em sala de aula”, a
professora P9 evidencia que o curriculo organizado ou moldado é aquele que resulta da
interpretacédo do professor, a partir do curriculo prescrito ou dos materiais curriculares, tais como
manuais escolares, tutoriais de ensino, guias didaticos e/ou livros didaticos (CANAVARRO;
PONTE, 2003).

Ao explicitar sua concepcédo de ensino da Matematica — “A matemética esté inserida no
cotidiano das criancas e dos adultos, acredito que se o professor refletir sobre a sua pratica e
realizar acbes pautadas nas habilidades a serem desenvolvidas em cada ano, ao final de um
ciclo, teremos mais cidadaos interessados em investimentos financeiros, juros compostos, bolsa
de valores entre outros e usardo a Matematica a seu favor, e ndo apenas se lembraréo dela,
como uma matéria dificil e sem atribuicdo de significado” — a professora P9 anuncia seu
compromisso social na formacao de alunos capazes de aprender Matematica, pautados nos
principios do letramento matematico proposto pela BNCC.

A professora P1 apresenta em sua justificativa uma concepcéo critica de curriculo,
segundo a qual o professor é um agente decisivo na constru¢do e na concretizacéo do curriculo
(desenvolvimento curricular), € um tradutor que intervém na configuracao do significado das
propostas curriculares, nomeadamente quando realiza o trabalho de planejamento, com base
numa “analise mais detalhada das relacdes que se estabelecem dentro das salas de aula e como,
a partir delas, os estudantes constroem conhecimentos” (P1). Assim, independente do grau de
identificacdo com as propostas curriculares, como foi sinalizado pela professora P1 com a sua
negativa, o professor ndo se isenta de desenvolver o curriculo oficial, uma vez que suas praticas
pedagogicas implicam, necessariamente, uma gestéo curricular.

4.2 CATEGORIA 2

Com a implementagcdo da BNCC nas escolas, os holofotes se voltam aos professores e,
consequentemente, as propostas formativas que visam prepara-los para o enfrentamento e
desenvolvimento dessa proposta curricular.

Nesta categoria, foi proposta a agdo de verificar como as professoras concebem e
configuram seus processos de formagdo continuada para o ensino da Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

A presente investigagao partiu do pressuposto conforme o qual os professores séo atores
protagonistas, criticos, reflexivos e autbnomos, os quais constroem conhecimentos e saberes
pedagogicos no decorrer de suas trajetorias formativas e profissionais.

Neste sentido, valorizam-se as praticas pedagdgicas promotoras de aprendizagens
significativas no ambito escolar e defende-se a hipbtese de que os professores possuem
parte/maior parte dos conhecimentos e saberes docentes que sdo apresentados, enunciados e
requeridos pela BNCC como conhecimentos “novos” e “inéditos” na/para a formacdo de
professores.

A BNCC traz a obrigatoriedade, o sentido de urgéncia e a necessidade de formacgao
continuada dos professores para o enfrentamento de uma politica publica de carater normativo.
Neste contexto, das professoras pesquisadas, 100% participaram de alguma proposta formativa
acerca da BNCC.
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No que se refere as escolas pesquisadas, foi possivel constatar que um percentual
significativo das professoras (81,3%) manifesta conhecimento sobre a implantacao da BNCC nos
seus respectivos contextos de desenvolvimento e atuacdo profissional. Este aspecto do
aperfeicoamento continuo baseado no estabelecimento de ensino, da importancia fundamental
a validade do conhecimento dos professores e as necessidades e exigéncias de cada contexto
particular no qual trabalham, uma vez que, a confianca na imposicao de modelos singulares de
conhecimento especializado no ensino, pode criar inflexibilidade entre os professores e fazer
com que eles tenham dificuldades em produzir juizos adequados nas praticas pedagogicas, em
suas salas de aula.

Pesquisas constataram que as professoras polivalentes, em geral, foram e sdo formadas
em contextos com pouca énfase em abordagens que privilegiem as atuais tendéncias presentes
nos documentos curriculares de Matematica. Ainda prevalecem a crencga utilitarista ou a crenca
platbnica da Matematica, centradas em calculos e procedimentos (MENGALI; NACARATO;
PASSOS, 2014). A despeito das lacunas e fragilidades apontadas por pesquisas que abordam
a formacao inicial de professores que ensinam Matematica, contatou-se que em torno de 25%
das professoras pesquisadas ndao concentram seus interesses e esforgcos para a formacgao
continuada na area da educacao matematica.

A BNCC apresenta sua concepc¢éao de formacao continuada de professores nos seguintes
termos:

criar e disponibilizar materiais de orientacdo para os professores, bem como
manter processos permanentes de formacao docente que possibilitem continuo
aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem; manter processos
continuos de aprendizagem sobre gestao pedagoégica e curricular para os
demais educadores, no dmbito das escolas e sistemas de ensino® (BRASIL,
2018, p. 17).

A BNCC surge como uma nova proposta, alterando especificamente a funcdo do
professor e transformando os métodos conteudistas que regiam as praticas pedagogicas. Dessa
forma, o professor assume o espaco de facilitador do processo de aprendizagem, de mediador
na constru¢ao dos conhecimentos matematicos, em consonancia com as novas abordagens
metodoldgicas e curriculares.

O curriculo passa a ser voltado as necessidades e demandas do aluno, onde ele é o
centro do processo, o protagonista. Assim, o conhecimento é construido por meio das suas
proprias referéncias culturais e individuais (ZOLET; CARDOSO; KOHLS, 2020). Certamente, tais
evidéncias deveréo nortear a revisao e a reconfiguracao das propostas de formacao continuada
dos professores de Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

4.3 CATEGORIA 3

A analise em questao teve por objetivo verificar em que aspectos os pressupostos teéricos e
metodolbégicos da BNCC se articulam na pratica de ensino da Matematica (1° ao 5° ano), assim

8 Diferentemente dos Parametros Curriculares Nacionais, publicados em 1997, as politicas publicas decorrentes
da BNCC estdo sendo idealizadas e implementadas em parceria com fundacdes e organizagbes nao
governamentais, mantidas por bancos e empresas, o que determina a presencga do setor privado nos diferentes
contextos da educagédo publica e a consequente mercantilizacdo do ensino, que tem um interesse sem
proporcoes na producao de materiais didaticos e na oferta de “pacotes” de formagao continuada de professores
(FANIZZI, 2020, p. 122).
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como verificar se as praticas pedagégicas bem sucedidas no ensino da Matematica (1° ao 5°
ano) apresentam os pressupostos tedricos e metodolégicos da BNCC.

Partiu-se do pressuposto a partir do qual as professoras participantes da pesquisa
possuem repertérios de saberes profissionais construidos e em constru¢ao, nas suas respectivas
trajetorias formativas, em seus espacos e processos de desenvolvimento profissional, saberes
tais que antecedem, perpassam e dialogam com as propostas curriculares vigentes, em especial,
a BNCC.

As professoras participantes da pesquisa manifestaram suas reflexdes acerca dos
aspectos, elementos, fatores, saberes e condicbes para a garantia de uma aprendizagem
significativa da Matemética dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Quando a professora P5 diz “fazer com que o aluno vivencie o que esta aprendendo”,
espera-se, segundo a BNCC, que os alunos “desenvolvam a capacidade de identificar
oportunidades de utilizacdo da matematica para resolver problemas, aplicando conceitos,
procedimentos e resultados para obter solugdes e interpreta-las segundo os contextos das
situacdes” (BRASIL, 2018, p. 265).

Na mesma direcao, a professora P9 espera que o aluno possa “ler, criar e resolver
problemas, fazer uso de diversas ferramentas de ensino para facilitar o aprendizado e
sistematizacdo dos contetdos.” A professora P9 afirma que “a crianca precisa passar pelo
processo de letramento matematico.”

Ao “incentivar os alunos... que tragam os problemas para a vida real com criatividade,
pensamento critico e colaboracdo”, a professora P10 desenvolve uma das competéncias
enunciadas na BNCC:

Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a
guestionamentos e na busca de solugdes para problemas, de modo a identificar
aspectos consensuais ou ndo na discussdo de uma determinada questéo,
respeitando 0 modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles (BRASIL,
2018, p. 267).

Nas manifestacdes das professoras, o trabalho em duplas e trios, a participacao ativa dos
alunos (P3) e as trocas de experiéncias (P8) favorecem a viabilizacdo das aprendizagens
significativas, na medida em que, de acordo com a BNCC: “recursos didaticos como malhas
quadriculadas, abacos, jogos, livros, videos, calculadoras, planilhas eletrénicas e softwares de
geometria dindmica tém um papel essencial para a compreensao e utilizacdo das nocdes
matematicas” (BRASIL, 2018, p. 276).

O uso da tecnologia destaca-se no texto da BNCC, reforcando tal aspecto como sendo
um dos indicadores de garantia de aprendizagem significativa da Matematica: “Merece destaque
0 uso de tecnologias — como calculadoras, para avaliar e comparar resultados, e planilhas
eletrénicas, que ajudam na constru¢do de graficos e nos célculos das medidas de tendéncia
central” (BRASIL, 2018, p. 274).

A professora P14 desenvolve propostas de sistematizagao por meio de jogos e atividades
reflexivas e contextualizadas, em conformidade com a BNCC, quando enuncia que “esses
materiais precisam estar integrados a situacdes que levem a reflexao e a sistematizacao, para
que se inicie um processo de formalizacdo” (BRASIL, 2018, p. 26).

Além da necessidade de integracdo entre os materiais, as atividades propostas e o

processo de sistematizacéo e formalizacdo dos conteidos matematicos, a professora P5 tem
como base e ponto de partida as expectativas de aprendizagem (objetivos de aprendizagem) na
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busca da aproximacdo aos conteudos matematicos, da mesma maneira que a BNNC (2018)
espera que: “eles [alunos] desenvolvam a capacidade de identificar oportunidades de utilizagao
da matemética para resolver problemas, aplicando conceitos, procedimentos e resultados para
obter solugdes e interpreta-las segundo os contextos das situagdes” (BRASIL, 2018, p. 265).

De acordo com a professora P9, ela trabalha com os materiais — jogos, material dourado,
abaco, cédulas — de maneira contextualizada, tendo como referéncia a autora Katia Stocco
Smole (s/d), cujo pensamento se situa em conformidade com os termos da BNCC (2018).

Verificou-se que os aspectos tedricos e metodoldgicos apontados nas manifestacdes das
professoras se aproximam, em maior ou menor grau, as orientagcdes curriculares da BNCC, bem
como as orientagdes cientificas da pesquisa na area da Educacéao e da Educacdo Matematica.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Apesar dos avancgos ja consolidados, como educadores, faz-se necessario continuar
insistindo no que se refere aos resultados concretos da legislacdo, das politicas educacionais e
da pesquisa educacional, em prol da busca de aperfeicoamento continuo na formagcéao de
professores, pautados na crenga do poder social e politico da escola, tendo como base o direito
de todos, em condi¢cbes de equidade de oportunidades de acesso aos bens culturais, ao
desenvolvimento das capacidades humanas, a formacgao da cidadania, a conquista da dignidade
humana e da liberdade intelectual e politica (PIMENTA; FRANCO; LIBANEO, 2010).

Constatou-se que as professoras consideram que a BNCC é um documento curricular
que norteia e orienta suas praticas pedagoOgicas e, apesar de sua natureza prescritiva,
consideram que o documento seja uma proposta curricular por meio da qual as praticas
pedagogicas séo configuradas e desenvolvidas. Independente do grau de identificacdo com as
propostas curriculares, conclui-se que o professor ndo se isenta de desenvolver o curriculo
oficial, uma vez que suas praticas pedagdgicas implicam, necessariamente, uma gestao
curricular.

Ao focalizar a discussao para a formacéao continuada de professoras de Matematica dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, corroborou-se com a ideia segundo a qual o grande desafio
que se coloca a escola e aos seus professores € construir um curriculo de matematica que
transcenda o ensino de algoritmos e calculos mecanizados, principalmente nas séries iniciais,
onde esta a base da alfabetizacdo matematica (MENGALI; NACARATO; PASSOS, 2014).

Esse preocupante cenario pode ser mantido ou até mesmo reproduzido quando a escola
nao possui um projeto de formacgao continuada que dialogue com as necessidades formativas
dos professores, na medida em que tal compromisso fica exclusivamente a critério e sob a
responsabilidade dos mesmos, os quais, impelidos a buscar por conhecimento e colocar em
pratica as inovagdes educacionais, buscam por formagdes que oferecem modelos prontos, que
se mostram insuficientes para transformar e aprimorar as suas praticas curriculares e
pedagdgicas, além do fato de reforcar a busca por praticas formativas de outras areas do
conhecimento (25% das professoras participantes da pesquisa).

No contexto de consideracdo do perfil de bons professores, centrou-se o olhar para as
praticas pedagogicas, qualificadas como bem sucedidas pelas professoras da pesquisa, de
modo a verificar quais conhecimentos as professoras participantes mobilizam em suas praticas
pedagogicas, a fim de garantir a aprendizagem dos conteudos matematicos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.
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Ao se considerar um quadro tedrico de referéncia de pesquisadores da area da educacgao
e da educacdo matematica, foi possivel observar que o mapeamento dos conhecimentos
especificos, pedagdgicos e curriculares das professoras de Mateméatica (anos iniciais) apresenta
indicadores de uma formagéo multidimensional, multifacetada e Unica para cada uma das 17
professoras participantes da pesquisa, uma vez que cada professora tem uma historia de vida
pessoal e profissional, um repertério de saberes e praticas docentes, um tempo de experiéncia
no ensino da Matematica para os anos iniciais, uma trajetéria prépria de desenvolvimento
profissional, bem como uma base conceitual sobre a Matematica, o seu ensino e 0s
desdobramentos para a sua aprendizagem.

Constatou-se que as professoras participantes da pesquisa, munidas de suas
experiéncias praticas, de seus repertorios de desenvolvimento profissional, de seus saberes
construidos no decorrer de suas trajetérias formativas, enfim, de suas formas de ser e estar na
profissao docente, dialogam com a perspectiva de aprendizagem significativa do campo da
educacao matematica e, consequentemente, se aproximam das orientagdes curriculares da
BNCC.

Corroborou-se com a crenga de que as professoras participantes da pesquisa
desenvolvem suas praticas de ensino pautadas nos conhecimentos e saberes pedagdgicos, 0s
quais sdo mobilizados e articulados a partir das necessidades reais de seus alunos, das
propostas curriculares assumidas nos seus contextos de atuagao profissional, assim como suas
praticas pedagdgicas em aulas de Matematica se pautam na ética docente e em metodologias
de ensino ativas.

A despeito da urgéncia e da demanda de implantacdo da BNCC nas escolas, torna-se
necessario avaliar o impacto das propostas curriculares e pedagdgicas anteriores ao documento
da BNCC, considerando a avaliagao que os professores de Matematica (anos iniciais do Ensino
Fundamental) fazem de seu trabalho, de modo a identificar quais pressupostos teoricos e
metodolégicos podem ser preservados e quais deverdo ser modificados ou adaptados as
mudangas curriculares propostas na BNCC, de maneira a valorizar a autonomia e o
protagonismo docente.

Neste sentido, como os dados da pesquisa nos indicam, a viabilizacdo das aprendizagens
significativas dos contetdos matematicos, depende do repertorio de saberes que as professoras
mobilizam, depende da clareza que as professoras tém do que deve ou nao ser ensinado em
suas aulas de Matemética, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse contexto, torna-se fundamental o conhecimento e o (re)conhecimento das
orientagdes curriculares da BNCC, de modo que os professores de Matematica dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, tenham maior clareza das possibilidades de articulacdo entre tais
orientacdes e a constru¢do coletiva das propostas curriculares, nos seus respectivos espacos e
processos pedagogicos de formagao continuada em servico.

Em ultima analise, o sucesso da implantagcdo da BNCC nas praticas educativas depende
do repertério de conhecimentos especificos, pedagdgicos e curriculares no ensino da
Matematica, os quais possibilitem que os professores compreendam as entrelinhas que estao
por tras das recomendacgdes, prescricoes e concepgoes curriculares (PASSOS; NACARATO,
2018).

Afinal, BNCC n&o é curriculo!
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