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RESUMO

A Lesson Study é um processo formativo pautado na reflexdo sobre a pratica do professor, que tem como
foco a aprendizagem do aluno. Neste artigo temos por objetivo compreender como ocorre, num ciclo formativo
da Lesson Study, os processos de aprendizagens dos professores. Os dados desta pesquisa foram
produzidos no ano de 2016 com dezesseis professores numa escola Municipal de Foz do Iguagu/PR. Como
resultados, a pesquisa apontou que ndo ha um momento Unico de aprendizagem, mas diferentes momentos
ao longo do processo, nos quais se destacaram as aprendizagens de conteudos e de pratica pedagogica.
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ABSTRACT

The Lesson Study is a formative process based on reflection about teacher’s practice, which focuses on
student learning. In this article we aim to understand how occurs, in a formative cycle of Lesson Study, the
learning processes of teachers. The data from this research were produced in 2016 with sixteen teachers in a
municipal school in Foz do Iguagu/PR. As a result, the research pointed out that there is not a single moment
of learning, but different moments throughout the process, in which stood out the learning content and teaching
practice
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1 INTRODUGAO

No Brasil, podemos dizer que é a partir da segunda metade do século XX que de fato, temos a
expansao da escolarizagcao basica, momento em que, de acordo com Gatti e Barreto (2009), ha
uma demanda maior por professores e é neste periodo em que a escassez de docentes
preparados/formados também se torna mais evidente. A partir de entdo, sente-se a necessidade
de varias acbes formativas de professores, dentre elas, a “[...] expansdo das escolas normais em
nivel médio, cursos rapidos de suprimento formativo de docentes, complementacao de formacgao de
origens diversas, autorizagdes especiais para exercicio do magistério a ndo licenciados, admissao
de professores leigos etc.” (p.11).

Mas, é principalmente no final do século XX, em concomitidncia com os estudos
internacionais, comparados, que alertavam para o problema das aprendizagens, que a discussao a
respeito da formacgao de professores ganhou destaque, e isso se deu também em virtude do fato
de que no Brasil, “[...] a importancia dos professores para a oferta de uma educagéo de qualidade
para todos passou a ser amplamente reconhecida” (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p.11).
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No caso da formacgao dos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, Curi (2005) por meio de um resgate historico a respeito dos conteudos de Matematica
nos Cursos Normal/Magistério/Pedagogia mostrou que o0s mesmos sempre foram pouco
enfatizados. Além disso, observa-se que:

No caso dos cursos de pedagogia, o espacgo destinado a formacao dos professores
para ensinar matematica as criangas € de 36 horas (ou 72 horas em alguns casos),
tempo insuficiente, levando-se em conta o que outros estudos revelam: a falta de
conhecimentos matematicos dos professores que atuam nesta etapa inicial da
escolaridade; no que se refere as discussdes sobre questdes de natureza didatica
e metodologica, a abordagem € bastante simplificada, sem o apoio de
fundamentagdes tedricas nem de resultados de pesquisa na area de educacao
matematica (CURI; PIRES, 2008, p.181).

Tem-se, assim, a compreensao de que a formacao inicial ndo é suficiente para a adequada
formacgao dos professores para ensinar matematica, necessitando, portanto, de uma formacao
continuada. No entanto, esta instancia formativa muitas vezes é vista como uma “[...] formacgao
compensatoria destinada a preencher lacunas da formagéao inicial” (GATTI; BARRETO, 2009, p.
200), e quando s6 esperamos uma compensacao ha “[...] avangos a considerar, [...]". No entanto, é
fato que tais avancos “[...] sdo ainda modestos quando confrontados com as expectativas de elevar
o nivel de desempenho dos alunos dos sistemas educacionais” (p. 208).

Ainda nesta perspectiva, diversos autores, dentre eles Curi e Pires (2008); Gatti e Barreto
(2009); Gatti e Nunes (2009) apontam que a formacao de professores no pais € problematica, a
formacdo Matematica dos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental nunca foi prioridade, que pesquisas tedricas e empiricas mostram que a formacéao
inicial ndo é suficiente para formar o professor e que a formacao continuada, embora seja uma
estratégia importante, ndo tem surtido os efeitos esperados. E, ainda, que o trabalho em grupo e
em colaboracao entre professores tem se tornado estratégias importantes de formacao.

Neste contexto, de formagéo inicial insuficiente, de formagao continuada que deixa a desejar,
no qual a literatura aponta a necessidade cada vez maior dos docentes refletirem sobre a prépria
pratica, e indicam a colaboragcdo como importante meio para tal reflexao é que se observa no cenario
nacional e principalmente internacional, destaque para processos formativos desenvolvidos a partir
da Lesson Study®.

Este contexto formativo esta permeado de ciclos de reflexdo, num movimento que
caracteriza espirais ciclicas*, nas quais as aulas sdo amplamente discutidas antes e apos a sua
realizagao, buscando o seu aprimoramento sempre.

E um processo de formagdo continuada com o objetivo claro de, por meio de ciclos de
reflexdo, promover o desenvolvimento profissional do professor. O foco é a aprendizagem do aluno,
no entanto, para que isso ocorra é fundamental que o professor trabalhe sobre si mesmo, sobre o
conhecimento que tem sobre a Matematica e, consequentemente, sobre sua aprendizagem em
todos os aspectos e que aprenda a valorizar o conhecimento do aluno.

Neste sentido, a Lesson Study tem sua origem na pratica do professor, busca na teoria o
apoio e a sustentagcédo necessarios e retorna a pratica de tal forma que haja uma unidade entre
teoria e pratica.

3 Adotaremos nesta pesquisa o termo Lesson Study, por entender que esta terminologia é a mais utilizada como
referéncia internacional.

4 Utiliza-se o termo espirais ciclicas uma vez que ocorre um aprimoramento/crescimento do conhecimento no
sentido analogo ao utilizado por Valente (2005).
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Afinal,

[...] ndo havera provavelmente nada dentro de uma escola que tenha mais impacto
nos alunos em termos de desenvolvimento de destrezas, da autoconfianca ou do
comportamento na sala de aula do que o crescimento pessoal e profissional dos
seus professores [...] (BARTH®, 1996 apud DAY, 2004, p. 186).

Dessa forma, podemos efetivamente refletir sobre a formacdo do professor que ensina
Matematica® nos anos iniciais do Ensino Fundamental, também denominados professores
polivalentes no seu espaco primordial de trabalho, ou seja, a sala de aula. E, caminhar no sentido
de pensar, antes de tudo, no professor enquanto sujeito e sujeito ativo de sua formacgao.

Nesta direcdo, temos ciéncia que

[...] fazer pesquisa cientifica em educagao implica estabelecer recortes, assumir
valores, selecionar prioridades, atitudes que inevitavelmente conferem a acao
investigativa um carater implicitamente politico e aos produtos da pesquisa um
conhecimento datado, situado, histérico e provisério (GHEDIN; FRANCO, 2011, p.
106).

E, nas escolhas que permeiam o processo de investigagdo, adotamos algumas premissas
dentro da pesquisa.

Primeira, sabemos que diversas pesquisas apontam a fragilidade da formacao inicial dos
professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental (CURI; PIRES,
2008; GATTI; BARRETO, 2009; GATTI; NUNES, 2009), dentre outros.

Além disso, é possivel, observar tal fragilidade, também, por meio de conversas com o0s
colegas pedagogos; ao visitar nossas escolas ou, até mesmo, ao acompanhar nossos filhos/irmaos
no processo de incluséo escolar.

Segunda premissa, a formagao continuada é necessaria para melhorar/avancgar no que foi
visto na formacdo inicial e se constitui uma proficua possibilidade para se promover o
desenvolvimento profissional do professor.

Terceira, a Lesson Study € um contexto privilegiado de formagao continuada de professores
no qual se aprende, na pratica, pois o professor tem a oportunidade de refletir, analisar, discutir,
planejar aulas tendo como foco, o conteudo. Além disso, o que difere a Lesson Study de outros
processos formativos é que nela o ponto de partida e de chegada é sempre a pratica do professor.

Diante disso, em um processo de formagado continuada de professores que ensinam
matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental no contexto da Lesson Study, a aprendizagem
€ situada na propria pratica profissional do professor, num processo coletivo, no qual os principios
fundamentais que orientam o desenvolvimento profissional é a colaboragao e a reflexdo. Nosso
objetivo neste artigo é refletir’‘compreender como ocorre num ciclo formativo estes processos de
aprendizagens dos professores.

2 DESENVOLVIMENTO

A pesquisa que da origem a este artigo € de natureza qualitativa e interpretativa (ERICKSON, 1986),
e resulta da realizagao de um processo formativo, no contexto da Lesson Study, que aconteceu no

5 BARTH, R. S. Building a Community of Leathers. Conversation 96. CA: California School Leadership Center —
South Bay School Leadership Team Development Seminar Series; Seminar 10, 1996.

6 Utilizaremos a terminologia “professor que ensina matematica” para nos referir ao professor da Educagéo Infantil
e das séries/anos iniciais do Ensino Fundamental que, embora ndo seja formado em Matematica, ensina
Matematica por forca da Lei (BRASIL, 1996) e (BRASIL, 2006).
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ano letivo de 2016, com dezesseis professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental em uma escola municipal de Foz do Iguagu — PR.

Dentre os dezesseis professores, tinhamos quinze professoras e apenas um professor, mas
no decorrer da pesquisa decidimos nos referir ao grupo apenas como “professores”. Dentro os
participantes contamos com a presenca da diretora e de duas coordenadoras pedagdgicas da
escola. Além disso, é importante ressaltar que os dezesseis professores escolheram nomes ficticios
para serem referenciados ao longo da pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido para uso da Imagem e Voz — TCLE.

Todas os professores tinham formacao superior e quinze ja fizeram pelo menos uma
especializagao Lato Sensu. De acordo com as fases descritas por Huberman (1995) e fazendo uma
pequena adaptacao ao contexto brasileiro, podemos dizer que nenhum dos professores do grupo
de participantes da pesquisa pode ser considerado professor iniciante. Além disso, apenas um
professor estava na fase de estabilizacdo, onze professores estavam na fase da diversificacédo e
experimentacao e quatro professores na fase do distanciamento afetivo e da preparagao para a
aposentadoria.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram: audio e video gravacgéo; dialogos
face a face; narrativa; observacao participante e questionario.

Na dindmica da Lesson Study foi escolhido um tema/conteudo (divisdo), realizados estudos
tedricos, elaborada uma aula (sequéncia didatica de atividades) coletivamente e realizada a mesma
com alunos do 4° ano, por um professor do grupo e observada/filmada por outros professores que
participaram do processo formativo.

A seguir discutimos o conceito de Lesson Study que embasou o processo formativo, bem
como refletimos a respeito dos dados produzidos no processo formativo.

2.1 Lesson Study

A Lesson Study teve origem no Japao com o nome de “Jyugyo Kenkyu”, nos Estados Unidos foi
traduzida como Lesson Study, em Portugal como “Estudos de Aula/Estudos de Ligdo”, na Espanha
como “Estudio de Clases” e no Brasil tem sido utilizada como “Pesquisa de Aula/Estudo e
Planejamento de Ligbes”. Sua origem no Japao remota do final do século XIX e inicio do século XX
periodo que permaneceu isolada por quase um século.

[...] ao se aprofundar nas diferentes contribuicdes que ajudaram a consolidar esta
proposta, encontramos raizes profundas em referéncias pedagdgicas ocidentais
que ainda continuam em pleno vigor: como a pesquisa-acgao, a filosofia de ensino
de Pestalozzi e até mesmo a aprendizagem baseada na experiéncia de Dewey
(SOTO GOMEZ; PEREZ GOMEZ, 2015, p. 16, tradugdo nossa).

No Brasil, por caréncia de estudos aprofundados e pelo fato de que as poucas pesquisas
que tivemos utilizaram a Lesson Study de maneiras diferentes, e por ser esta experiéncia na escola
entre os pares, definimos por chama-la de contexto de formagédo, mas em paises como Estados
Unidos, Portugal e Espanha, nos quais as pesquisas ja estdao bem adiantadas a Lesson Study é
caracterizada por etapas e fases definidas, sendo difundida como “Metodologia Lesson Study”.

A Lesson Study corresponde a um processo formativo que leva os professores a refletirem,
por meio de um trabalho eminentemente colaborativo entre os pares, sobre a sua pratica, tendo
como foco a aprendizagem do aluno.

Suas caracteristicas principais sdo a reflexao e a colaboragao, por meio desta atividade
muitas pesquisas tem apontado que “[...] o estudo de aula é uma abordagem para melhorar o ensino
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e aprendizagem da Matematica através de uma forma particular de atividade de um grupo de
professores [...]” (QUARESMA; PONTE, 2017, p. 45).

Em Portugal, Espanha e Estados Unidos a Lesson Study tem sido divulgada como uma
“‘metodologia”, afinal apés uma fase de adaptacéo a realidade local é possivel dizer que nestes
paises esta estabelecido um corpo de regras para o planejamento da aula baseada na Lesson
Study, de forma que é possivel realizar pesquisas, ha um método que se define como um
procedimento, técnica ou meio para se planejar uma aula de acordo com um plano pré-estabelecido.

De acordo com Bezerra (2017), em Portugal os autores Baptista, Ponte, Velez, Belchior e
Costa (2012), Baptista, Ponte, Velez e Costa (2014) e Ponte, Quaresma, Baptista e Mata-Pereira
(2014) resumem as fases da Metodologia Lesson Study como:

a) Planejamento da aula, no qual, inicialmente, define-se um tema/contelido matematico e
escolhem-se as tarefas, para em seguida, planejar a sequéncia didatica da aula com o intuito de se
antecipar as dificuldades dos alunos, bem como, o raciocinio para a resolu¢do da tarefa;

b) Observacao da Aula, na qual a mesma é gravadal/fiimada/observada, pelos pares, no
intuito de discutir as agbes e reag¢des (raciocinio) dos alunos e os procedimentos escolhidos pelo
grupo de professores;

c) Reflexao pds-aula, na qual a aula é assistida e refletida em grupo e reelaborada caso
necessario e ainda;

d) Procedimento pos-reflexdo ou Seguimento que é quando, caso necessario, a aula é/ou
pode ser realizada novamente por outro professor ou pelo mesmo em outra turma e, dessa forma,
se repete o ciclo de discussao, observacao e reflexdo, buscando o aprimoramento da aula até que
0 grupo a considere satisfatéria.

Na Espanha os autores Arévalo, Martinez e Gonzalez (2011), baseado em Callejo, Valls e
Llinares (2007) e ainda, Pérez Gomez e Soto Gémez (2011) definem os procedimentos da
Metodologia Lesson Study da seguinte forma:

a) Primeiro define-se o problema;

b) Segundo planeja-se cooperativamente uma ligao;

c¢) Terceiro ensina-se e observa-se a licao;

d) Quarto destaca-se as evidéncias da aula e na sequéncia discute-se no grupo de
professores;

e) Quinto analisa-se e revisa-se a licao;

f) Posteriormente a anadlise e revisdo da licdo, a mesma deve ser desenvolvida em outra
classe e observada novamente;

g) Por fim, temos novamente, discussodes, avaliagbes e reflexdes, a respeito das novas
evidéncias.

Ja nos Estados Unidos, o autor Fujii (2014), citado por Takahashi e McDougal (2016)
examinou como a Lesson Study foi praticada em alguns paises africanos, apoiada por educadores
japoneses e constatou que muitos aspectos praticados no Japao foram deixados de lado, fato que
também, segundo o autor, ocorre nos Estados Unidos. Dentre os aspectos deixados de lado e que
sao considerados fundamentais na pratica da Lesson Study no Japao, esta a fase em que o contexto
da Lesson Study ajuda os professores a adquirirem conhecimento e insights sobre a Matematica e
o pensamento do aluno. A partir disso, os autores Takahashi e McDougal (2016) criaram um novo
termo que constitui uma adaptagdo da Lesson Study nos Estados Unidos, que é a “Pesquisa de
Licao Colaborativa” e, diante disso, definiram as fases da Metodologia, que sao:

a) Definir um objetivo claro de investigacao;

b) Revisao da literatura, estudo do conteudo, pesquisa de materiais de ensino e discussao
do pensamento dos alunos;
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¢) Uma proposta de pesquisa escrita;
d) Uma licado de pesquisa ao vivo e discussao da mesma;

e) Debatedores externos conhecedores do tema e experientes — no minimo dois, um para
apoiar o desenvolvimento da proposta e outro para fornecer os comentarios finais. Os mesmos sao
pessoas com conhecimento e experiéncia e;

f) Partilha dos resultados.

No Brasil, como dito anteriormente, por falta de estudos mais aprofundados, a Lesson Study
tem sido entendida pela maioria dos pesquisadores como um contexto de formacéo, pois as poucas
experiéncias realizadas no pais até o momento, apresentaram diferentes adaptacoes.

Tal tematica ainda é recente nas pesquisas no Brasil. Até julho de 2017 tinhamos apenas
seis trabalhos publicados, sendo quatro dissertagbes de mestrado profissional, uma dissertacao de
mestrado académico e um unico doutorado.

As etapas utilizadas nesta pesquisa foram adaptadas por Bezerra (2017) e estdo descritas
a seguir:

ETAPA 1

Planejamento — momento em que conjuntamente os professores escolhem um conceito
matematico e um objetivo para o preparo da aula. Esta etapa é subdividida em varias fases.

a) Escolhe se o conteudo, a série para o qual a aula sera preparada e define se o objetivo
para o preparo da aula;

b) Pesquisa se a respeito do conteudo em documentos oficiais, livros didaticos, paradidaticos
e outros;

¢) Em grupo os professores estudam o conteudo escolhido;

d) Os professores relatam uns aos outros, experiéncias nas quais tenham trabalhado em
sala com o conteuido escolhido;

e) Conjuntamente os professores pensam tarefas desafiadoras para o ensino do conteudo
escolhido;

f) Os professores procuram se antever ao raciocinio dos alunos em cada uma das tarefas
elaboradas discutindo o grau de dificuldade e possiveis alteragdes;

g) Os professores em conjunto resolvem as tarefas elaboradas e caso necessario
reformulam.

Caso os professores julguem pertinente nesta fase pode ser realizado uma tarefa
diagndstica com os alunos no qual sera ministrada a aula de forma a identificar o nivel da turma.

ETAPA 2

Realizacao da Aula — A aula é realizada por um professor do grupo e registrada por outros.
E importante que haja o registro para que a aula seja discutida pelo grupo de professores. O registro
pode ser feito por meio de video, fotografia ou diario de campo, para embasar as reflexdes
posteriores.

ETAPA 3

Reflexdo — Apds a realizagao da aula com os alunos, os professores assistem as gravacoes,
analisam as fotos, discutem as atividades realizadas pelos alunos e podem refletir sobre a aula
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elaborada em grupo, avaliar as dificuldades no processo de ensino e aprendizagem e sugerir
modificagbes para aula, mediante as discussodes/reflexdes realizadas.

Na reflexdo é avaliado ndo apenas se o objetivo inicial foi atingido, mas também quais os
pontos fortes e fracos das estratégias utilizadas e como em uma proxima vez, a “aula” pode ser
melhorada.

A busca é da construcdo coletiva de uma sequéncia didatica para se trabalhar um
determinado conteudo de Matematica, tornando-se para os professores envolvidos uma referéncia
para uma proxima vez que forem abordar tal contetdo.

Nao esperamos uma aplicacdo pura e simples de uma aula construida, mas sim, uma
reflexdo critica de uma aula pensadalrefletida e construida por diferentes professores em
colaboracgao, especificamente para o ensino de tal conteudo.

A “colaboracao”, se deu quando o professor, no grupo, teve a oportunidade de dialogar com
o outro, discutir a pratica, discutir ideias, falar e ouvir, enfim, foi uma “[...] pratica coletiva centrada
no estudo, na investigacdo e na reflexdo sobre a pratica [...]” (GAMA, 2007, p. 146), no qual a
aprendizagem foi entendida como um “[...] processo transacional que se cria no dialogo e na
negociagao [...]" (p. 217).

Além disso, para o autor Day (2004, p.163), “[...] apesar deste aspecto nem sempre ter sido
explicito”, é fato que podemos relacionar o conceito de colaboragdo com o de pratica reflexiva.

O ato de ensinar tem a sua dimensao individual quando o professor esta sozinho e
se vé a frente da sala de aula abordando um determinado contetdo. O que o faz ter
determinadas agdes, ao invés de outras, € a dimens&o colaborativa que o faz
caminhar por um trilho e ndo por outro, ou seja, a cooperagao entre os professores,
num processo de troca de experiéncias, marca, de modo significativo, o percurso
de ensino e aprendizagem na escola (TEODORO, 2016, p.127).

Neste sentido, a colaboracao e a reflexdo s&o fundamentais no contexto da Lesson Study.

2.1.1 Ciclo 1 - Divisao

A seguir é possivel vislumbrar o quadro 1 com o resumo do que foi o ciclo 1 — Diviséo.

Quadro 1: Aula 1, Conteudo Diviséo

Encontros | Descrigao das Atividades Realizadas

a) Apresentacao da Lesson Study aos professores;

b) Definicdo dos horarios dos encontros;

c) Apresentacdo do cronograma dos encontros;

d) Criagcado de um grupo fechado no facebook;

e) Leitura e reflexbes acerca do texto “Tarefas no ensino e na
Aprendizagem da Matematica” (PONTE, 2014).

a) Retomada dos objetivos dos encontros;

b) Decisdo dos professores em criar um grupo no whatsapp;

c) Retomada das discussdes do texto lido no encontro anterior;

d) Definicdo do conteudo especifico a ser trabalhado (divis&do);

e) Inicio da leitura do texto “Gestdo Curricular em Matematica”
(PONTE, 2005).

3° Encontro a) Término da leitura do texto e discussodes/reflexdes do grupo;

1° Encontro

2° Encontro
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b) Definicdo da série e turma a ser realizada a aula;

¢) Resumo, no coletivo, das principais ideias trabalhadas nos dois
textos.

a) Discussdo do conteudo divisdo subsidiado pelo slideplayer
“Algoritmo e conceitos: O que fazer com a divisdo?” (FERREIRA,
2006) e dos diferentes significados da operagdo da divisdo

4° Encontro adaptado por (ALCOBIA, 2014);

b) Ddavidas dos professores em relagdo ao conteudo e os sentidos do
conceito da divisdo (sentido de medida, operagédo inversa da
multiplicagao, partilha e razao).

a) Planejamento de uma sequéncia didatica para trabalhar o

o
5° Encontro contetdo divis&o.

6° Encontro a) Planejamento de uma sequéncia didatica no coletivo.

a) Resolugdo da sequéncia didatica pelos professores em pequenos
grupos.

7° Encontro

a) Discussdo de cada atividade vinculando-as aos objetivos
pensados a priofi;

b) Realizagdo da aula pela pesquisadora com os professores;
c) Redefinigdo dos professores que realizardo a aula e a turma.

8° Encontro

a) Reunido na escola com os professores que participardo da

9°¢ Encontro .
realizagado da aula.

10° Encontro a) Realizacio da aula.
a) Assistir o video da aula realizada;
11° Encontro b) Reflexdes sobre a aula realizada;
c) Andlise das atividades realizadas pelos alunos.
a) Fechamento das anadlises das atividades realizadas pelos alunos;
b) Discussbes e reflexdes dos professores acerca do trabalho

12° Encontro . X )
realizado antes, durante e apés a aula;

¢) Encerramento do ciclo.

Fonte: Adaptado de Bezerra (2017)

Os encontros deste ciclo foram divididos em: um encontro para socializacdo das ideias e
troca de informagdes a respeito do processo formativo, considerado o inicio do trabalho; sete
encontros de planejamento e estudo; um encontro para a realizagdo da aula; e dois encontros de
reflexao apds a realizacio da aula.

E possivel visualizar ao longo das etapas, diferentes momentos de aprendizagens dos
professores, pois o processo de formagao continuada no contexto da Lesson Study é diferente da
formacgao pautada no “[...] modelo da racionalidade técnica que visava oferecer cursos de
reciclagem, treinamento ou capacitagées de professores em novas técnicas e metodologias de
ensino”. E algo muito mais complexo, que envolve “[...] uma mudanca ndo apenas epistemoldgica,
mas politica” pois, neste espaco de formagao valorizamos os “[...] saberes experienciais que sao
complexos, plurais, heterogéneos, e que precisam ser mobilizados” pelo préprio professor “[...] no
momento da investigagao de sua propria pratica” (BACCO, 2016, pp.65-66).

Ao final de cada encontro os professores foram convidados a escrever uma narrativa e
puderam avaliar o trabalho desenvolvido, bem como, estabelecer uma comunicacdo mais direta
com o pesquisador. Foi, também, por meio das narrativas que tivemos indicios de aprendizagens,
de reflexdes e insights de como direcionar o trabalho futuro.
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Ao final do ciclo os professores foram convidados a avaliar o processo formativo, por meio
de uma narrativa’, e a pesquisadora sugeriu que ao avaliar o processo, refletissem sobre sua
participacao no grupo, sobre possiveis mudangas na pratica, sobre as aprendizagens e fizessem
analogias entre o trabalho desenvolvido no processo formativo e a sala de aula.

Embora a teoria da Lesson Study nos indicasse uma direcdo, as narrativas dos professores
foram fundamentais para nos mostrar se o caminho adotado era suficiente e atendia as
necessidades formativas dos professores ou se era necessario retomar alguns pontos, bem como,
para indicar as aprendizagens dos professores no processo formativo.

No primeiro encontro os professores destacaram a oportunidade de participar do processo
e de emitir opinides.
Professora Estrela: Todas tiveram oportunidade de participar, expressar opinides.

Do segundo ao oitavo encontro, que foram encontros considerados de “planejamento”, os
professores destacaram alguns pontos que ja haviam sido levantados, como por exemplo, a
formacgéao deficitaria nos cursos de magistério e na faculdade.

Professor Helena: O professor tem muita dificuldade em ensinar matematica. Falta
fundamentacao tedrica de qualidade no magistério e faculdade.

Além disso, acreditavam que a formacgao que estavam iniciando seria um espaco importante
para rever conhecimentos e para articular a pratica da sala de aula com a teoria, ou seja, um espago
de troca de conhecimentos.

Professora Guadalupe: [...] sera possivel rever nossos conhecimentos e pratica
pedagdégica. Também fazer uma reflexao sobre o que deu certo, ou errado.

Os professores destacaram algumas aprendizagens a respeito do conteudo “divisdo”. Em
alguns momentos muitos relataram estarem revendo conteudos, mas outros relataram estarem
aprendendo novos sentidos ao conceito de divisdo. Além disso, as aprendizagens que o0s
professores relataram fazem referéncia ao “como dar aulas”, ou seja, ao processo pedagdogico do
como ensinar.

Professora Guadalupe: O encontro foi muito valido, pois deixou clara a importancia
de se pensar o que quero trabalhar com meus alunos e o que desejo alcancar, e as
diversas formas que podemos explorar a divisdo com nossos alunos.

Professora Estrela: Varias maneiras ou possibilidades para se chegar a um
resultado (em situagdes problemas). [...] O trabalho pratico de preparar aula nos
ajuda em sala de aula no dia a dia a pensar nossas proprias aulas.

Professora Vera: Gostei de aprender as varias formas de trabalhar, introduzir a
divisao.

Professora Rosy: Em cada participagdo nos encontros, vou me sentindo com mais

seguranca em como devo desenvolver minhas aulas.

O trabalho em grupo, embora possa parecer algo natural e corriqueiro, foi algo bastante
destacado pelos professores como bem produtivo e pareceu nado ser algo comum entre eles.
Inicialmente o grupo apresentava resisténcia em trabalhar com outros professores e, até mesmo,

" As narrativas foram utilizadas de forma a que os professores valorizassem aspectos profissionais e pessoais em
suas escritas (JUNIOR; PASSOS, 2016).
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em sala, de propor atividade em grupo para os alunos e com o passar dos encontros isso foi sendo
superado. Ao vivenciarem o sentido do trabalho coletivo no processo formativo e nas aulas
realizadas pelo grupo, os professores passaram a propor atividades em grupo aos alunos e
puderam perceber resultados como alunos mais participativos e maior interacdo da sala de aula.

Professora Maria: Super produtivo! Discussbes em grupo que levam ao
crescimento e entendimento de cada um.

Professora Guadalupe: A cada encontro & possivel interagir no grupo com os
colegas de trabalho, discutir, entender, tirar duvidas e trocar experiéncias,
enriquecendo mais nosso conhecimento e trabalho em sala.

Professora Estrela: Nossos encontros tém avancado [...] € bom trabalhar em
grupo, é cada vez mais esclarecedor.

Quando os professores tiveram que resolver as atividades propostas na sequéncia didatica
e se colocaram no lugar do aluno, puderam antecipar e antever possiveis raciocinio e pensamentos
dos alunos. Os professores consideraram esta atividade muito interessante, pois puderam prever
erros e dessa forma, alterar as atividades antes de serem desenvolvidas com os alunos.

Professora Brigitte: E interessante porque faz com que a gente perceba como o
aluno se sente nas duvidas e medo de errar.

Professora Rosy: Percebemos, na pratica, o que pode ou ndo dar certo em uma
atividade elaborada.

Os dois ultimos encontros consistiram em assistir a aula que foi ministrada, analisar as
respostas dos alunos e refletir a respeito do trabalho realizado. Pelos encontros vivenciados, os
professores demonstraram estar bastante satisfeitos com o resultado alcancado. Embora tenham
participado de todas as etapas, assumido a responsabilidade direta pela construcao da aula, a baixo
estima os fazia, em muitos momentos, duvidar de que conseguiriam alcangar os resultados
almejados. No entanto, ndo apenas pelos encontros, mas também pelas narrativas, pudemos
comprovar que os professores ficaram muito satisfeitos com o trabalho realizado e por terem sido
0S responsaveis principais do mesmo.

Professora Mazdha: O encontro foi muito interessante. Ver o que planejamos
sendo executado é gratificante e nos leva a refletir que, se é bom e interessante
para os alunos e para a aprendizagem em geral, porque num dado momento da
carreira paramos de fazer atividades como essas???

Professora Estrela: Achei que as criangas se sairam bem [...], e muitas até nos
surpreendeu dando explicagdes do que e como fazer com o resto (sobra).

Professora Flor: Achei interessante a aula, pois as criangas interpretam da forma
correta e registram de maneiras diferentes (através de desenhos e também com
algoritmos). A turma foi bem participativa em todos os momentos da aula e
souberam trabalhar em grupo.

Professora Maria Rita: O encontro de hoje foi muito legal, foi possivel ver que todos
as discussdes anteriores, nossos estudos podem ser colocados em pratica e assim
estaremos contribuindo para que os nossos alunos possam construir os conceitos
e contribuir para que no futuro seja mais facil compreender as regras.
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Professora Guadalupe: O encontro foi muito positivo, no video apresentado foi
possivel observar e perceber a maneira que cada crianga tem de raciocinar e chegar
ao resultado e as estratégias utilizadas, percebendo, desta forma, o quanto é
importante ensinar os alunos a construirem conceitos [...]. Verificando em que nivel
se encontra, e como direcionar o encaminhamento para uma melhor compreensao
dos conceitos, em relagdo aos que ainda nao conseguiram chegar a esta
compreensao.

Professora Anita: Através do video que assistimos da aula pratica e das atividades
escritas conseguimos perceber o envolvimento dos alunos, suas facilidades,
dificuldades e ansiedade diante das atividades propostas. Ficou bem fixada a
divisdo entre eles, a partir desta atividade podera ser tomada/retomadas para que
os alunos, que nao entenderam, compreender [...].

Professora Ana: Muitos alunos tiveram bom desempenho diante das atividades,
muitos no video mostraram autonomia para resolver o que estava pedindo e
também lideranga para representar o grupo na hora de expor o que eles haviam
entendido.

Professora Maria: Este trabalho faz com que a gente repense a forma de passar
os conteudos. E se percebe que a gente subestima os alunos.

Além disso, os professores relataram algumas mudancgas e aprendizagens que ocorreram

ao longo do processo formativo.

Professora Rosy: Com certeza comigo aconteceu varias mudangas na minha
maneira de ver, entender e pensar nas formas de dividir [...]. Com estas novas ideias
de direcionamento teremos alunos mais pensantes.

Professora Helena: No comeco, cansei um pouco com as leituras, pois tenho
dificuldade para entender de imediato ideias e teorias complexas. Mas a medida
que as aulas ficaram mais praticas, passei a compreender melhor. Em outras
palavras, ao tentarmos aplicar a teoria concretamente, os conceitos foram se
esclarecendo.

Professora Guadalupe: Apesar da profissdo, sempre tive uma certa dificuldade
para ensinar matematica para meus alunos € com nossos encontros ja consigo
perceber em sala uma diferenca na forma que tenho agora ao aplicar os conteudos.

Professora Ana: Quando comegamos a colocar em pratica as leituras, elaborando
0s exercicios e atividades para aula, fiquei mais empolgada e contente com os
questionamentos que comegamos a fazer e as dividas aos poucos estdo sendo
esclarecidas.

Professor lleon: Eu no inicio pensava que ia receber tudo pronto, com métodos
para ensinar divisdo. Descobri alguns pontos diferentes nas nomenclaturas
existentes no vocabulario matematico da divisao [...].

Ao fim de um semestre letivo, tivemos dez encontros coletivos com o grande grupo, um

encontro com o grupo menor e uma aula foi elaborada e realizada no contexto da Lesson Study.

Podemos aferir, a partir da observagao participante, por meio dos videos assistidos e das

narrativas dos professores, que os mesmos entendem o processo de formagao como algo
importante. Além disso, temos fortes indicios de mudangas e de aprendizagens que ocorreram
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durante os encontros, por meio das trocas com os colegas, do processo de colaboragdo e de
reflexdo (individual e coletiva).

3 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao retomarmos o objetivo inicial deste artigo € necessario relembrar que o processo de formagao
continuada de professores que ensinam matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental no
contexto da Lesson Study, tem a aprendizagem situada na propria pratica profissional do professor,
num processo coletivo, no qual os principios fundamentais que orientam o desenvolvimento
profissional € a colaboracdo e a reflexdo e nesse sentido, foi que neste artigo, buscamos
compreender como ocorre hum ciclo formativo, os processos de aprendizagens dos professores.

Por meio da pesquisa realizada foi possivel aferir que a reflexdo € um processo tanto pessoal
quanto coletivo, que a colaboracdo é um fator importante no processo formativo com a Lesson
Study, que o dominio de conteudo e da propria pratica do professor podem e devem ser discutidos
no e com o coletivo e que ainda, é por meio do coletivo que o senso critico do professor pode aflorar
e se desenvolver.

Ao longo do processo formativo no contexto da Lesson Study os professores trocaram
experiéncias, reconheceram a necessidade de melhora de dominio de conteiudos e buscaram se
apoiar, embora sempre vislumbrando a aprendizagem do aluno, a preocupag¢&o com O processo de
ensino esteve presente.

Nao é possivel destacar um Unico momento de aprendizagem, mas sim momentos de
aprendizagem, nos quais foram importantes tanto a colaboracdo dos pares, quanto o trabalho
reflexivo, realizado de forma individual e coletiva.

O olhar direcionado para pratica do professor e para a aprendizagem do aluno, que o
contexto da Lesson Study apresenta ao professor no processo formativo, favorece os processos de
reflexdo (individual e coletiva) que culminam no desenvolvimento profissional do professor.

E fato que este processo formativo por meio da Lesson Study ainda esta imbricado de muitas
descobertas e talvez seja por isso que esta cada vez mais despertando o interesse de tantos
pesquisadores no mundo e de forma particular nos ultimos anos no Brasil.
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