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RESUMO

Motivados pelo processo histdrico e social na formacdo de 138 (cento e trinta e oito) comunidades
remanescentes de quilombos, identificadas no estado do Amapa, e buscando compreender o processo de
ensinagem da matematica escolar com foco no cotidiano destes grupos sociais, realizamos uma pesquisa,
fundamentada nas ideias de Ubiratan D’Ambrosio, sobre a Etnomatematica vivenciada em uma comunidade
remanescente de quilombo. O objetivo foi investigar a relacdo da cultura com o saber escolarizado e a
forma como o ensino dialoga com a realidade local. Os sujeitos da pesquisa sdo professores da Escola
Municipal Goias, localizada no Distrito do Coracdo, divisa entre os municipios de Macapa, Santana e
Mazagado Velho. Utilizamos técnicas de entrevistas e observagédo participante, com foco na prética
pedagégica dos professores de matematica da escola. Os resultados obtidos apontam para uma educagao
escolarizada com foco na valorizagcdo da cultura local e que fortalece as relagcbes étnicas na busca por
igualdade e na propagacéo do saber.

Palavras-chave: Etnomatematica. Comunidade Remanescente de Quilombo. Cultura. Pratica
Pedagégica.

ABSTRACT

Motivated by the historical and social process in the formation of 138 (one hundred thirty eight) remaining
communities of quilombos, identified in Amapéa state, and seeking to understand the teaching process of
school mathematics focused on the daily life of these social groups, we conducted a research, based on the
ideas of Ubiratan D'Ambrosio, on the ethnomathematics experienced in a remaining community of quilombo.
The goal was to investigate the relationship of culture with the school knowledge and the way that teaching
dialogues with local reality. The subjects of the research are teachers of the Municipal School Goias, located
in Distrito do Coragéo, between the municipalities of Macapé, Santana and Mazagdo Velho. We used
interviews and participant observation techniques, focusing on the pedagogical practice of mathematics
teachers of the school. The results obtained point to a school education focused on the valorization of the
local culture and that strengthens the ethnic relations in the search for equality.
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1 INTRODUCAO

Diante de algumas inquietacbes acerca da pouca difusdo no meio cientifico das contribuicbes dos
afrodescendentes no processo de formacdo do estado do Amapa, bem como seu papel na
formacéo cultural e econGmica da regido, realizamos um processo investigativo sobre o ensino e a
aprendizagem da matematica escolar. A pesquisa foi realizada em uma escola municipal
pertencente a uma comunidade remanescente de quilombolas, localizada no Distrito do Coracgéo,
no estado do Amapa, relacionando o saber escolarizado com a cultura local, em uma abordagem
etnomatematica.

O que trazemos aqui sdo alguns resultados de uma investigacdo maior desenvolvida em
uma comunidade quilombola do estado do Amap4, localizado no extremo norte do Brasil, regido
geograficamente situada dentro da Amazénia oriental. Esta pesquisa envolve processos de ensino
e de aprendizagem por meio da cultura da comunidade que, além de outras coisas, utiliza o acai
como fonte de renda na agricultura familiar.

O objetivo da pesquisa foi investigar a utilizacdo da cultura quilombola, presente nesta
comunidade e valorizada nas praticas docentes dos professores, relacionando conhecimentos
escolarizados com as atividades cotidianas dos alunos. Apresentamos relatos dos professores de
mateméatica da escola que respaldam a necessidade e a importancia de se trabalhar com projetos
desenvolvidos na comunidade, fortalecendo a valorizagao cultural na formacéo do saber, e este
conceito de saber, respaldado na formacgao cientifica.

Os projetos desenvolvidos nas escolas das comunidades quilombolas, em especial a que
trazemos aqui, estdo fundamentados na Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003), e procura resgatar um
pouco da contribuicdo do povo negro na formacdo da sociedade brasileira, no dmbito cultural,
politico, econémico, social e histérico. Essa é uma das conquistas da luta dos negros no Brasil
pelo reconhecimento da importancia da sua participagcdo na constru¢ao das riquezas deste pais, e
a Etnomatematica pode contribuir nesse empoderamento por meio das suas dimensodes politica e
pedagdgica.

A importancia de trabalhos desta natureza reside no fato do contexto educacional dos
alunos estarem relacionados aos saberes locais, identificando-os com o0 meio em que vivem.
Observar a forma como os conhecimentos locais sdo trabalhados pelos professores em sala de
aula, por meio de uma integrac&o cultural, proporciona uma melhor compreensédo do ambiente
onde a escola estd inserida. Consequentemente, a utilizacdo destas acbGes no contexto
educacional contribui para a melhoria do processo de ensinagem® da disciplina matematica ou na
area de ciéncias como um todo.

Este processo de ensinagem, em especial da matematica, relacionado ao ambiente
cultural dos alunos, além de resgatar a dignidade cultural, colabora para o0 empoderamento dos
espacos multiculturais deste pais, no caso desta pesquisa especificamente, do extremo norte do
Brasil. Isso corrobora D’Ambrosio (2005, p. 7), quando diz que “o ensino da matematica pode ter
uma importante contribuicdo na reafirmacdo e, em numerosos casos, na restauracao da dignidade
cultural das criangas”.

Esperamos que os resultados apresentados neste artigo possam contribuir com debates
mais amplos acerca de um ensino pautado nas concepc¢des da Etnomatematica. Que as reflexdes
geradas por tais debates possam fomentar acées de politicas publicas para o desenvolvimento de

% “Trata-se de uma acdo de ensino da qual resulta a aprendizagem do estudante [...]” (ANASTASIOU, 2015, p. 20).
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regides quilombolas e propiciar a divulgacao da cultura no estado do Amapa. Porém, muito além
da divulgacao, esperamos que esta pesquisa possa fortalecer a relagdo da pratica docente com o
processo de ensinagem, a fim de que os professores compreendam a necessidade de uma
formacéo pautada na realidade social dos alunos.

2 A ETNOMATEMATICA E A IMPORTANCIA NO PROCESSO DE
VALORIZAGAO CULTURAL DOS GRUPOS ETNICOS DO BRASIL

A Etnomatematica surgiu na década de 70, inserindo-se dentro das tematicas da Educacgéo
Mateméatica e pbde ser vista como uma das alternativas de viabilizar um ensino de matematica
que se confronta com o ensino dado como convencional. Desta forma, abarca-se a ideia
interdisciplinar com as ciéncias da cognicao, da histéria, da sociologia, que leva em consideracao
as matematicas geradas e difundidas pelos mais diversos grupos socioculturais, a partir das suas
experiéncias de vida que foram repassadas ao longo das décadas pelas geracgoes.

Historicamente, se observa que alguns pesquisadores agruparam as varias ideias sobre a
tendéncia que surgira, mas foi D’Ambrosio quem melhor reuniu estas ideias na direcdo de um
conceito de Etnomatematica, referindo-se a ela como as diferentes formas de matematicas que
sdo proprias de grupos culturais, passando a chama-las de Etnomatemética (D’AMBROSIO,
1987). Nesta mesma linha de pensamento, outros pesquisadores se aproximam do pensamento
D’Ambrosiano, tais como Claudia Zaslavsky (1989), Gelsa Knijnik (1996) e Paulus Gerdes (1992).

A matematica académica assumiu-se como exemplo de neutralidade e como sendo uma
verdade cientifica e instrumento de analise, discussao e compreensao do mundo fisico e social,
de forma irrefutavel, seguindo sequéncias logicas. Esta matematica, disseminada nas escolas e
universidades, é encarada, por alguns, como sendo a criacdo Unica da humanidade e que
transcende culturas. Entretanto, cada grupo cultural possui uma formacao empirica de relevantes
conceitos matematicos que devem ser considerados como fonte potencial de solugcao de seus
problemas. Nao significa que haja certo ou errado na resolucdo de determinados problemas
matematicos, mas, sim, que existem diferentes leituras de mundo e de necessidades, que se
fazem necessérias nos algoritmicos empiricos na resolucéo de problemas.

Dessa forma, podemos entender uma abordagem etnomatematica sendo caracterizada
como:
A investigacdo das tradicbes, praticas e concep¢des matematicas de um grupo
social subordinado (quanto ao volume do capital social, cultural e econdmico) e o
trabalho pedagoégico que se desenvolve com o objetivo de que o grupo interprete e
decodifique seu conhecimento; adquira o conhecimento produzido pela
Matematica académica, estabeleca comparagcbes entre seu conhecimento e o

conhecimento académico, analisando as relagdes de poder envolvidas no uso
destes dois saberes. (KNIJNIK, 1996, p. 110).

Correlacionar saberes matematicos, sociais e culturais, aproximando-os do conhecimento
escolarizado, académico ou cientifico, &€ importante para os processos de aquisicao e multiplicagao
do saber, e neste contexto 0 saber assume a conotagdo de saber cientifico. Do mesmo modo, ha
uma “ponte de interligacdo entre as diversas “Culturas Matematicas™ (MATTOS; FERREIRA
NETO, 2016, p. 83 grifo dos autores), entre os diversos modos de lidar com situa¢des em distintos
contextos naturais, socioecondmicos, espaciais e diferenciados. Entao, “faz-se necessario buscar
dois principios fundamentais: o da contextualizagdo e o da interdisciplinaridade” (SARAIVA, 2018,
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p. 177), ou seja, buscar as praticas de ensino a partir da realidade do aluno a fim de que contribua
efetivamente para seu crescimento. Nesse sentido, o papel do docente e as praticas pedagogicas
sao essenciais para a manifestacao cultural ao longo do processo de ensinagem.

Nessa direcdo, no caso especifico de uma comunidade quilombola, em Lima e Mattos
(2017), vemos que a escola da comunidade quilombola do Curial, em Macapa - AP, desenvolve
varios projetos, alguns dos quais premiados, que envolvem alunos, professores e comunidade, em
uma abordagem etnomatematica. Esses projetos tém como eixo central a preservagado da cultura
e dos valores dos afrodescendentes, a valorizacdo do negro e a integracéo da cultura Africana no
cotidiano da comunidade e da escola. Temos ai a Etnomatematica vivenciada na relacéo entre a
matematica escolar e a cultura, pois, de acordo com D’Ambrosio (1990),

[...] um dos mais importantes conceitos da Etnomatematica é o de considerar a
associagcao existente entre a matematica e as formas culturais distintas. Assim, a
Etnomatematica implica uma conceituagdo muito ampla do etno e da matematica.
Muito mais do que simplesmente uma associagao a etnias, etno se refere a grupos
culturais identificaveis, como por exemplo sociedades nacionais — tribais, grupos
sindicais e profissionais, criancas de uma certa faixa etéaria etc. - , e inclui memoria

cultural, cédigos, simbolos, mitos e até maneiras especificas de raciocinar e inferir
[...]. (D'AMBROSIO, 1990, p.17).

Dessa forma, devemos conhecer, analisar e discutir a Etnomatematica para iniciar um
processo de reconhecimento e valorizagdo de outras culturas, com a preocupacao de deixar claro
que todas sao importantes e se influenciam mutuamente, sem que nenhuma se sobreponha as
demais, respeitando todas as possiveis diferencas. E possivel entender que a matematica
académica, constituida pelo todo, é passivel de mudancas a todo instante e, em especial, no
processo de ensinagem. Ela pode e deve propiciar o crescimento dos agentes envolvidos no
processo, respeitando e valorizando suas realidades e 0 meio em que estéo inseridos, de forma a
propiciar a propagacédo do saber.

Por esta linha de pensamento, substituir os conteudos nao significa, de forma alguma,
abandonar o conhecimento cientifico e os conceitos aos quais eles estao relacionados. Devemos
enfatiza-los de outra(s) maneira(s), trazendo-os para situagcdes reais e relacionando-os com as
praticas diarias dos alunos que vivem, sobrevivem e convivem com o ambiente em sua esséncia,
seja ele natural ou cultural. Assim, os conteudos terdo significado e poderdo ressignificar as
origens dos alunos e suas proje¢des de vida futura, fomentando, consequentemente, seus valores
histéricos e sociais.

3 CARACTERIZACAO DA COMUNIDADE REMANESCENTE DE QUILOMBO
DO DISTRITO DO CORAGAO — AMAPA — BRASIL NO AMBITO DA ESCOLA
MUNICIPAL GOIAS

O estado do Amapa - AP é uma das 27 (vinte e sete) unidades federativas do Brasil, sendo 26
(vinte e seis) estados e um distrito federal. O Amapéa era um territério que se tornou um estado
através da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 5 de outubro de 1988 (BRASIL,
1988). Um dos municipios do Amapa se chama Mazagdo, que possui um distrito chamado
Mazagdo Velho e que remonta ao século XVIIl, com a chegada de algumas familias com
escravos, enviadas pela coroa portuguesa. Segundo Boyer (2008),

[...] a historia de Mazagdo comeg¢a ha mais de trés séculos do outro lado do
oceano Atlantico, quando, em 1769, a Coroa portuguesa resolve, sob a pressao
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dos Mouros, retirar-se da costa marroquina. Toma-se entdo a decisdo de mandar
as 436 familias da fortaleza de Mazagao para a Amazbnia, que estava sendo
colonizada. Entre 1770 e 1776, apés demoradas etapas em Lisboa e em Belém do
Para em que se perde quase um quarto do contingente inicial, 313 destas familias,
com 0s escravos recebidos na capital do Grao-Para no lugar de soldos, chegam
ao lugar onde esperam fundar a Mazagéo americana. (BOYER, 2008, p. 14)

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), o
municipio de Mazagao se estende por 13.130,9 km?, com uma populac¢do de 17.030 habitantes, a
densidade demografica é de 1,3 habitantes por km?, situada a 7 metros de altitude, com clima
equatorial o que propicia a possibilidade do cultivo do acai.

No estado do Amap4, segundo dados de 2011, existem 138 comunidades remanescentes
de quilombos (SILVA, 2012). Uma destas comunidades esta localizada no Distrito do Coracéo,
interior do Amapa, registrada como Comunidade Negra do Coracdo. A comunidade teve sua
origem em dois principais movimentos de ocupacgao do territdrio, sdo eles: a fuga da escravidéo e
a migracao de nucleos familiares em busca de novas areas para agricultura e trabalho.

Para Fonseca, (2012):

[...] ndo podemos tratar a cultura de outros povos, de outros grupos sociais, de
outras classes sociais, como algo sem relevancia cientifica, considerando que
apenas nés, brancos, ocidentais, “civilizados”, desenvolvidos tecnologicamente,
podemos construir conhecimento cientifico valido. (FONSECA, 2012, p. 2-3).

Neste cenério, observa-se, de acordo com Munanga e Gomes (2006), o destaque da
histéria da escravidao em que se converte um momento, marcado por muita luta e organizacéo,
em atos de coragem que caracterizaram o que se convencionou chamar de “resisténcia negra”,
cujas formas variavam de insubmissdo as condicbes de trabalho, revoltas, organizacdes
religiosas, fugas, até aos chamados mocambos ou quilombos. De inspiracdo africana, os
quilombos brasileiros constituiram-se em estratégias de oposicao.

Muitos sado os fatores que influenciam na direcao de dificultar a legalizagcao dos territérios
quilombolas no Amapéa. Segundo Silva (2012):

A regularizacdo dos territérios quilombolas no estado do Amapa enfrenta uma
série de entraves a sua efetivacdo, que vao desde fatores juridicos, politicos,
sociais e até mesmo culturais (identidade coletiva). (SILVA, 2012, p. 11).

A Escola Municipal Goias esta localizada no Distrito do Coracéo, divisa entre os Municipios
de Macapéa, Santana e Mazagao Velho (Figura 1). De acordo com os dados da Secretaria de
Estudos Afrodescendentes da Secretaria Estadual de Educacdo do Amapa SEED/AP, existem
atualmente cerca de 400 familias residindo no Distrito da Comunidade Negra do Coracdo. Neste
cenario, a Escola Municipal Goias atende atualmente cerca de 500 alunos no ensino fundamental
e na educacdo de jovens e adultos, sendo todos os alunos descendentes de quilombos e
residentes na comunidade.

Observamos que a Escola Municipal Goias vem na contramao do trabalho executado pela
maioria das escolas na regido, visto que tem se destacado em diversas atividades, conforme
demonstra o indice de desenvolvimento da educacao basica (ldeb) de 2016. Neste ano, a escola
alcancou a pontuacéo de 4,6 pontos, meta esperada apenas para 2020. Ainda nestes indicadores,
a escola atingiu 99% de aprovacao e apenas 1% de evasao.
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Figura 1: Localizacdo Geografica da Escola Municipal Goéias
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Fonte: Google Maps (2018)

De acordo com os aspectos historicos e dentro das conjunturas da agricultura familiar, o
fruto do acai, tipicamente amazénico, € a principal fonte de renda para este grupo social,
representado em sua maioria por pessoas com baixa escolaridade que trazem consigo saberes e
competéncias adquiridas ao longo do tempo, que necessitam ser fortalecidos e valorizados
enquanto resgate cultural. Neste cenério, este grupo social traz consigo conhecimentos
repassados de geracdo em geracao no cultivo e produgcéao do acai e da mandioca, bem como, na
pesca do camarao, produtos que se tornaram sinbnimos de saude e renda para esta populagao.

4 A RELAGCAO ENTRE O SABER ESCOLARIZADO E O CONHECIMENTO
EMPIRICO NO DIA A DIA DA ESCOLA

As atividades apresentadas aqui compdem alguns resultados de uma pesquisa, com foco na
pratica pedagodgica e nos processos de ensinagem e aprendizagem da mateméatica na escola
municipal Goias, Localizada no Distrito do Coracdo, a 15 (quinze) quildmetros de Macapa. A
pequena escola, ainda de madeira, tem se destacado em nivel nacional com premiacbes em
diversas categorias e conseguido o resultado esperado para os proximos quatro anos no IDEB,
resultado este, apresentado em 2016 e dando notoriedade ao trabalho realizado na comunidade.
Nesta perspectiva, vale mencionar que o Distrito do Coracdo é constituido por familias
remanescentes de quilombos, oriundas de movimentos voltados para a agricultura familiar
especificamente, que é fonte de renda dos municipes.

Direcionamos as entrevistas aos professores de matematica que lecionam na escola, objeto
do estudo, com o objetivo de compreender a forma como correlacionam a realidade dos alunos ao
conhecimento escolarizado. Levamos em consideracdo, especialmente, o fato de nao serem
oriundos da comunidade e estarem inseridos num contexto com forte presenca da cultura africana.

Foram entrevistados docentes da area de matemética e ciéncias, aos quais foram
realizadas perguntas sobre as praticas pedagogicas e metodologias de ensino, tais como:
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1. De que forma sua pratica pedagdgica dialoga com a realidade social dos alunos?

2. Observa-se uma maior dedicacdo dos educandos quando as atividades escolares
dialogam com atividades cotidianas da comunidade?

3. A realizagdo de projetos interdisciplinares na escola é uma evidéncia, visto que, a
escola é modelo na adogao de tais praticas. Como a matematica atua nos projetos?

4. Existe um viés etnomatematico em sua pratica pedagobgica? Se sim, existe um trabalho
investigativo nessa linha antecedendo as atividades?

5. Como é o envolvimento da comunidade externa com as a¢des da escola?
6. Sé&o naturais do Distrito do Coragao?

7. Sobre a concepc¢ao cultural e filos6fica da Etnomatematica, de que forma, a atuacéo
dos(as) senhores(as) se aproxima dessas concepcdes?

Em nossos resultados, foi possivel identificar que a realizacdo dos projetos € o maior elo
da escola com as praticas que valorizam a realidade social e cultural dos alunos. Em alguns
projetos mencionados pelos professores, claramente é possivel observar que as vivéncias dos
alunos e a relacao com 0s mais velhos da comunidade sdo as principais fontes de aquisicdo de
saber. Ainda de acordo com as concepc¢des analisadas na escola, verificou-se que a atuacao
docente diminuiu 0 numero de projetos, entretanto adotaram uma identidade interdisciplinar aos
projetos existentes e, especialmente, abarcando dentro das cercas de madeira que separa a
escola da comunidade, a possibilidade de transmissdo do conhecimento envolvendo outras
entidades e a familia desses educandos.

Este saber, transmitido entre essas entidades, os familiares da comunidade e os alunos,
dialoga com o ensino escolarizado na realizagdo das atividades, conforme se observa na fala do
professor, que aqui chamaremos de R.

Professor R: “Quando estou trabalhando com geometria, utilizo a horta comunitaria
como exemplo, ai os alunos lembram do que vivenciam em casa com 0s pais,

avos e vizinhos no cultivo, na maioria dos casos as analogias estdo em coisas
comuns, objetos utilizados no Marabaixo entre outros” (Figura 2).

Considerando a mencéo feita pelo Professor R, precisamos fazer referéncia ao importante
papel do ensino pautado na transversalidade da sustentabilidade. Assim sendo, verificamos um
elo entre o0 ensino cientifico, 0 conhecimento empirico e a transversalidade de temas, necessarios
para a formacéo social.

Neste sentido, observa-se as contribuicdes de Knijnik et al. (2012), acerca da Educacao
Matematica, em que relatam a importancia de trazer a realidade do aluno para a aula de
matematica e como deve acontecer essa pratica de ensinar e aprender matematica nas escolas.
De acordo com essas autoras,

Apontar para a complexidade da operacgao de transferéncia de significados implica
no enunciado que diz ser importante trazer a “realidade” para o espago escolar
para possibilitar que os conteldos matematicos ganhem significado permite-nos
problematizar a vontade de “realidade” que habita cada um de nés, ou seja, a

busca pela harmonia e pela sintonia com a “realidade” traduzida pela necessidade
de estabelecer ligagbes entre a matematica escolar e a "vida real”. (p. 71).

Considerando a mencéo feita pelo Professor R, precisamos fazer referéncia ao importante
papel do ensino pautado na transversalidade da sustentabilidade. Assim sendo, verificamos um
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elo entre 0 ensino cientifico, 0 conhecimento empirico e a transversalidade de temas, necessarios
para a formacao social.

Figura 2: Um exemplo de Horta Comunitaria na Escola Municipal Goias.
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Fonte: Acervo da escola.

Neste sentido, observa-se as contribuicdes de Knijnik et al. (2012), acerca da Educacao
Matemética, em que relatam a importancia de trazer a realidade do aluno para a aula de
matematica e como deve acontecer essa pratica de ensinar e aprender matematica nas escolas.
De acordo com essas autoras,

Apontar para a complexidade da operacgao de transferéncia de significados implica
no enunciado que diz ser importante trazer a “realidade” para o espago escolar
para possibilitar que os contetdos matematicos ganhem significado permite-nos
problematizar a vontade de “realidade” que habita cada um de nés, ou seja, a

busca pela harmonia e pela sintonia com a “realidade” traduzida pela necessidade
de estabelecer liga¢des entre a matemética escolar e a "vida real”. (p. 71).

Nesta concepcdo da valorizagdo cultural, em especial, frente as novas politicas que
questionam um ensino pautado em questdes sociais, culturais e regionais, a escola foco desta
pesquisa traz numeros sobre melhorias nos indicadores, considerando as avaliagbes externas,
apos a valorizagao cultural e social dos alunos. De fato, em 2016 a escola atingiu a meta de 4,6
no indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica, ano em que a meta esperada era de 4,2
pontos, ou seja, 0,4 pontos acima da média esperada.

Ainda frente aos desafios da escola, as praticas tém mostrado resultados positivos, o que
fortalece a concepcéo dos professores que estdo atuando com a metodologia mais adequada.
Como é o caso do projeto cultural com a valorizagdo do Marabaixo (Figura 3), segundo as falas
dos professores identificados aqui por R e X.

De acordo com Machado, (2014, p. 1):

O ciclo do Marabaixo € uma festa religiosa, caracteristica das populagbe negras
do do Amapéa. Com rezas, ladainhas, dangas, batuques oferendas e alegria os
marabaixeiros, louvam o Divino Espirito Santo e a Santissima Trindade [...]. O
Marabaixo é reconhecido nacionalmente e internacionalmente pela sua fé, mas
também, pela sua dancga e batuque.



Hipatia 124 v.4,n. 1, p. 116-127, jun. 2019

Professor R: “Nossos projetos tém colocado os alunos em uma posicdo de
destaque, ganhamos com o projeto de musica em 2016 o Festival do Marabaixo, a
matematica esta em tudo, e como professora preciso ajudar os alunos, ai sempre
discutimos e exemplificamos situagbes do mundo fora das cercas da escola”.

Professor X: “E inevitavel ndo vivenciar a realidade dos alunos aqui no quilombo, é
enraizado em todos eles o desejo pelo Marabaixo, as historias de lutas para o
direito a terra, e hoje isso tudo esta sendo ocupado por pessoas que ndo lutaram.
Como professor de matematica o uso da Etnomatematica foi algo que surgiu como
ferramenta de podermos ajudar a fortalecer esta cultura, que vem sendo perdida
ao longo do tempo”.

Por outro lado, nos vem a tona a realidade que 80% dos professores entrevistados nao
residem ou ndo sdo naturais do Distrito do Coracdo, sendo a grande maioria docentes
provenientes de contratos administrativos, residentes em uma das duas maiores cidades do
estado - Macapa e Santana. Este ponto fortalece a ideia de que, quando a instituicdo nao possui
no seu Plano Pedagégico uma politica de valorizacdo da arranjos produtivos e culturais locais,
dificilmente se conseguira fortalecer a cultura de determinado grupo, em especial, pela prépria
influéncia do material didatico, comum a todos na educacéo basica e pelas experiéncias de vida
da realidade dos préprios docentes. Nesta perspectiva, mencionamos a fala do Professor K.

Figura 3: Projeto de Musica Marabaixo na Escola Municipal Goias.

Fonte: Acervo da escola.

Professor K: Em nosso caso, ndo é dificil contextualizar a realidade dos alunos, o

Amapa é um estado relativamente pequeno, assim, sempre conhecemos um
pouco sobre tudo no estado, a exemplo do Marabaixo, um movimento fortemente
valorizado pela UNA - Unido dos Negros do Amapa, aplicado aqui na escola como
resgate cultural.

Nessa analise, identificamos a Etnomatematica, pois nos deparamos com ac¢des de
ensinagem que vao ao encontro da realidade social e cultural dos alunos, que fortalecem e se
correlacionam com o saber escolarizado. Cada povo tem sua propria maneira de matematizar
seus conhecimentos, visando atender aos anseios e necessidades a partir de uma cultura
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matematica construida em cima de muita luta, considerando a individualidade em favor do
engrandecimento coletivo, ou seja, valorizagdo da cultura que o identifica.

Nessa perspectiva, o cotidiano da comunidade esta sempre impregnado de saberes e
fazeres da prépria vivéncia. Os principais alimentos presentes na mesa dos ribeirinhos sdo o acai,
0s produtos oriundos da macaxeira e o pescado. A agricultura familiar traz exemplos de
conhecimentos empiricos, transmitidos de pai para filho que fortalecem a identidade social da
comunidade, como um jeito Unico de cultivar o acai, de processar a mandioca e de pescar 0
camarao. Dessa forma, intrinsecamente, sempre pode existir um conceito matematico presente na
producao da principal fonte de renda e subsisténcia da comunidade, que pode ser explorado pelo
professor, em sala de aula.

Quando questionados sobre as concepg¢des etnomatematicas, percebemos que nenhum
dos docentes possuia um conhecimento claro e objetivo sobre a mesma. A maioria adotava a
metodologia de atuacdo em projetos e identidades culturais nas salas de aula, mas sem um
conhecimento da ramificacdo da Educacdo Matematica que estava adotando como metodologia.
Neste contexto, apontamos a necessidade do fortalecimento da Educacdo Matematica nos cursos
de formacao inicial e continuada de professores pelo pais.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisarmos a forma e 0 meio em que se da a relagcdo entre ensino e aprendizagem na
comunidade remanescente de quilombo, no ambito da Escola Municipal Goias, verificamos como
as atividades da escola estdo atreladas ao fortalecimento da valorizagéo da cultura local, dos ritos
e dos conhecimentos histéricos repassados de geracao em geracdo. Estes fatos sdo observados
por meio das atividades festivas, dos projetos desenvolvidos na instituicdo e no envolvimento dos
discentes, docentes e da comunidade com a musica e com o Marabaixo. Observa-se ainda a néao
aceitacdo da concepcao bancaria criticada por Freire (2014), na qual a sociedade opressora
pratica sobre o oprimido a cultura do siléncio, enfraquecendo suas raizes e suas origens.

E esta luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscarem recuperar sua

humanidade, que é uma forma de cri4-la, ndo se sentem idealistas opressores,

nem se tornam, de fato, opressores dos opressores, mas restauradores da

humanidade em ambos. E ai estd a grande tarefa humanista e histérica dos
oprimidos — libertar-se a si e aos opressores. (FREIRE, 2014, p. 41).

A adocdo de praticas que diminuem o numero de projetos, mas que fortalecem os ja
existentes com acdes interdisciplinares, propicia aos docentes da instituicdo atuarem com os
aspectos etnomatematicos como potencializadores da relagao entre ensino e aprendizagem. Assim,
observa-se que a escola tem conseguido atender as metas do Plano Nacional de Educacéo.

Sobre as metodologias docentes e administrativas utilizadas pelos professores, pedagogos e
gestores na Escola Municipal Goias, observa-se o0s projetos interdisciplinares como norteadores,
modo pratico e técnico, vislumbrando a realidade social do aluno, como ponte para o ensino da
matematica no caso da area de exatas, considerando o sujeito como fator fundamental do processo.

Podemos destacar que os professores usam métodos mais participativos, pois se exige a
integracdo e a participacao ativa do aluno para que haja a aprendizagem. Os projetos envolvem
outras areas do conhecimento e valorizam a cultura da localidade, sendo que a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade estao bem presentes e como fortes ferramentas para
superar as problematicas do trabalho.
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Nessa relacdo da matematica com a diversidade de culturas, a Etnomatemética é um
caminho para uma ressignificacdo dos conteldos curriculares e uma aproximacédo dos
conhecimentos escolarizados e culturais. Ela, também, propicia uma valorizagcdo da histéria
baseada na luta e em fugas por melhores condigdes de vida, eliminando a diferenca entre culturas
e incorporando outras formas de fazer matematica, respeitando o diferente e interligando os
saberes que lhe s&o expostos. Apesar de todo empenho de pesquisadores em torno de uma
Educacado Matematica que busque a valorizagao e elevagao das mais diversas culturas, ainda ha
muito que se fazer.

Esperamos que reflexbes sobre esse trabalho possam contribuir com a comunidade
académica, em relacao a divulgacao da relevancia do negro na formacdo do estado do Amapa,
suas principais lutas e sua histéria de fuga por liberdade e melhores condi¢des de vida. Também
se espera que o trabalho desenvolvido na escola municipal Goias fortaleca a concepcgao da
importancia do Programa Etnomatemética como alternativa para o ensino da matematica escolar,
em particular em comunidades quilombolas. Nessa direcdao, D’Ambrosio (2002, p. 19) afirma que
“procura-se uma educacao que estimule o desenvolvimento de criatividade desinibida, conduzindo
a novas formas de relag¢des interculturais e intraculturais”.

O professor atuante nos extremos espacos geograficos deste pais, muito embora a maioria
nao seja natural do local onde leciona, precisa compreender que sua metodologia de sala de aula
deve respeitar os valores culturais e sociais de cada regido. Da mesma forma, deve, também,
criar pontes, para que o conhecimento escolarizado encontre fundamentos nos conhecimentos
locais e que possam perpetuar 0s conhecimentos matematicos, sejam eles, técnicas de producao
agricola, jogos, musicas e outros, para que as futuras geracbes consigam materializar sua
identidade cultural e seu espaco de fala.

Por fim, mencionamos que esta pesquisa nos mostra que & necessario oportunizar a
compreensdo da apropriagcdo do saber dito ndo escolarizado, num dialogo constante com os
conhecimentos escolares, a fim de que propicie ao educando um conhecimento critico e reflexivo
do saber matematico, que fortaleca a historia da sua prépria identidade. Além disso, outras
dimensdes, em especial a politica, também sao integrantes da Etnomatemética, conforme aponta
D’Ambrosio (2011), e neste contexto n&o se pode obstruir ou negar a histéria de um educando.
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